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OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkégretim okullarinin dort ve besinci smiflarinda okuyan &grencilerin,
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin derecesini saptamaktir. Bu amagla, 1997-1998 6gretim
yilinda, Istanbul'un Kadikdy, Sisli, Eminénii ve Kiiciikgekmece ilcelerindeki okullarda okuyan 1901
kiz, 204'i erkek toplam 394 Ogrenciye arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile tutum olgegi
uygulanmigtir. Elde edilen verilerden, degigkenlerin durumuna gore, t testi ve varyans analizleri
sonuglari ¢ikarilmistir. Aragtirmanin sonucunda bu derste basarili, 6gretmenleriyle iyi iletisim kurabilen
ve derste Ogretmeninden daha ¢ok faydalanan ve siniflarinda diiz anlatim, kitap calismasi ve gezi-
gozlem etkinlikleri harig, 6gretim etkinlikleri sik kullanilan 6grencilerin daha olumlu tutuma sahip
oldugu goriilmistiir.

ABSTRACT

The purpose of this study is to find out the level of 4™ and 5™ grades students' attitudes towards
Social Studies. The sample group of the study is randomly chosen from Districts of Kadikdy, Sisli,
Eminénii and Kiiciikgekmece elemantary schools in Istanbul and consisted of total 394 elemantary school
students. 204 of 394 students are boys and 190 are girls.

In order to determine the level of attitudes of these students, a questionaire was prepared and
applied. Data was then analyzed by using t-test analysis and variance tecniques and following results

were obtained:

The students who have good relationship with their teachers havehigh marks, have more positive

attitude towards social studies.

The students of teachers who use different methods and tecniques except following the text
books, observation and field trips and lecturing have more positive attitude towards social studies.

PROBLEM

Sosyal Bilgiler, tiim diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de, genel anlamiyla bir vatandaslik
egitim programi olarak kabul edilmistir. Sosyal
Bilgilerle ilgili geleneksel egilimleri aragtiran Barr,
Barth ve Shermis; simdiye kadar bu dersin, i)
vatandaslhk aktarimi, i) sosyal bilim ve iii)
diistinceye dayali arastirma seklinde olmak {izere
iic geleneksel yaklasima dayanarak oOgretildigini
saptamistir (Nelson, 1987). Her ii¢ yaklasimda da,
asil amag¢, mantikli karar verebilen, toplumsal
sorunlar1 ¢ozebilen bireyler yetistirmektir (Barth ve
Demirtas, 1997).

Merkezi Washington’da bulunan National
Counsil for the Social Studies [NCSS], demokratik
bir toplum igin sosyal bilgiler Ogretiminin,
asagidaki dort oOnemli faktér g6z Oniinde

bulundurularak yapilmasini 6nermistir (NCSS,
1969):

1. Sosyal Bilgiler 6gretiminin nihal amaci,
arzu edilen yurttaglikla ilgili ve bireysel
davraniglardir.

2. Bu davranslar, insanlarin sahip oldugu
degerler, tlkiiler, inanglar ve tutumlarla
bicimlenmektedir.

3. Srmrast ile bu ozellikler, bilgi temeline
dayanmalidir.

4. Bilginin gelismesi ve kullanimi i¢in
insanlar, gerekli bilgi ve becerilere
gereksinim duyarlar.

NCSS (1969), demokratik yasam bi¢iminin

sireklilik  ve gelisiminin bu amaglari



gerceklestirmig  bireylerin  yetistirilmesine bagh
oldugunu da belirtmektedir.

Barth’a (1991) gore, sosyal bilgilerin
amaglar1  arasinda, demokratik bir toplumu
olusturacak etkin bireylerin, s6z konusu iki
becerinin yani sira, onlart kullanmak i¢in gerekli alt
yapiy1 olusturacak su dort hedef beceriye sahip
olmalar1 da gerekmektedir:

e  Bilgi edinebilme,

e  Bilgiyi analitik olarak kullanabilme,

e  Uygun tutum ve deger gelistirme,

e Bilgi ve beceriyle donanmis bir birey

olarak toplumda aktif rol alabilme.

Her iilke, sosyal bilgiler 6gretimi yolu ile bu
evrensel hedeflere paralel olarak, bir takim ulusal
hedefleri de gergeklestirmek ister. Ornegin
ABD’de,  Sosyal Bilgiler dersinin  dort
fonksiyonundan biri, yurtseverlikle ilgili olup,
programda yasamsal bir éneme sahip bir igerikle,
Ogrencileri daha 1iyi Amerikanlar yapmaktir
(Nelson, 1987).

Tiirkiye’de de sosyal bilgiler 6gretimi, bazi
eksiklik ve yanlighiklara ragmen, yukaridaki
evrensel ve ulusal boyutlu ama¢ ve hedefler goz
o6niinde bulundurularak hazirlanmaktadir. Nitekim,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan yayinlanan son
Ilkégretim  Sosyal Bilgiler Ogretim  Programi;
egitim ve  Ogretim  yolu ile,  Tirkiye
Cumbhuriyeti’nin tarihsel, kiiltiirel ve siyasal diind,
bugiinii ve yarm ile ilgili degerlere karst olumlu
tutum gelistirmis ve bu baglamda, dil, tarih, kiiltiir
ve yurt bilincine sahip, demokrasi ve insan haklar1
konularinda duyarli / bilingli, yurttaglik gorev,
sorumluluk ve haklarmi bilen, bilgi, beceri ve iyi
ahlak sahibi, dogru ve mantikli karar alabilen ve
sosyal sorunlara ¢oziim getirebilen vatandaglar
yetistirmeyi ongdrmektedir (MEB, 1998: a).

Boylesine dnemli hedefleri gergeklestirmesi
ongorildiigi icin Sosyal Bilgiler dersi, Fen Bilgisi
ile birlikte, /Ikogretim Okulu Programi’min mihver
derslerinden biri olarak kabul edilmistir (MEB,
1997). Keza, bu iki dersin haftalik ders saati sayis1
iic olup, bu miktar, diger teorik derslere gore daha
fazladir (MEB, 1998: b).

Ancak, her derste oldugu gibi, Sosyal
Bilgiler dersinde de, belirlenen egitimsel hedeflere
ulagilabilmesi i¢in, bircok degiskenin olumlu
nitelikleri tagimasi gerekir. Bunlar arasinda, yeterli
ve dersine karst olumlu tutum sahibi bir 6gretmen,
uygun bir Ogretim iklim ve ortami ile giris
davranmiglari  bakimindan hazir durumda olan
ogrenciler sayilabilir.

Batida yapilan arastirmalar gostermektedir
ki, sosyal bilgiler 6gretiminde bu degiskenler ¢ogu
zaman istenen diizeyde degildir. Bu nedenle de,
sosyal bilgiler 6gretiminde beklenen bagari elde
edilememektedir. Kincheloe (1991), ABD’de
1980’de tamamlanan SPAN Projesi sonunda

saptanan sosyal bilgiler 6gretimine iligskin sorunlari
ii¢ grupta dzetlemistir:

1. Sosyal Bilgiler derslerinde &grenciler
eskisinden bile az 6grenmektedir. Cogu
ogrenci bu derslerden hoslanmamakta
ve onu yasamlarn ile  ilgili
bulmamaktadir. Her smif diizeyindeki
ogrenciler, Sosyal Bilgileri, gelecekteki
gereksinimleri  bakimindan,  diger
konulara gore daha az faydali ve daha
az Onemli bulmuslardir (Ayrica bak:
Cleaf, 1991).

2. lkinci sorun, hem 6gretim yontemleri,
degerlendirme ve Ogrenme
yasantilarinda zenginligin olmayis1 hem
de egitimsel arastirmalara yeterli
diizeyde ilgi duyulmayisidir. Sosyal
bilgiler ~ 6gretmenleri, ders kitabi
merkezli bir egitimi yeglemektedir;
¢linkii kitap onlara, ogrettikleri farklh
kaynaklardan gelen bilgileri organize
etmede yardimci olmaktadir. Onlar,
genellikle, kaynaklari ve smif igi
etkinliklerinin ~ alanin1  genisletmeyi
istememektedir; cilinkii, onlara gore
bdyle bir genigleme, smifin ydnetimini
daha da zorlastiracaktir.

3. Uciincii sorun, miifredattir.
Aragtirmacilara gore, ABD’de
uygulanan sosyal bilgiler programi,
ogrencilerin bugiinkii ve gelecekteki
toplumsal diinyay1 anlamalarina ve bu
diinyada rol almalarint
saglamamaktadir.

4. Dordiincii sorun, bir meslek olarak
sosyal bilgilerin ¢ok koétii bir durumda
olmasidir. Ik ve orta okullarda yapilan
egitim, dgretmen ve 6grencilerin yalniz
baglarina galistiklart izole edilmis bir
etkinliktir. Sosyal bilgiler 6gretimi ve
arastirmalar1  ile  ilgilenen  kisiler
arasinda iletisim cok azdir;
Ogretmenlerin bireysel gelisimleri igin
olanaklar smirlidir; ve sosyal bilgilerin
egitim  slirecinde  oynadigt  rol
konusunda kafalarda net bir diisiince
yoktur.

5. Besinci sorun, okul kiiltiirii ile ilgilidir.
Ogretmenler  enerjilerinin  ¢ogunu,
O0gretim  siireglerinden  ¢ok  smif
yonetimi ve kontrole harcamaktadir.
Akademik etkinlikler, zihinde
o0grenmeyi gerceklestirecek bir amaca
gore olusturulmamistir; aksine 6grenci
davraniglarinin  kontrolii amag¢ olarak
yeglenmistir.

6. Son biiyiikk sorun, sosyal bilgilerin
O6neminin kamuoyu tarafindan fark



edilememesidir. ABD kamuoyu, genel
olarak sosyal bilgileri, Ingilizce,
Matematik, Ticari dersler, aligveris ve
hatta program dis1 etkinliklerden daha
az yararli bulmaktadir. Bu nedenle de,
sosyal bilgiler, ABD ilkokullari
programinda asla Onemli bir rol
oynamamuigtir.

Gorildigl gibi, sosyal bilgiler dgretimini
olumsuz yonde etkileyen bir¢cok degiskenlerden
biri, hemen her yas grubundaki veya sif
diizeyindeki 6grencinin bu derse karst olumsuz bir
tutum icerisinde olmasidir. Gergekten, yapilan
baska arastirmalar da gostermektedir ki, 6grenciler,
genellikle sosyal bilgilerin, 6nemli bir ders ve
oncelikli c¢alisma alanlarindan biri  olduguna
inanmamaktadir.  Nitekim, ABD’de yapilan
arastirmalara gore; dokuz yas grubu Ogrencilerin
sadece % 3’l, bu dersi favori ¢alisma konusu
olarak belirtmistir. Aksine, matematik, dokuz yas
grubundaki 6grencilerin yaklagik yarist igin
favoridir. Keza, Ingilizce/dil sanatlari, ayni yas
grubunun yaklagik {igte birinin favorisidir. Sosyal
bilgileri favori dersi olarak kabul eden 6grencilerin
orani, on ii¢ yas grubundakilerde % 13’e ¢ikmakta
ve bu oran on yedi yas grubundakilerde de ayni
kalmaktadir. Ote yandan, on ii¢ ve on yedi yas
grubunda da matematik ve Ingilizce/dil sanatlari
yine favori dersler olarak kalmaktadir (Schug ve
Beery, 1987).

Schug ve arkadaslart tarafindan bir okul
bolgesinde yaptiklar1 goriigmelerle, Ogrencilerin
sosyal bilgilere kars1 tutumunu belirleyen faktorleri
saptamaya c¢aligmislardir. Buna gore, Ogrenciler,
Ingilizce, matematik ve okuma ile ilgili etkinlikleri,
gelecekte islerine yarayacak becerilerini gelistirdigi
icin favori olarak gormektedir. Ogrenciler,
goriinlise bakilirsa, sosyal bilgilerin kazandirdigi
bilgi ve becerilerin bugiin ve gelecekte vatandas
olarak {istlenecekleri roller bakimindan ne denli
onemli oldugunu fark etmemistir. Bu goriismeler,
aslinda, Ogrencilerin, sosyal bilgileri 6zellikle
favori veya en az favori ders olarak gorme yoniinde
kesin bir goriisleri olmadigin1 ortaya kosmustur.
Diger taraftan matematik ve Ingilizce, 6grenciler
tarafindan hem favori hem de en az favori dersler
olarak  belirtilmisti. Bu  durum, gergekte
ogrencilerin sosyal bilgilere karsi ilgisiz oldugunu
gostermektedir. Onlar, bu dersi, yalnizca her yil
almalar1 gereken “bir sey” olarak kabul etmektedir.
Bunun olast nedeni, dgrencilerin, sosyal bilgilerin
temelini olusturan amaclari anlamamalari, su veya
bu sekilde sosyal bilgiler tizerinde ciddi bir bigimde
diisinmemeleridir (Schug ve Beery, 1987).

Oysa, Bloom’a gore, 6grencilerin herhangi
bir dersteki basarisini belirleyen temel Ggeler;
Ogretim hizmetinin niteligi ile kendilerinin biligsel
ve duyussal giris Ozellikleridir. Duyugsal giris

ozellikleri, dgrencilerin herhangi bir konuya karsi
ilgi ve tutumlart ile kendilerine giiven veya
giivensizlik duyma durumlaridir. Buna gore,
ogrenciler, herhangi bir konu veya derse karsi ilgi
ve olumlu tutum gosterdiklerinde daha fazla
o0grenmekte ve sonugta basarilt olmaktadir. (Erden
ve Akman, 1997; Fidan, 1996; Ozcelik, 1992-3).

Yapilan arastirmalar, okul &grenmelerinde
bir derse karsi ilginin bu dersteki Ogrenmeleri
beklendigi gibi olumlu yonde arttirdigini
gostermektedir. Bununla beraber, bir derse karsi
olumlu tutum, ilgiye gore, daha belirleyici, yani
giiclii ve kararli bir duyussal bag1 ifade etmektedir.
Buna paralel olarak, bir derse karsi olumlu tutum,
bu dersteki 6grenme diizeyini, ilgi duymaya gore
daha fazla etkilemektedir. Bir derse karsi ilgi ve
olumlu tutumun; normal okul durumlarinda goriilen
ogrenme diizeyi farkliliklarinin bir O6l¢iisii olan
varyansin yaklagik dortte birlik bir kismina komuta
ettigi tahmin edilmektedir. Daha da onemlisi, ilgi
ve olumlu tutum, biligsel giris davraniglarinda
onemli eksiklikler olmamasi durumunda, dgrenme
diizeyini az Once sozii edilen orandan ¢ok daha
fazla etkileyebilmektedir (Ozgelik, 1992-3).

Ote yandan, biligsel giris davranislarindaki
eksiklikler, duyussal giris davraniglarinin etkisini
azaltmaktadir. Ornegin, dgrenciler cebirsel ifadeleri
¢arpanlarina ayirmayi daha onceden
o0grenmemislerse, O0grenme gilidiileri ne derece
yiiksek olursa olsun, fgilincii veya daha yukari
dereceden denklemlerin ¢dziim kiimelerini bulmay1
ogrenememektedirler. Buna karsilik, ileri yaglar ve
siiflarda, biligsel giris davranislarinda fazla bir
eksiklik bulunmamasi halinde, 6grenmenin, biiyiik
Olciide duyussal giris davranislarinin kontroliine
girmesi olasidir (Ozgelik, 1992-3).

Arastirmanin Amaclari

Goriildigii  gibi, ilkdgretim okullarinda
“mihver” derslerden biri olan Sosyal Bilgiler
dersinin verimliliginde —diger derslerde oldugu
gibi- biligsel giris davraniglar1 kadar, duyussal giris
davraniglar1  da  etkili olmaktadir. Bu tiir
davranislarin en onemlilerinden biri, konuya/derse
karst tutumdur. Bu nedenle, bu arastirmada,
ogrencilerin s6z konusu derse karsi tutum diizeyleri
ile, bu diizeyin olusumunda etkili olan bazi
degiskenlerin arastirilmasi amaglanmistir. Bu genel
ama¢ dogrultusunda da su sorulara cevap
aranmistir:

1. T1lkégretim okulu 4.5. sinif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik  tutumlart  cinsiyete  gore
farklilagsmakta midir?

2. lilkégretim  okulu 4. 5. simuf
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlart okul Oncesi egitim



alma durumuna gore farklilagmakta
mdir?

3. [lQlkoégretim  okulu 4. 5.  siuf
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik  tutumlart  dersteki  basari
durumuna gore farklilagmakta midir?

4. Tllkdgretim  okulu 4. 5.  smif
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlart 6grenim gordiikleri
okulun devlet okulu veya 6zel okul
olmast durumuna gore farklilagmakta
midir?

5. llkogretim  okulu 4. 5.  smf
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik  tutumlar1  siniflarina  gore
farklilasmakta midir?

6. Ilkogretim okulu 4. 5. smf
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik  tutumlar1  6gretmenlerinden
yararlanma derecesine gore
farklilasmakta midir?

7. lQlkogretim  okulu 4. 5.  smuf
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlart 6gretmenleri ile iligki
durumuna gore farklilagsmakta midir?

8. Ilkogretim  okulu 4. 5.  smf
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 Ogretmenlerin
derslerde uyguladiklar1 yontem, teknik
ve etkinliklere gore farklilagmakta
muidir?

Sayiltilar

Tutum 6l¢eginin gecerligi icin bag vurulan
uzman gorisleri yeterlidir.

Omeklemdeki &grenciler, tutum 6lcegine
verdikleri cevaplarda gergek goriislerini
yansitmaktadir.

Simirhliklar
Bu arastirma;

1. Orneklemde yer alan 394 Ogrencinin
goriisleriyle,

2. Bu o&grencilerin sosyal bilgiler dersine
kars1 tutumlariyla,

3. Anket ve tutum Olceginde bulunan
sorularla sinirlidir.

YONTEM

Bu arastirmada, ilkogretim okulu 4-5. smif
6grencilerinin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlari
arastirildigi i¢in survey yontemi kullanilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanmn  evreninin, Istanbul ilindeki
ilkogretim okullarinda 6grenim goren 4-5. smuf
ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin  6rneklemini ise, 1997-1998
ogretim yilinda Kadikdy, Sisli, Emindni ve
Kiigiikgekmece ilgelerinde bulunan biri 6zel, dort
ilkdgretim okulunun 4-5. smiflarinda  6grenim
goren 394 6grenci meydana getirmektedir.

Ol¢me Araclan

Aragtirmada kullanilan degerlendirme araci;
kisisel bilgilerden olusan yedi maddelik bir anket
ile onbes maddelik bir tutum Olgeginden
olusmaktadir. Tutum Olgeginin gelistirilmesinde,
ilgili  literatiirden ve wuzman goriislerinden
yararlanilmstir. Olgek, tim ornekleme
uygulanmadan once 40 kisilik bir 6grenci grubuna
uygulanarak, anlasilirhk yoniinden test edilmistir.
Olgegin alfa i¢ tutarlilik katsayist .7179 olarak
hesaplanmustir.

Tutum Olgegi likert tipi bes derecelidir.
Sorular "her zaman" (5), "cogunlukla" (4), "bazen"
(3), "nadiren" (2), "hi¢ bir zaman" (1) segeneklerini
icermekte olup, segenekler olumludan olumsuza
dogru puanlanmistir.

Analizler

Anket ve Olgegin uygulanmasindan sonra,
elde edilen veriler, SPSS programi kullanilarak
bilgisayar ortaminda istatistiksel isleme tabi
tutulmus; bu baglamda, verilerin frekans ve yiizde
degerleri hesaplanmis, degigkenlerin durumuna
gdre, t testi ve varyans analizleri yapilmistir. Bu
islemlerin sonunda elde edilen bulgular anlagilirlig1
saglamak amactyla olusturulan tablolarla birlikte
yorumlanmuistir.

BULGULAR VE YORUM

Tablo 1: Sosyal Bilgiler Dersine Karsi1 Tutumun
Cinsiyet, Okul Oncesi Egitim Alma, Simif ve
OKkul Statiisiine Gore Farkhlasma Durumu

n |x |ss sd |t p

Kiz 190 |56.8 {11.354(392 |- -

3 1.00
Erkek 204 [57.9110.056

1
0.0.E. (145 [53.9|11.111{391 |- .05
Alan 9 4.95
0.0.E. |248 [59.3(9.974
Alm. 7




4. Smuf [224 |59.8 |10.497|392 [5.49 |.01
9
5.Smif |170 |54.1{10.095
1
Ozel 99 (50.6 {11.790(392 |- .01
Okul 6 7.76
Devlet  |295 [59.6 (9.293
Okulu 5

Tablo 1°de goriildiigii gibi, ilkokul 4 ve 5.
simif Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin
tutumlar1 arasinda, cinsiyet degiskenine bagh
olarak, manidar bir farklillk bulunmamaktadir.
Buna karsiik, okul oncesi egitim alanlarla
almayanlarin tutumlar1 arasinda .05 diizeyinde
anlaml bir farklilik vardir. Almayanlarin aritmetik
tutum puant ortalamasi, alanlara goére daha
yiiksektir. Daha da Onemlisi, dordiincii smf
ogrencileriyle besinci simif Ogrencileri, devlet
okullarinda okuyanlarla 6zel okullarda okuyanlar

arasinda .01 diizeyinde anlamhi bir fark
saptanmugtir. Bunlara iligkin istatistiksel
bulgularda, birincilerin aritmetik tutum

ortalamasinin, birincilerde daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Arastirma verilerine gore, okul dncesi egitim
alanlar aynt zamanda 6zel okula da devam
etmektedir. Bu gruptaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler
dersine kars1 tutumlari, okul dncesi egitim almadan
devlet okullarinda okuyan ¢ocuklarinkine gére daha
distiktiir. Dordiincii siniftaki aritmetik tutum puani
ortalamasinin besinci sinifta diismesinin nedeni, bu
siifta  Ogrencilerin  daha ¢ok transfer ve
somutlagtirma olanagi bulabildikleri konularin
yerini yogun tarih bilgilerinden olusan soyut
konularin almast olabilir.

Tablo 2.1. : Sosyal Bilgiler Dersine Karsi
Tutumun Bu Dersteki Basariya Gore
Farkhlasma Durumu

sd [K.T. K.O. |F P

G. 4 1276.0432 |319.01 {.0248 |.05
arasi 08

G.igi |387 [43729.0180[112.99
Topla [391 |45005.0612 |49

m
Tablo 2.2. Sosyal Bilgiler Dersine Karsi
Tutumun Bu Dersteki Basariya  Gore
Farkhllasma Durumuna Iliskin  Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar

Cevaplar |n X ss

Zayif 11 55.18 9.5375

Geger 41 59.95 9.3540
Orta 88 55.90 9.7096
Iyi 114 59.48 10.1303
Pekiyi 138 56.02 11.9369

Tablo 2.1.’de goriildiigii gibi, 6grencilerin,
Olcegin uygulandigi 1997-1998 o6gretim  yilinin
birinci yar1 yili sonundaki Sosyal Bilgiler dersi
basar1 dereceleri ile bu derse karsi tutumlari
arasinda, .05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri incelendiginde en yiiksek tutum
puanina, basar1 diizeyleri “gecer” olanlarin sahip
oldugu, fakat onun hemen ardindan “iyi” olanlarin
geldigi goriilmektedir. Gruplar arasinda yapilan
ikili karsilastirmalarda ise, anlamli bir farklilik
bulunmamustir.

Tablo 3.1. Sosyal Bilgiler Dersine Karsi
Tutumun Ogretmenden Yararlanma Derecesine
Gore Farkhlasma Durumu fle flgili Varyans
Analizi Sonuclari

sd  [K.T. K.O. F _|P
G.aras1 |4  |4647.4866|1161.87 |.000 |.01
17

G.ici (384 |39996.441|104.157

4 4
Toplam |388 [44643.928

0
Tablo 3.2. Sosyal Bilgiler Dersine Karsi

Tutumun Ogretmenden Yararlanma Derecesine
Gore Farkhlasma Durumu Ile Ilgili Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar

Cevaplar n X ss

Cok fazla |242 60.00 9.7776

Oldukga 112 53.50 9.8776

Biraz 29 52.48 13.7908

Cok az 5 46.40 14.1527

Hig 1 56.00

Tablo 3.3. Sosyal Bilgiler Dersine Karsi

Tutumun Ogretmenden Yararlanma Derecesine
Gore Farkhlasma Durumu ile Ilgili “t” Testi
Karsilastirmalar

Cok |Olduk [Biraz |Cok az|Hig

fazla |ca
Cok x=60.0/.05 .05
fazla 0
Oldukga x=53.5

0
Biraz x=52.4
8




Cok az x=46.4

x=56.0
0

Hic¢

Tablo 3.1.’de gorildiigii gibi, 6grencilerin
Ogretmenlerinden yararlanma dereceleri ile Sosyal
Bilgiler dersine kargt tutumlart arasinda .01
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine
gore, en yiliksek tutum puani, dgretmenlerinden en
¢ok yararlandigini belirtenlerinki, en diisik puan
ise, en az yararlandigini belirtenlerinkidir (Tablo:
3.2.). Ikili karsilastirmalarin sonuglarma gore de,
“cok fazla” yararlandigin1 belirtenlerin tutum
puanlari ile “olduk¢a” ve “biraz” yararlandigini
belirtenlerin tutum puanlari .05 diizeyinde anlaml
bir farklilik gostermektedir (Tablo: 3.3)

Tablo 4: Sosyal Bilgiler Dersine Kars1
Tutumlarin Ogretmenle Iliski Durumuna Gére
Farkhilagsmasi ile Qlgili Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalari

Degiskenler n X ss

Cok iyi 265 58.2000 (10.2813

Oldukga iyi 89 55.6067 [12.0686

Biraz iyi 30 54.4667 (9.9125

Cok az iyi 6 56.3333 [6.7429

Hig iyi degil - - -

Burada yer darligt nedeniyle tablosu

verilemeyen istatistiksel verilere gore, 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlart ile,

ogretmenleriyle olan iligkileri arasinda anlamli bir
farlilik bulunmamaktadir. Bununla birlikte, en
ylksek tutum puanina sahip &grenciler, 6gretmeni
ile “cok iyi” iligkiler i¢cinde olan 6grencilerdir.

Tablo 5. : Ogrenci Tutumlarinin Ogretmen Tarafindan Uygulanan Yéntem, Teknik ve Etkinliklere

Gore Farkhilasmasi
Uyulama Siklig1 Farklilasg
Yontem, Her zaman Cogunlukla Ara sira Cok az Hig ma
teknik, Durumu
etkinlik n|x |ss|n|x|ss|n|x|ss|n|x|ss|n|x |ss|F]|P
Kiime 63 (57.7|8.99| 75 |59.3|11.1|128]59.9(9.70| 31 |52.0(10.4| 83 |{53.3|11.6].000| .01
calism. 6 1| 4 5 319 1 131]0
Gezi - 18 |56.7|8.33| 58 |56.9(10.0| 143 {56.4|9.88| 91 |58.2|11.2| 66 |58.1|12.7|.702| -
gozlem 2 516 6 8 | 8 8|13 | 8
Diiz 270(56.7|10.8| 82 |59.1|9.27| 27 |57.4(13.8| 8 [61.0(8.68| - - - [.253] -
anlatim 517 6 8 |3 0 9
Soru - 146 (59.0(10.6| 123 |57.8(10.4| 79 [55.0|10.1| 27 |55.4|11.4] 8 |50.8|14.8{.020]..05
cevap 7|2 310 013 8 | 6 8|1 0| 4
Tartisma | 62 |58.4{10.2| 83 |56.4|8.88|152(57.8[11.5| 66 [57.8(9.90| 18 [49.6|14.1|.026| .05
012 5 810 3 11410
Oyun 43 |57.6|11.5| 58 [60.1{9.79]13359.5/10.0| 84 |55.1|10.0| 58 [52.2(11.5].000] .01
713 0 1 1 07 6 |20
Kitap 155(57.110.7| 111 |58.3|9.26| 69 |57.5|12.9| 41 |55.4(10.4| 2 | 45 |25.4|.298| -
calism. 310 5 513 6 | 4 6 | 0
Deney 65 [61.4/8.83| 71 |60.7|8.78| 94 |59.7(8.52| 54 [56.8|11.8| 96 |50.3|10.8].000| .01
6 0 7 5|17 6 9]0
Maket, 35 160.319.68| 46 |61.1(9.43| 77 |60.4|11.1| 76 |56.2(10.5| 147 |54.4|10.4].000| .01
model vb. 7 3 8 1 513 6 3]0
kullanma




Tablo 5. incelendiginde goriildiigii gibi, &grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar ile,
ogrencilerin bu derste kiime ¢aligmas: yapma sikliklari arasinda, .01 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir.
Aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri incelendiginde, en yiiksek tutum puanini bu yontemin “ara sira”
uygulandig1 smiflardaki 6grencilerin aldigi, onlari, “cogunlukla” ve “her zaman” uygulanan smiflardakilerin
aldigy; en diisiik tutum puaninin ise, bu tiir galigmalarin ¢ok az yapildig: siniftakilere ait oldugu goriilmektedir.
Burada -yer darligi nedeniyle- tablosu verilemeyen “t” testi sonuglarmma gore ise, kiime c¢aligmalarini
“cogunlukla” ve “ara sira” yaptiklarini belirten 6grencilerin tutum diizeyleri ile “¢ok az” yapiyoruz ve “hi¢”
yapmiyoruz yanitint verenlerin tutum diizeyleri, .05 diizeyinde anlamli bir farklilik géstermektedir.

Ogretmenlerin derste soru-cevap teknigini kullanma siklig1 ile 6grencilerin derse karsi tutum diizeyleri
arasinda, 0.5 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri
incelendiginde, en yiiksek tutum puaninin bu teknigin “her zaman” uygulandig1 siniflardakilere, en diisiik tutum
puaninin ise bu teknigin “hi¢” kullanilmadig: siniflardakilere ait oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin derslerinde tartisma etkinligi yapma sikhig1 ile 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karst
tutumlar1 arasinda da .05 diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir. Burada en yiiksek tutum puani
“her zaman” kullanan, en diisiik puani ise “hi¢” kullanmayan siniflardaki 6grencilere aittir. Gruplar arast
kargilagtirmalara iligkin “t” testi sonuglarma gore, tartisma etkinliklerini “arasira” kullananlarla “hi¢”
kullanmayanlar ara sinda, birincinin lehine .05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulundugunu gostermektedir. Bu
veriler, diiz anlatima goére 6grencilerde % 400 oraninda daha fazla 6grenme ve hatirlama saglayan tartisma
etkinliklerinin (Barth, 1991; Barth ve Demirtas, 1997) smiflarda daha sik kullanilmasi geregini ortaya
koymaktadir.

Tablo 5’te goriildiigii gibi, uygulamanin yapildigi okullarda Sosyal Bilgiler derslerinde oyun pek sik
kullanilmamaktadir. Bununla beraber, 6gretmenlerin derslerinde oyun etkinliklerine yer verme sikligi ile,
6grencilerin bu derse karsi tutum diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Burada
en yiliksek tutum puani, bu tiir etkinlikleri “cogunlukla” kullanan siniftaki &grencilere, en diisiik puan ise “hi¢”
kullanilmayan smiftakilere aittir (Tablo 5). Burada —yer darlig1 nedeniyle- tablosu verilemeyen gruplar arasi ikili
kargilagtirmalara iliskin “t” testi sonuglarina goére, bu tiir etkinliklerin “gogunlukla” ve ‘“ara sira”
gergeklestirildigi simiflardakilerin tutum puanlart ile “hi¢” gergeklestirilmeyen siiflardakilerin puanlari arasinda,
.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Ogretmenlerin derslerinde konulartyla ilgili deney yapma sikligi ile grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutum diizeyleri arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri incelendiginde, en yiiksek tutum puanmin “her zaman” deney yapilan siniftakilere, en
diistik puanin ise “hi¢” yapilmayan smiflardakilere ait oldugu goriilmektedir (Tablo 5). Gruplar arast “t” testi
sonuglarina gore ise, “her zaman”, “cogunlukla”, “ara sira” ve “¢ok az” deney yapilan siniflardaki 6grencilerin
tutum puanlart ile, “hi¢” deney yapilmayan siiftakilerin puanlari arasinda .05 diizeyinde anlaml bir farklilik
goriilmektedir.

Ogretmenlerin derslerinde maket, model vb. arag-gerecleri kullanma siklig1 ile, 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine karsi tutum puanlar1 arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Aritmetik
ortalama ve standart sapmaya iliskin bulgulara gore, 6grencilerin tutum puanlari, séz konusu arag-gerecleri
kullanma siklig1 yoniinden, “cogunlukla”, “ara sira”, “her zaman”, “cok az” ve “hi¢” seklinde siralandigi
goriilmektedir (Tablo 5). Gruplar arasi karsilastirmalara iliskin “t” testi sonuglarina gore ise, “cogunlukla” ve
“ara sira” bu arag-geregleri kullanma olanagini bulanlarin tutum seviyeleri ile “hi¢” kullanamayanlarin tutum
seviyeleri arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik saptanmustir.

Tablo 5’e bakildiginda, 6grencilerin bu derse karsi tutumlari ile gezi — gézlem yapma sikliklari arasinda
anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Ayni sekilde, dgrencilerin tutum diizeyleri ile, derslerinde
ogretmenlerinin diiz anlatim yontemi kullanma ve kitap ¢aligmasi yaptirma sikligi arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu olgular sdyle yorumlanabilir: Her seyden 6nce, tabloda da goriildiigii gibi, gezi — gozlem
etkinlikleri okullarda oldukga az yapilmaktadir. Boylece bunlar, cocuklarin dersteki basarilarina kayda deger bir
katki saglamadigi gibi, derse karsi tutumlari {izerinde de 6nemli bir rol oynamamaktadir. Buna karsimn, diiz
anlatim ile ders kitabi stratejisinin ¢ok kullanilmasi da, bir 6l¢iide, 6grencilerin tutum dereceleri arasinda dnemli
bir farkin olusmasina engel olmaktadir.

SONUC VE ONERILER
Sonuclar

Gerek literatiir verileri, gerekse bu aragtirmanin sonunda elde edilen bulgular sosyal bilgiler dersine
yonelik 6grenci tutumlarinin bazi degiskenlere gore farkliliklar gosterdigini ortaya koymustur. Buna iligkin
arastirma sonuglari asagida 6zetlenmistir:

1. 1Qlkdgretim okulu 4-5. sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlari cinsiyet degiskenine

gore farklilasmamaktadir.



Buna karsilik, ayn1 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlari, okul dncesi egitim alanlarla
almayanlar arasinda .05 diizeyinde anlamli bir farklilik gdstermektedir. Okul Oncesi egitim
almayanlarin tutum puani daha yiiksektir.

4. ve 5. siif 6grencilerinin tutumlari arasinda, sinif diizeyine gore, .01 diizeyinde anlaml: bir farklilik
vardir. 4. siiflarin tutum puani daha yiiksektir.

Ogrencilerin tutum diizeyi, devlet okulu veya &zel okulda okumalarma gore, 01 diizeyinde anlaml
bir farklilik gostermektedir. Devlet okullarinda okuyanlarin tutum puani daha yiiksektir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersindeki basar1 dereceleri ile bu derse kars1 tutumlari arasinda anlamli
bir farklilik vardir. Zayif olanlar, tutum puani en diisiik olanlardir.

Ogrencilerin 6gretmenlerinden yararlanma diizeyleri ile sosyal bilgiler dersine karsi tutumlari
arasinda anlaml bir farklilik vardir. Tutum diizeyi en yiiksek olanlar, 6gretmenlerinden ¢ok fazla
yararlandigini diisiinenlerdir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine karsi tutumlari ile dgretmenleriyle olan iliskilerinin derecesi
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bununla birlikte, en yiiksek tutum puani,
Ogretmenleriyle ¢ok iyi iligki i¢erisinde olanlardir.

Okullarda pek yaygin olan diiz anlatim, kitap c¢aligmasit ve ¢ok az gergeklestirilen gezi-gézlem
etkinlikleri harig, 6gretmenlerin derslerinde 6gretim etkinliklerini kullanma siklig1 ile 6grencilerinin
sosyal bilgiler dersine kars1 tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik vardir. Bu farklilik, kiime
calismalari, oyun, deney etkinlikleri, maket, model vb. gibi 6gretim araglarini kullanma sikligina
gore .01; soru-cevap ve tartigma etkinliklerinde .05 diizeyindedir.

Oneriler

Coguklari derse karsi tutumunu olumlu yonde gelistirmek i¢in su dnlemler alinmalidir.

1.

Sosyal bilgiler dersleri, olabildigince somutlastirilarak islenmelidir. Bunun i¢in, derslerde, 6gretmen
ve dgrenciler tarafindan birlikte iiretilecek arag-geregler tercih edilmelidir. Diger yandan, piyasada
satilan 6gretim degeri olan materyaller de kullanilabilir.

Ogrencilerin derse karst olumsuz tutumunu degistirmek icin onlara basarili olma imkani
saglanmalidir. Ancak boyle bir basari, yapay degil, 6grenciyi basarisiz kilan engelleri ortadan
kaldirarak saglanacak gergek bir basar1 olmalidir (Ozgelik, 1992-3).

Ogretmen dgrencileriyle olumlu bir iletisim kurarak iyi bir 6gretim iklimi olusturmalidir.

Arastirma bulgularma gore, 0grenciler zenginlestirilmis bir egitim ortaminda aktif olarak katilim
firsatin1 bulduklar1 sosyal bilgiler derslerine karst daha olumlu bir tutum goéstermektedir. Bu
literatlirdeki bulgularla da onaylanmaktadir (Schug ve Beery, 1987). Bu nedenle, 6gretmenler,
derslerinde "Ogrenci merkezli" egitimi on plana ¢ikarmalidir. Bdylece Ogretmen, bir taraftan
ogrencilerinin derse karsi daha olumlu bir tutum takinmalarini, diger taraftan da daha fazla 6grenme
ve hatirlama saglamalarini saglayacaktir (Barth ve Demirtas, 1997; Barth, 1991).

Ogretmenler, daha nitelikli ve verimli bir egitim ve 6gretime ulasmaya yonelik olarak, hem bilissel,
hem de duyussal giris davraniglari konularinda zaman zaman hizmet i¢i egitime tabi tutulmalidir.
Hizmet ici egitim calismalari, belli periyotlarla, 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleri ile
Ogretim materyalleri konularin1 da kapsamalidir. Boylece, egitilip, 6grencisine daha yararli olacak
Ogretmenler, 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum diizeylerini de yiikseltecektir.

Sosyal bilgiler 6gretiminin en dnemli hedefleri arasinda duyussal hedefler biiyiik bir yer tutmaktadir.
Bu hedeflere ulagilabilmesi i¢in, hem dgretmenin hem de 6grencilerin bu derse karsi olumlu tutum
gelistirmesi ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle, her diizeyde egitim ydneticisi; bunun saglanmasina yonelik
olarak, kendine diisen 6nlemleri almalidir.
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