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FREMDSPRACHLICHER TEXT UND UNIVERSELLE
LEBENSERFAHRUNGEN - ASPEKTE EINER

THEMENORIENTIERTEN FREMDSPRACHENTEXTDIDAKTIK |

1. Textforschung - Leserforschung - Leseforschung

Dap Textverstehen kein passives Aufnehmen von Information, son-
dern ein hochst aktiver Vorgang «im Kopf» ist, ist im letzten Jahrzehnt
— mit jeweils unterschiedlicher Akzentuierung — etwa durch die Re-
zeptionsforschung und die Literatursemiotik (vgl. Warning (Hrsg.),
1975; Hevermann/Hihn/Rétiger (Hrsg.), 1975; Iser, 1976, (1984 2); Esch-
bach/Rader (Hrsg.) 1980; Hess-Liiftich, 1981; Janik, 1985), durch die
Forschungen zur Verstdndlichkeit von Such - und Fachtexten im Lern -
prozeB (vgl. Ballstaedt/Mandl/Schnotz/Tergan, 1981; Mandl/Stein/Tra-
basso, 1984; Kintsch/van Dijk, 1985 (1978) Kintsch/Vipond, 1980), durch
die Geddchtnispsychologie und Psycholinguistik (Hormann, 1978; Aebli,
1980/1; Engelkamp (Hrsg.), 1984} verdeutlicht worden. Je nach dem Ezx-
kenntnisinteresse gilt dabei das Augenmerk den «Textmerkmalens, den
«Lesermerkmalens oder den «Merkmalen- des Verarbeltungsprozessess.
In den genannten Arbeifen finden sich eine Reihe von Faktorenmodel-
len, die ihr Zusammeénwirken im Verstehensprozef zu verdeutlichen su-
chen. Hierzu zwei Beispiele : '



52

1B Liledbor-
sarelogw

28 Literatw - —
wissonschafi

( Focuk) und
Lriwatu =

geschuchle —_

28, Lilecatur~
wisasrachall —p-

Beispiel

-
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Beispiel 2: Faktorenmodell von Kintsch/Vipond (1980) :
Textmerkmale : Lesermerkmale ;
® Propositionsdichie ® Effizienz der Selekfionsstrategien
@ Argumentationsdichte & Kapazitit des Kurzzeitgedacht-
e Kohirenz der Textbasis nisses
® Worthaufigkeit @ Vorwissen _
@ Satzlange @ Zielsetzung/Aufgabenorientierung
& Textlinge @ Erwartungen '

l

Merkmales des

Verarbeitungsprozesses :

@ Anzahl! der in einem Verarbeitungszyklus
aufgenommenen Propositionen

@ Anzahl der Suchprozesse im Langzeit-
gedichtnis

® Anzahl der Interferenz (Folgerungen)

® Anzahl der Umorganisationen
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Den genannten Modellen gemeinsam ist, dag sie von einem intra-
Lulturellen Vorverstindnis des Verstehens, d.h. von der Annahme eines
gemeinsamen sprachlichen Zeichensystems und eines gemeinsamen kul-
turellen und pragmatischen Kontexis zwischen Autor/Text und Leser
ausgehen.

Im fremdsprachlichern Verstehensprozeg treffen jedoch wunterschied-
liche sprachliche Zeichensysteme und unterschiedliche kulturelle und
pragmatische Kontexte aufeinander. Um fremdsprachliche, d.h. inter-
kulturell bedingte Verstehensprozesse zu analysieren, mup man deshalb
gegeniiber den eben skizzierten Modellen inshesondere die Leserperspek-
ive — und folglich auch die Verarbeitungsmerkmale — genauer insg
Auge fassen. Das bedeutet zum einen, dag neue Fakforen in die Uber-
legungen einbezogen werden missen, die die Differenz der Leserpers-
pektive gegeniiber der Textperspektive hervortreten lassen.

Krusche (1981 -1985) hat diesen Aspekt der Differenz weiter ausge-
fihrt : '

«Im einzelnen lassen sich zwischen dem muttersprachlichen und dem
nicht - muttersprachlichen und jenseits dieser Dichotomie zwischen al-
len Legsern verschiedener Kulturzugehorigkeit Jolgende Differenzen (wo-
bei von denen der eigentlichen Sprachkompetenz abgesehen wird) for-
mulieren : :

Differenzen

a) im kulturhistorischen, insbesondere im literarhistorischen Vor-
- wissen

b) infolge der Pragung durch verschiedene Sprachstrukturen

¢) infolge der Pragung durch verschiedene gesellschaftsgeschichtliche
Entwicklungen sami den daraus erwachsenen aktuellen sozio -
“politischen Problemlagen

d) infolge der Prigung durch verschiedene Kulturtraditionen (Re-
ligion, Kunstfunktion, philosophische Systeme)

-+ ¢) infolge der Prigung durch verschiedene Primar-Erfahrungen aus
Klima, Landschaft, «Natur» samt deren Folgen fiir das Vorstel
lungsrepertoire

) im Verhiltnis zur Tradition tberhaupt, der literarischen Tra-
dition insbesondere, dem Begriff der Kontinuitdt der eigenen
Geschichte, dem Bewupisein mithin eigenkultureller Identitit
(hierbei spielt die Zugehorigkeit/Nichtzugehorigkeit zu einer
der Grogkulturen auperhalb Europas, deren Unabhéngigkeit/Ab-
hingigkeit von Europa eine hesondere Rolle).
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Zum anderen bedeutet es, dag Faktoren, diz in den weiter oben skiz-
zierten Modellen vorfindbar sind, anders gewichtet und onders nufei-
nander bezogen werden miissen. So spielen etwa Fragen nach dem Vor-
wissen und nach der Sprachkompetenz eine wesentlich andere Rolle im
fremdsprachlichen VerstehensprozeS, weshalb auch die Strategien des
Verstehens anders entwickelt und eingesetzt werden als im muttersp-
rachlichen Verstehensprozeg (Karcher, 1986). ' B

- 2. «Kritische Stellen» in einem fremdsprachlichen Text
im Hinblick auf das Textversténdnis

Karcher (1988) hat ein differenziertes «Lesemodells vorgelegt, das
sich auf die Leserperspektive konzentriert und Forschungsergebnisse
u.a. der Gedéchtnispsychologie und der Psycholinguistik, die fiir das Le-
sen in der Frstsprache und in der Fremdsprache - relevant sind, zu in-
tegrieren versucht. Karcher geht insbesondere auf Fragen der Dekodie-
rang (visuelle Analyse; Transkodierung; Wortidentifikation) im Be-
reich des Wortverstindnisses, der Bedeutungselaboration (syntaktische
Analyse; semantische Dymanisierung) im Bereich des Satzverstindnis-
ses und der Sinnkonstitution (strukturelle Analyse; pragmatische
Analyse; Makrooperatoren) im Bereich- des Textverstindnisses ein und
- bezieht sie einerseits auf Prozesses, die im Langzeitgedichinis aktiviert
werden, berficksichtigt aber andrerseits auch affektive Mohilisatoren,
die im Verstehensprozep entscheidend mitspielen.

Seine Vorschlige zur Weiterentwickiung einer Fremdsprachenlege-
tik setzt bei den festgestellten Interferenzbereichen an: im Wortschatz-
bereich ist bewupgtes Eingehen auf die Unterschiede zwischen gespro-
chener und geschriebener Sprache (Beriicksichtigung der Synonymik;
Erfassen der stilistischen und soziolinguistischen Lexemvarianten bei der
Entwicklung eines Wiedererkennenswortschatzes) notig, im Bereich der
Syntax sollte expliziter Grammatikunterricht, bezogen auf das Tezep-
tive Beherrschen der geliufigsten schriftsprachlichen Syntaxmuster und
ihrer Indikatoren betrieben werden, im Textbereich sollien inshesonde-
re die fremdsprachentypischen formalen Schemata (wie z.B. Textsorten)
und die unterschiedlich strukturierten Inhaltsschemata. in einem .kon-
trastierenden Verfaliren ~herausgearbeitet werden. L

Im Gegensatz zu Karcher beschiftigt sich Krusche (1986) mit den
Eigenschaften von - literarischen ~ Texten, die unterschiedliche Leser-
reaktionen hervorrufen kénnen und deshalb vermittlungsrelevant sind.

. Ausgangspunkt seiner Uberlegungen ist der Hinweis, dag jeder Text
sich auf Bereiche aupertextlicher Wirklichkeit bezieht (Kontext), sie

sozusagen «anspielts, Texte erhalten durch diese Referenzstrukiur kul-
 turelle Bestimmtheit.
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Krusche weist an zwei Gedichten von Goethe (Rémische Elegien
vV und Willkommen und Abschied) eine Reihe solcher Referenzschemata
nach :

& Autorenvita;

® Gesamtwerk des Autors;

@ kulturgeschichtliche Reihe; _

@ Lebenspragmatik/universelle Erfahrung;

o angesagie (bewuptgewordene) Innerlichkeit;
@

Naturbezug.

In jedem Text lassen sich solche Referenzsirukturen - in unter-
schiedlichem Umfang mit unterschiedlicher Deutlichkeit bzw. Differen-
zierung und in unterschiedlicher Verkniipfung - vorfinden. Dabei stellt
das Aneinandergrenzen und Ineinanderiibergehen der einzelnen - Refe-
renzschemata jeweils eine besondere Rezeptionsschwelle dar,” die der
besonderen didaktischen Aufmerksamkeit bedarf. Dies betrifft inshe-
sondere solche Anschlugstellen, wo historisch vermittelte Referenzbe-
reiche mit solcher universeller Lebenserfahrung miteinander verknupﬂ:
sind :

«Je gréfer, so 143t sich sagen, die Zahl der Ti"berg'einge zwischen ver-
schiedenen Referenzschemata innerhalb eines Textes ist, und je grofer
darin insgesamt die Bedeutung der kulturvermittelnden Referenzsche-
mata, desto héher diirfte die vom Text in Anspruch genommene kul—
turelle Kompetenz des Lesers sein» (Krusche 1986 430)

Karcher (1986) verweist auf =zwel besonders 1nterferenzanf_alhge
Bereiche bei der Interpretation fremdsprachhcher Texte :

® auf der Ebene des Wortverstindnisses (Dekodzelung) smd es dle
Unterschiede in den Konnotatlonen

o auf der Ebene des - Textverstandmsses (S}nnkonstltutlon) sind
es die kulturell geprigten Unterschiede in dén Inhaltéschemata.

Auf diesen zuletzt genannten Aspekt :beuzieht :sich Krusche. (1986),
wenn- er von der jeweils kulturspezifischen Reférenzstruktur von (life-
rarischen) Texten spricht. Dabei -deutet er eine Art. Schwierigkeitsskala
kultureller Determiniertheit im Verstindnis fremdsprachlicher Texte an.
die von <universalistischen» Referenzbeziigen, die einen unmittelbaren.
interkulturellen Zugang zum Text erméglichen, bis hin zu stark eigen-
kulturell geprigten Referenzbeziigen' (etwa in der kulturgeschichtlichen
Reihe, in der ein Text steht), die den fremdsprachhchen Text als «ver-
schlossen» erscheinen lassen und dessen Erschliefung ein hohes Mag an
Wissen iiber die fremde Kultur beim Leser voraussetzt



3. Zur «Offenheits und «Verschlossenheit» eines fremdsprachhcht.
Textes

Wir stoBen an dieser Stelle bei unseren Uberlegungen auf ein Phi-
nomen, das fiir die - didaktisch orientierte - Fragestellung, wie man den
«Schwierigkeitsgrads fremdsprachlicher Texte im Hinblick auf Mog-
lichkeiten der Sinnkonstitution (Inhalisschemata) einschitzen und Ab-
stufungen vornehmen kann, héchst interessant ist,

Folgt man Karchers Hinweis, dag auf der Dekodierungsebene die
kulturspezifische Konnotation' von Begriffen wie auch bei der Sinnkon-
stitutiton eines Textes die Inhaltsschemata, die beim Leser eigenkultu-
rell normiert sind, zu ganz erheblichen Fehldeutungen am fremdsprach-
lichen Text fiihren konnen und bezieht man Krusches Hinweis auf die
im fremdsprachlichen Text vorhandenen -~ fremdkulturell geprégten -
Referenzschemata und die sich daraus ergebenden Rezeptionsschwellen
(.dh. Knotenpunkte von Verstidndnisschwierigkeiten) in die Uberlegun-
gen mit ein, dann wird deutlich, dag es nicht die «Leerstellen» (im Sinn
der Iserchen Definition) bzw, die «Unbestimmtheitens (Steinmetz,
1977}, en sich sind, die eigenkulturelle Deutungsaktivititen des TLesers
ausl6sen, sondern, dag es die Stellen im Text sind, die auf universelle
Erfahrungsschemata verweisen, an denen diese Deutungsaktivititen des
Lesers, dessen kulturelle Ierkunft von dem des Textes verschieden ist,
ansetzen.

Je ausgepragter solche, auf eigenkulturelle Erfahrung bezogenen
Referenzmoglichkeiten im fremdsprachlichen Text sind, desto weniger
wahrscheinlich werden Interferenzen kulturspezifischer Konnotationen
den fremdsprachlichen Leser auf die falsche Fihrte fithren, desto ein-
facher kann sich- «Sinnkonstitution> am Text entfalten, desto weniger
binderlich werden die fremdkulturell gepriigten Referenzschemata sein,
die ja auf Vermittlung vorgefa,Bter ‘dh. helmeneutisch ermittelbarer
Bedeutung des Textes ausgelegt sind (wobei - wie Krusche (1986) be-
-merkt- - Referenzen auf -Autorenvita und =zeitgenossichen Hlntergrund
sich -als hesonders: «spenigs -erweisen).

‘Fir den.Leser eines: fremdsprachlichen Textes steilen  andrerseits
nicht nur: die. Anschlupstellen zwischen den Referenzschemata Rezepti-
onsschwellen das, es. sind: nicht -weniger. auch. die fremdkulturell deter-
minierten . Referenzschemata selbst, die Schwierigkeiten bereiten. Der
fremdkulturell geprigte Leser steht im Deutungsprozef also nicht nur
von einer Kombinationsnotwendigkeit der Schemata, sondern auch vor
einer Komplettierungsnotwendigkeit - um.die Isersche Terminclogie zu
gebrauchen -- im’ Hinblick ~auf die Schemata: selbst. Diese doppelte Ak-
-tivitit bei der Interpretation fremsprachlicher Texte ergibt sich aus der
Tatsache, dag das in intrakultureller Kommunikation . vorhandene Be-
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zugssystem gemeinsamer Erfahrung von Text/Autor und Leser, der ge-
meinsame Wahrnehmungsraum und der Assoziationsspielraum, den beiden
Teilen (Schmidt, 1973, 158) nicht vorausgesetzt werden kann, sondern
. anndherungsweise - erst hergestellt werden mug.

Vermutlich mug zuerst der Versuch der Komplettierung der Sche-
mata unternommen werden, bevor der Versuch der Vernetzung der
Schemata (Kombination) einsetzen kann - wobei anzumerken ist, dap
auch die Art der Vernetzung eigenkulturell gepriigt. ist (nicht nur die
Auffiillung der Schemata).

Wir haben festgestellt, dapg fremsprachliche Texte leichter ver-
stindlich sind, wenn der Leser bei universellen Erfahrungsschemata
ankniipfen kann, Wir fragen deshalb nach interkulturell vorhandenen
Erfahrungsbereichen, Wenn Lintons Feststellung —

«Behind the scemingly endless diversity of culture patterns there
is a fundamental uniformity» (Linton, 1952) —

gutrifft, wenn es also so etwas wie interkulturell vorhandene und
vermittelbare Erfahrungsbereiche menschlicher Existenz gibt - so lautet
unsere Hypothese -, dann konnte man sich vorstellen, dag sie zum ge-
meinsamen Bezugspunkt von cross cultural comprehension —interkultu-
relles Verstindnis— im fremdsprachlichen Verstehensprozeg werden
kénnten. Wir hiitten dann bei der inhaltlichen Bestimmung der Auswahl
fremsprachlicher Texte fiir den Unterricht ein Kriterium, das von den
Themen her auf «Zuginglichkeit» und «Erschliegbarkeits deutet.

Es 148t sich vermuten, dag solche FErfahrungsbereiche zwar je-
weils kulturspezifische (und individuelle) clusteis, d.h. Ballingen vom
Konnotationen biindeln, dag aber der fibergreifende «gemeinsame Nen-
ners menschlicher Erfahrung den Zugang zum Versténdnis erleichtert,
ja {iberhaupt erst crschliegt, Es wire dann sichergestellt,  dag — ent-
sprechende fremdsprachliche Kompetenz vorausgesetzt — bei der-inhalt-
lichen Erschliefung solcher Texte elementare Migverstdndnisse “vermi-
eden werden kénnten und dag die Ebene der affektiven, d.h, der inten-
tionalen und motivationalen Zuwendung zum Thema gesichert wiire. Mit
anderen Worten : die gemeinsame menschliche Erfahrungshasis wiirde
nicht nur den Zugang zum fremdsprachlichen® Text- erdffnen, sie’ wiirde
auch Interesse und Zuwendung dessén sichersiellen, der sich mit dem
Text befapt.

4, Universalien menschlicher Erfahrung als Grundlage
interkulturellen Verstehens

Mit dem Universalienproblem haben 's-ich seit _langém eine _Vi_elzahl
von Wissenschaftszweigen befagt - von der Philosophie - (vgl.. Stegmiil-
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ler (Hrsg}, 1978) und der Linguistik (vgl. Greenberg (Hrsg.), 1963
bis zur Sozialpsychologie (vbl. Erikson 1963) und Anthropologie mit ih-
ren verschiedenen Disziplinen (zur Kulturanthropologie vgl. Kénig/
Schmalfug (1972); zur vergleichenden Kulturanthropologie vgl. Kohl-
belg/Tuniel (18978); zur systematischen Anthropologie vgl. Rudolph/
Tschohl, 1977), nicht zu vergessen die vergleichende Sozialisationsfor-
schung (vgl. Liegle (1980).

Fir unsere Fragestellung sind insbesondere die Forschungen der
Vergleichenden und der Systematischen Anthropologie von Interesse.
Wenngleich Liegle (1980) auf das «...Fehlen eines allgemeinen, trans-
kulturellen Bezugssystems fiir die Analyse von Entwicklungsverliufen
auf der Ebene der Persinlichkeit und auf der Ebene sozialer Systeme
sowie fiir die Analyse des Verhiltnisses zwischen Persénlichkeit und
Gesellschaft/Kultur...» (201) verweist und hervorhebt, «...dag die the-
eretische und empirische Klirung wesentlicher Rahmenbedingungen des
Alltagslebens ... in der westlichen Sozialisationsforschung keine Tra-
dition hat...» (203), lassen sich doch eine Reihe von Entwiirfen zur
Systematisierung elementarer menschchhcher Daseinserfahrung finden,
die fiir uns aufschlugreich sind.

Ich fiihre als Beispiel die Klassifizierung von Rudolph / Tschohl
(1977) an, die - wenngleich sehr allgemein formuliert - in ihrer Syste-
matik ergiebig ist.

Rudolph / Tschohl benennen einen Katalog sogenannter «Kultur-
dimensionen», als deren eines Merkmal «... Vorkommen in allen be-
kannten menschlichen Sozietdten...» (207) bezeichnet wird ;

(1) Wirtschaft
(2)_ Technik ,
(3) -Erziehung
. (4) Sinnsysteme
(5) Kunst
- (6) . Sozialordnung
.+ (T) . Sozietitsorganisation
- .(8) Verwandtschaftssysteme
~ (9). Gesundheitsfiirsorge.
Defmltlonen zu den emzelnen Berelchen (208 f)

Wirtschaft : «Menge der kulturell beeinflugten oder normierten Hand-
lungen zur Herstellung und Aufrechterhaltung der materlellen Ver-
sorgungs

Technik : «Menge der kulturell beeinfluBten oder normierten Handlun-
gen zur Herstellung und/oder Aufrechterhaltung Iebensfordernder
- materieller Hilfsmitiels
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Erziehung : «Menge der kulturell beeinflugten oder normierten Handlun-
gen zur lebensférdernden Beeinflussung des Nachwuchsess»

Sinnsysteme : «Kulturell beeinfluptes oder normiertes psychisches Sys-
tem zum Zweck zufallsheschrinkender Orientierung in (Ausschnit-
ten) der Wirklichkeit»

Kunst: «Menge der kulturell beeinfluften oder normierten formal ge-
staltenden Handlungen ohne unmittelbare materielle Zwecke»

Sozialordnung : «Menge der kulturell beeinflugten und / oder normier-
ten Handlungen zur Herstellung und / oder Aufrechterhaltung der
Verlaglichkeit der Sozialbeziehungens

Sozietitsorganisation : «System der kulturell normierten und institu-
tionalisierten Handlungen zur Aufrechterhalfung der Sozietits

Verwandtschaftssysteme: «Kulturell normiertes System aus familialen
bzw. familial bezogenen Zusammenhingeh/Systemen innerhalb einer
Sozietits

Gesundheitsfiirsorge : «Menge der kulturell beeinflugten oder norfnier-
ten Handlungen zur Herstellung und/oder Aufrechterhaltung der
(binormalen) Anpassungs.

Exkurs :
Funktionale Anthropogecgraphie und Geographiedidaktik‘

Es ist ftir wunsere Problemstellung aufschlufreich zu sehen,
dag in der Didaktik der Fiécher, die aly Bezugstécher landeskundhch -
inhaltlichthematischer Fragestellungen  des Fremdsprachenunternchts
gelten dazu gehdren insbesondere Geographie und Geschichte - seit eini-
ger Zeit vergleichbare Fragen diskutiert werden (vgl. Neuner 1972},

So hat sich in der Geographledldaktlk eine’ Wandlung von der Syste-
matik der Faktenvermittlung der Lande'rgeogmphze hln ZUT Sozmlgeo~
graphie vollzogen.

- Bobek ' (1948, s. 121) leitet aus der emplrlschen Geographle Qechq
Funktionskreise ab:

1. biosoziale Funktiorien (Fortpflanzung und Aufzucht zwecks Er-
haltung der Art);

2, oikosoziale Funktionen (ertschaftsbedarfsdeckung und Reich-
tumsbildung);

3. Politische Funktionen (Behauptung und Durchsetzung der eige-
nen Geltung};

4, Toposoziale Funktionen- (S}edlungsordnung des: bewohnten und
genutzten Landes);
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5. Migrosoziale Funktionen (Wanderungen, Standortsdnderungen)

6. Kulturfunktionen (soweit landschafts . oder Minderkundlich be-
langreich),

Parzisch (1964) fiithrt den Begriff der kategorialen Gmnddasems-
funktionen ein. Diese sind:

1. Sich fortpflanzen und in (privaten und politischen) Gemein-
schaften leben

Wohnen

Arbeiten

Sich versorgen und konsumieren
Sich bilden

Sich erholen

Verkehrsteilnahme, Kommunikation, Information.

S L I

Fiir die Sczialgeographie von grundlegender Bedeutung ist die
Verschmelzung von «Raum» und «Gesellschafts :

«Der sozialgeographische Raum erscheint aus dieser Sicht als veror-
letes Bezugssystem menschlichen Handelns, das bei der Entfaltung der
Grundfunktionen sozialen Daseins entstehts (Ruppert/Schaffer, 1969,
a37)

Sozialgeographie deflnlert sich demnach als «... die Wissenschaft
von den rdumlichen Organisationsformen und raumbildenden Prozessen
‘der Grunddaseinsfunktionen menschhcher Gruppen und Gesellschaf-
ten...» (Schaffer, 1968, 205). '

. Diese Systematik universeller- Kulturdimensionen und kategorialer
Grunddaseinsfunktionen kann uns. Hinweise zur Bestimmung universel-
ler Erhafrungsbereiche intérkultureller Kommunikation geben.

- .. Dabei miissen solche Kataloge prazisiert und differenziert werden.

-a) .im Hinblick auf die Handlungsperspektive (Erfahrungen entste-
hen durch Handeln; der Stellenwert kulturspezifischer Erfah-
rung muf in interkultureller Kommunikation ausgehandelt wer-
den, wenn Verstehen und Verstdndigung in der fremden Sprache
gelingen soll);

b) Im Hinblick auf die personale Perspektive (kulturspezische Fr-
- fahrungen. sind . in interkultureller . Kommumkaﬁon jeweils in-
dividuell vermittelt).
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4.1, Zur Handlungsperspektive interkultureller Kommunikation
aus fremsprachendidaktischer Sicht

Der Handlungsaspekt menschlicher Frfahrung wird insbesondere in
der Kategorisierung von Grunddaseinsfunktionen angedeutet, Er spielt
auch in den neueren Entwiirfen zur Didaktik des Fremsprachenunter-
richts - Kontextualismus; situational teaching ete., insbesondere im Kon-
zept der kommunikativen Didaktik . bei der Formulierung tbergrei-
fender pragmatischer, d.h. auf Sprachverwendung ausgerichteter Ziele
emme wichtige Rolle (vgl. wa. Neuner (1879)). So wird etwa in der beim
Europarat entwickelten Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache
(Baldegger/Miller/Schneider, 1980) formuliert :

«Der Lernzielbestimmung... liegt eine pragmatische Beschreibung
der Kommunikation zugrunde. Sie ist also bestimmt durch gegenwértige
Forschungsrichtungen, die unter Bezeichnungen wie «Pragmatiks,
«pragmatsiche Linguistik», «Sprechhandlungstheorie» und dhnlichen be-
kannt gind.

Kommunikation wird dabei als Ereignis und Handlung verstanden
und ausgehend von extra - linguistichen Faktoren beschrieben.

Im Modell zur Bestimmung der Lernziele... werden vor allem die
folgenden pragmatischén Faktoren unterschieden :

— die Kommunikationsteilnehmer; ihre Rollen und Beziehungen
— der dupBere situative Rahmen.

— die Kommunikationsform (Medium}

— Einstellungen und Sprechakte

— das Thema

Zur Gewinnung eines Restes. flir die Auswahl sprachlicher Aus-
drucksmittel wird unterschieden zwischen allgemeineren Konzepten wie
«Gegenstand, oder «Zeit> («Allgemeine Begriffe») und spezielleren Kon-
" zepten wie.«Kleidung» («Spezifische Begriffe») (6).

Die in der Kontaktschwelle angefiihrten Themen sind im Hinblick
auf die fremdsprachlichen Bediirfnisse einer ganz bestimmten Zielgrup-
pe - ndmlich von Erwachsenen im europaeischen Kontext - formuliert :

«Zur Zielgruppe gehdren Erwachsene,

— die fiir kiirzere Aufenthalte in deutschsprachigen Lénder oder Re-
glonen reisen und sich dort im Kontakt mit deutschsprechenden
Muttersprachlern in nicht berufsspezifischen Situationen ver-
stindigen wollen

und/oder , : : .

— die im eigenen Land oder in Drittlindern gelegentliche, nicht
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berufsspezifische Kontakte mit Deutschsprechenden (Muttersp-
rachlern/Nichtmuttersprachlern) haben oder haben wollen» (13.)

Fir diese Zielgruppe werden Kategorien «Themenbezogener Ver-
haltensbeschreibungen» genannt (27) :

«1. Personalien; Informationen zur Person
2. Wohnen

3. Umwelt :

4. Reigsen und Verkehr

5. Verpflegung

6. Einkaufen und Gebrauchsartikel

7. Offentliche und private Dienstleistungen
8. Gesundheit und Hygiene

9. Wahrnehmung und Motirik

10. Arbeit und Berut

11, Ausbildung

12. Fremdsprache

13. Freizeit und Unterhaltung

14, persdnliche Beziehungen und Kontakte
15. Aktualitit; Themen von allgemeinem Interesses,

Der Zusammenhang der Mehrzahl dieser Themen und den oben ver-
listeten Grunddaseinsfunktionen ist offensichtlich.

Beriicksichtigt man die bisher gewonnenen Hinweise zu «Kulturdimen-
sionen», zu <«Grunddaseingfunktionens und zu «themenbezogenen Ver-
haltensheschreibungens, dann 188t gich ein erster Versuch der Systema-
tisierung universeller Erfahrungsbereiche unternehmen.

Die folgende Liste ist nicht abgeschlossen, d.h. sie kann - und mug -
«weitergeschriebens werden und sie mug insbesondere im Hinblick auf
bestimmte Zielgruppen prizisiert und differenziert werden, wenn sie
fir fremdsprachendidaktische Zwecke nutzbar gemacht werden soll.

Universelle Lebenserfahrung als Grundlage interkultureller Kom-
munikation : ‘

1. Geburt und Tod ‘ o

2. Personale Identitdt («Ich»/Existenz/personale Eigenschaften)

3. Leben in einer Famijlie (Verwandischaftssysteme/private Ge-
meinschaften : «Wir» /Ahnlichkeitsbezichungen/Zugehérigkeit)

4. Leben in einer groferen politischen Gemeinschaft (Sozialord-
nung/Sozietdtsorganisation : «Wir») '

5. Partnerbeziehungen (Freundschaft/Tiebe: Beziehungen der
Geschlechter) '
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6. Wohnen

7. Umwelt (Physische Eigenschaften/Umweltbezug und - relatio-
nen)

8. Arbeiten (Existenzsicherung)

9. Ausbildung/Erziehung

10. Erholung/Kunst (Handlungen ohne unmittelbare materielle
Zwecke : Freizeit und Unterhaltung)

11. Versorgung/Konsum

12, Verkehrsteilnahme/Mobilitit (Erfahrung von Raum)

13. Kommunikation (Benutzung von Zeichensystemen/Medien)

14. Gesundheitsfiirsorge (Gesundsein . Kranksein/Hygiene)

15. Erfahrung von Norm - und Wertsystemen (Ethik/Religon/Sinn-
systeme)

16. Erfahrung von Geschichtlichkeit (Zeiterfahrung) ,

17. Erfahrung geistiger und psychischer Dimensionen (Reflexion
und innere Reprisentation von Realitit/Imagination/Erinnen-
rung/Selbstretlexion/ Emitionalitat etc.)

4.2, Personale Perspektive und interkulturelle Kommunikation

Bei der Priasizisierung und Differenzierung der einzelnen Katego-
rien fiir fremdsprachendidaktische Zwecke miissen die konkreten - Le-
Lenserfahrungen der jeweiligen Zielgruppe ins Auge gefagt werden. Es
liegt auf der Hand, dag etwa franzdsische Germanistikstudenten, die
gich in einem landeskundlichen Seminar mit dem Thema <«Wohnen»
beschiftigen, bei ganz anderen Lebenserfahrungen ankniipfen und des-
balb ganz andere Aspekte des Themas attraktiv finden als etwa Ger-
manistikstudenten in Thailand, oder dag innerhalb eines Kulturkreises
Angehbrige unterschiedlicher Altersgruppen oder sozialer Schichten an
denselben Themen und Texten ganz unterschiedliche Erfahrungsperspek-
tiven entwickeln, Es besteht weiter kein Zweifel dariiber, dag auch in-
nerhalb solcher Zielgruppen ganz erhebliche individuelle Unterschiede
an Lebenserfahrung vorfindbar sind.

Man kann davon ausgehen, dag sich innerhalb eines Kulturkreises
im Sozialisationsprozeg (durch Familie; Kindergarten; peer group;
Schule; Beruf; Hochschule; Massenmedien ete.) eine kulturell und so-
zial gepragte «Grundpersonlichkeits (Claessens, 1972, 157) bildet, die
jedoch in ihrer ‘kognitiven, sprachlichen, emotionalen, motivationalen,
moralischen, politischen, ete. Entwicklung individuelle Ziige erkennen
144t -

Wir kinnen dann (mit Boekarts (1979)) annehmen, dag im Lan.gze—
itgediichtnis dieser «Grundpersénlichkeits wverallgemeinerte Konzepte
von Weltwissen und Weltbewertung (vgl. Kohlberg, 1978) ausgebildet
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werden, dag aber auf der episodischen Ebene (was ich erlebt habe; wo-
ran-mich etwas erinnert) und auf der.Plonebene (wie ich damit umge-
he; was ich damit vorhabe/anfange) Konzepte individuell ausgeprigt
werden,

5. Finige Folgerungen fiir die Auswahl von Themen und Texten im
Fremdsprachenunterricht

Verallgemeinerd 148t sich sagen, dag fremdsprachliche. Texte, de-
ren Themen sich auf universelle Lebenserfahrungen heziehen, fiir den
Leser leichter zuginglich sind, weil ihm unmittelbar den Eindruck
vermittein mit der Sache ¢elementars vertraut zu scin. Wenn ein Text
jedoch iiber das neue «Sprachwissen» hinaus nicht auch neues «Welt-
wissen» vermittelt, wirkt er auf den Leser banal. Viele Texte des fremd-
sprachlichen Anfangsunterrichts, die nur auf die Vermittlung neuen
Sprachwissens ausgerichtet sind, haben diesen Mangel: fiir einen Stu-
denten - gleichgiiltig, welchem Kulturkreis er angehért - ist es banal,
im Deutschlehrwerk! zu erfahren, dag auf dem Kopf Haare sind. Was
ihn allenfalls interessiert, ist die Frage, was <«Haare» auf deutsch
heigt. Was ihn aber, betroffen machen kénnte - und deshalb interessier-
en wird -, ist etwa die Erkenntnis, dag die Art, wie man Haare schne-
iden 188t und trigt, in der fremden Welt Ausdruck wvon kollektivem

- oder individuellem =~ Lebensgefiihl sein kann, von «Zugehorigkeits
oder «Protest», Unausweichlich wird er in dem Lernprozeg, der dadurch
initilert, wird, seine eigenen - eigenkulturell geprigten - Konzepte von
Weltwissen und Weltbewertung, von individueller Lebenserfahrung an
dem messen, was er der fremden Welt als «Botschaft« empfingt.

Vertrautes wird auf diese Weise im Lernprozeg «fraglich», dh. es
wird «fremd» (Rollendistanz), Unterschiede werden Bewugt, eine Span:
aung des vartiellen Nichiverstehens entsteht, die die Motivation fiir
Mehr-wissen-wollen-iiber-die-fremde-Welt auslost. Die Spannung im
Lernprozep 18st sich erst, wenn eine ginnvolle «Briickes eine Balance
zwischen sfremders» Erfahrung und «eigener» Erfahrung hergestelit wird
(Erkennen und Aushalten, dag es neben dem «Eigenen» elwas «Frem-
des» gibt, das die eigene Lebensperspektive, den eigenen «Horizonts er-
weitert.

Diese Spannung kann aber in «Frust» und Lernverweigerung um-
schlagen, wenn im Text die fremdkulturellen Referenzbeziige zu kom-
" plex sind und die Referenzschwellen zu dicht beieinander Hegen. Im
Bereich der Sachtexte/Landeskundetexte sind es oft komplexe Refe-
renzstrukturen auf der Konzeptebene, die den Zugang zum Text ver-
stellen,” wihrend Texte, die sich.auf die episodische Ebene oder die Pla-
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‘nebene beziechen (z.B. Falldarstellungen; Texte mit ausgeprigtem Hand-
lungsablauf) meist einfacher zuginglich sind.

Die beiden folgenden Texte wurden mit einer gemischten Gruppe
auslandischer Germanistikstudenten (Europa; Fernost) besprochen (Die
Texte stammen aus Mittelstufenlehrwerken).

Beigpiel 1:

Gehilter, Loéhne, Preise
In der Bundesrepublik sind ungefidhr 27 Millionen Menschen beruf-
statig. Mehr als ein Drittel davon sind Frauen. Etwa 10 % sind Gast-
arbeiter, von denen die meisten aus der Tiirkei, aus Jugoslawien,
5 Italien, Griechenland und Spanien kommen. In der Landwirtschaft
arbeiten nur 8 %, in der Industrie aber 49 %, also knapp die Hilfte
aller Berufstatigen. In der Industrie arbeitet man pro Woche 40
Stunden oder weniger. Samstags und sonntags ist meistens frei; wo
das nicht mdglich ist, erhdlt man einen Zuschlag, d.h. einen hoéheren
Stundenlohn.

10 Die meisten Minner arbeiten bis zum Alter von 65 Jahren. Frauen
bis zum Alter von 60 Jahren. Alle bekommen danach bis zu ihrem
Tod eine Pension oder eine Rente. Beamte erhalten bis zu 75 %
ihres Gehalts. Angestellte und Arbeiter wesentlich weniger.

15 Im Alter von 35 Jahren verdient ein Arbeiter in einer Autofabrik
monatlich etwa 2800 DM, in der Textilindusirie 2200 DM, ein Bauar-
beiter 2500 DM, ecine Verkduferin in einem Kaufhaus 1800 DM, ein
Grundschullehrer 3500 DM, ein Lehrer am Gymnasium 4500 DM,
ein Professor an der Universitidt etwa 6000 DM, ein praktischer Arzt
zwischen 8000 und 15000 DM, Von diesen Lhnen und Gehiltern mug

20 man etwa 30 % und mehr fiir Steuern und Verslcherungen abziehen,
um das Nettosinkommen zu erhalten.

Beispiel 2:

Eine Familie aug der DDR: Familie Wagner

- Monika und Jirgen Wagner — beide Jahrgang 1949 — wohnen in
Grogolbersdorf im Erzgebirge. Beide sind Facharbeiter in der Fab-
rik «dkk Scharfenstein», in der Haushaitskuhlschranke produziert v}rjer-‘
den. ST SR ANE B

Monika ist Qualitdtspriiferin in der Endkontrolle. Jiirgen arbeitet
als Einrichter an verketteten Werkzeug - Automaten. Beide decken Feh-
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ler und Mingel auf, kontrollieren Qualitdtsnormen oder beseitigen Sto-
rungen.

Wagners bewohnen drel Zimmer in einem alten 4 Familienhaus an
der Hauptstrage. Im Monat zahlen sie 30 Mark Miete, bei einem Einkom-
men von 1300 bis 1400 Mark, Die Wohnung ist gut eingerichtet. Wag-
ners arbeilen gut und so kdnnen sie sich manches leisten. Jetzi warten
sie ungeduldig auf den mneuen PKW <«Warthurgs, obwohl es der ge-
branchte Wagen vor der Haustur auch noch recht gut tut. Sie haben 2
Kinder : Der grofe Sohn Enrico besucht mit geinen 9 Jahren die 3. Klas-
se der Gropolbersdorfer Oberschule, interessiert sich da besonders fiir
Mathematik, und zu Hause fiir das kleine Briiderchen., Marco ist 10 Mo-
nate alt und der Liebling der Familie. Seit Marcos Geburt nimmt Frau
Wagner ihr Babyjahr, d.h. sie bleibt daheim, kann sich intensiv um
beide Kinder kiimmern und erhilt 70 % ihres Verdienstes weiterbe-
zahlt, Nach dem Babyjahr kann sie nicht gleich wieder arbeiten gehen,
da es fiir Marco im Ort keinen Krippenplatz gibt. Aus diesem Grund
hat sie eine unbezahlte Freistellung fiir 2 weilere Jahre heantragt und
aueh erhalten,

Wihrend etwa niederlindische Studenten den Text «Gehalter, Loh-
ne, Preises relativ einfach fanden und sich nur fiir die Abweichungen
in einem offensichtlich gleich strukturierten Erfahrungskonzept interes-
sierten (wer verdient wo mehr? Wasg ist teurer/billiger? ete.), bot der-
selbe Text Studenten aus der VR China eine Fiille von Schwierigkeiten
im Detail — und Gesamtverstindnis, da sie offensichtlich zu fast jedem
Referenzbereich, der angesprochen wird, andere Erfahrungen mitbringen
und auch nicht ohne weiteres erkennen, dag die einzelnen Referenzbe-
reiche Teil eines komplexen Bezugssystems von <«Arbeit/Verdienst/Sta-
tus/Steuern und Versicherung/Nettoeinkommen etc.» sind. Die Einzel-
konzepte (z.B. Arbeit; Verdienst; Konsum) werden deshalb auf ein vol-
lig anders strukturiertes iibergreifendes System eigenkultureller Erfah-
rung bezogen, was zu einer sehr verzerrten Wahrnehmung der inhalt-
lichen Aussage des Textes in Bezug auf landeskundliche Information
fiihrt.

Text 2 — eine Falldarstellung —, die sich ebenfalls mit Fragen der
Arbeit, des Verdienstes und des Konsums beschiftigt, fanden die nie-
derléndischen Studenten schwieriger als den ersten Text, u.z. vor al-
lem wegen einzelner, ausgepriigter fremdkultureller Referenzbereiche
{z.B. «dkk Scharfensteins; «Einrichter an verketteten Werkzeug - Auto-
maten; Babyjahr ete), wihrend die chinesischen Studenten ihn als
vergleichsweise einfacher einstuften: die von den niederlindischen
Studenten rmonierten Referenzbereiche konnte man zunichst ausklam-
mern, ohne das Gesamitverstindnis des Textes zu -beeintrichtigen. da
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der Text bei weitem nicht so viele Referenzschwellen aufweist wie der
Text «Gehilter, Lohne, Preise». :

Was ein fiktionaler Text an ganz unterschiedlichen Deutungen aus-
losen kann, mochte ich am folgenden Gedicht von R.O. Wiemer «un-
bestimmte Zahlworters aufzeigen. -

Unbestimmte Z_ahlwijr”ter

alle haben gewugt
viele haben gewugt
manche haben gewupgt
einige haben gewupgt
ein paar haben gewupgt
wenige haben gewugt
keiner hat gewugt

aus : Beispiele zur deutschen Grammatik - Gedichte
Berhn 1971,

Linguistisch gesehen, ist der Text einfach.

Auf der Wortschati' o und'Gr'amm.atikebene gibt es keine Schwie-
rigkeiten. Man kann also cine eindeutige, fiir alle Leser gleiche Deutung’
des Textes erwarten.

Ich habe den Text von Teilnehmern an einem Seminar im Aufbau-
studiengang «Deutsch als Fremdsprache» spontan schriftlich mterpretle
ren lassen und greife einige Deutungen heraus:

Eigendeutung :

Fir mich als Deutscher — und vermutlich fiir alie Angeh&rigen
meiner Generation — hat der Text eindeutig Bezug zur Zeit des Fagchis-.
mus und zu den Verbrechen die damals begangen worden sind (Juden-
verfolgung). :

‘Deutungen von Studenten (nur orthographlsch geglattet) :
Deutsche Studentm ca. 25 Tahre alt:

Alle, viele, manche usw. haben -von einem Vorgang gewupt. Ich
denke bei diesem Gedicht an Vorginge im Zusammenhang mit Macht-
austibung, Verhungernlassen, Sterbenlassen bel Krankheit, auch an
Nichtintegration und Verachtung in der Bundesrepublik.
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— eine eindeutig gesellschaftspolitisch — zeitbezogene Deutung
Tiirkischer Student :

Das ist politisch gemeint, Zum Beispiel :

am Anfang haben alle Leute gewupgt, wenn ein Land durch die Mi-
lildrregierung fithrt, wenn diese Militdrregierung nicht gut ist, und
die Leute wissen, dag diese Militdrregierung nicht gut ist (am Anfang),
Aber spiter oder am Ende kiénnen sie das nicht erkléren, weil sie von
der Militdrregierung Angst haben. Deswegen am Anfang alle haben ge-
wupt, aber am Ende keiner hat gewugt.

— eine eindeutig gesellschaftspolitisch auf die eigenen Erfahrun-
geni bezogene Deutung —

Thaildndische Studentin :

Meiner Meinung nach geht es hier um die Wahrheit, die nicht
einfach zu wissen und zn entdecken ist. Viele Menschen glauben, dag
sie diese Wahrheit besitzen und erkennen. Ich denke an die Wahrheit
im - buddhistischen Sinn, dag man sich selbst kennen und sich in die
Einheit der Welt losen soll. Das Wort «Wissen» in diesemn Gedicht ist
nur ein Wort, nur eine Sprache, die man einfach sprechen kann. Aber
in Wirklichkeit versteht niemand, oder weif niemand. Deshalb ist die
Zahl der Wissenden geringer und geringer. Es geht hier wahrscheinlich
um das echte Wissen, das man gar nicht reden kann. Nachdem ich dieges
Gedicht gelesen habe, denke ich sofort an einen kleinen Spruch von Tao
und zwar «Ein Wissender redet nicht, ein Redender weig nicht!s

—- eine der kulturellen Eigenerfahrung entsprechende
philosophisch — theologische Deutung' —

Tha11andische Studentin ;

«Wisseny in diesem Gedicht bezieht sich auf Kenntnisse, die zu be-
kommen sind, In der Welt, oder in der Gesellschaft, gibt es ja viele
Kenntnisse, von denen alle Leute Bescheid wissen, aber bestimmte
Kenntnisse, wie Fachkenntnisse, Tradition usw. haben Begrenzung in
sich selbst. Nicht jeder kennt die andere Kultur wie seine eigene,
Finige Sachen werden nur in bestimmten Gruppen abgeschlossen. Der
Grad der Begrenzung ist unterschiedlich. Niemand wei8, wer etwas
weif und wie weit. Manchmal glaubt man, dag man viel weig, dh
Kenntnisse von verschiedenen Bereichen hat, aber eigentlich nichts
weif. Und genau umgekehrt, gibt es viele Gegenstinde der Wirklich-
keit, die bis jetzt niemand entdeckt oder erkannt hat. Eine bestimmte
Sache, die keiner gewupt hatf, ist die Wirklichkeit des Lebens (die
Wahrheit der Existenz).

— auch hier eine philosophische Deutung —
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Indonesische Studentin :

«Wissens in diesem Gedicht bezieht sich auf das Leben und
Kenntnisse der Menschen. Alle — viele — manche usw. sind Menschen,
die fiir ihr Leben kimpfen, aber sie wissen nicht, wie lange sie leben.
Um ihre Wiinsche im Leben zu erfiillen, ist die Kenntnis fiir sie von
groBer Bedeutung. Sie versuchen mit lhrer Kenntnis die Welt zu ken-
nen. Aber die Welt ist zu grog. Wenn sie ihren Wunsch nicht erfiillen
kénnen und der Welt nicht anpassen konnen, geniefen sie das Leben
nicht und denken an die andere Welt, da sie iiberhaupt nicht wissen,
wann ihr Lében zu Ende ist.

— eine existenzialphilosophische Deutung —
Studentin aus der VR China

«Wissen» hat in diesem Gedicht immer denselben Sinn. Die Bedeu-
tung ist ungefdhr: «von etwas bewugt sein», Etwas, das ziemlich wichtig
ist : entweder etwas, das passiert ist, oder eine philosiphische ldee vom
Leben. Die Bedeutung dieses Wortes dndert sich nur in Beziehung auf
das Subjekt. Vom Subjekt hingt es ab, ob das Wort selbst eine groge
Wichtigkeit hat, ob die Leute bewugt sind oder nicht.

— auch hier eine eher philosophische Deutung —
Studentin aus der VR China

Ich vermute, daf «Wissen» sich auf den 2. Weltkrieg beziehen
konte. Diese unbestimmten Zahlwortern kénnten um das deutsche Volk
gehen «Alle haben gewufts — und auch evieles — bedeutet, dag das
Volk endlich klar einsieht, dag alle daran beteiligt waren. «Keiner hat
gewufty kénnte bedeuten, dap sich jeder am Schlug der Verantwortung
entziehen wollte. «Manche» «Einiges «ein paars «wenige» bezieht sich auf
einen kleineren Kreis, der je nachdem verschiedene Verantwortung
tragt.

— Sie hat als einzige der ausiindischen Studenten die eigenkultu-
rellen Erfahrungen ausgeklammert und versucht eine Deutung aus der
Perspektive der Zielkultur, indem sie eine historische Einordnung ver-
sucht. ' : o

Der Text hat drei*Referénzbereiéhe; die fiir den auslandischen Ler-
nenden — gleich welcher Herknuft — ohne weiteres durchschaubar sind,
d.h. zu universellen Erfahrungskonzepten gehéren :

@ die abgestuften Mengenangaben (von «alles his ¢niemands)
@ «Wissen»

® Bezug zur Vergangenheit.



Hs ist kein Zufall, dag so strukturierte fiktionale Texte, d.h. <«ein-
faches Texte, beim fremdkulturell geprigten Leser ganz unterschiedliche
Deutungsaktivititen auslosen. FEr empfindet wegen des Fehlens der
fremdkulturellen Referenzschwellen zunichst keinen Widerstand, seine
cigene Lebenserfahrung als Deuturigsfolie zur Sinnermittlung heran-
zuziehen., Diese eigenkulturell geprigten Deutungen stehen bei Texten
dieser Art gleichrongiy neben der Bedeutungsermittlung, die sich aus
der Zuhilfenabme des kulturellen Umfeldes des Textes selbst (und des
Autors) ergibt. Da der Leser bei solchen Texten unmittelbaren Zugang
zurh «Sinns findet - und aus der Aktivierung seines eigenen Vorwissens
auch finden kann —, wird er erst in einem zweifen Schritt danach fra-
gen, was der Autor gemeint haben konnte und welches die Bedeutung
deg Gedichts in seinem eigenen Kontext sein kinnte.

Es zeigt sich, dap fiktionale Texte, deren Referenzstruktur «offens,
c.h. sowohl fiir eigenkulturelle als auch fiir fremdkulturelle Deutung
zuginglich sind — Texte also, die sich auf universelle Erfahrungen- be-
ziehen —, ganz besondere didaktische Qualititen fiir den Anfangsun-
terricht entwickeln. Man konnte mit Hilfe solcher Kriterien eine Prog-
ression des Schw1er1gke1tsg1ades literarischer Texte fiir den Einsatz im
Unterricht anlegen.

Deutlich wird aber auch, dag die Arbeit mit solchen Texten eine
spezifische Methodik der Texterschliefung nahelegt: sie beginnt mit
der Aktivierung eigenkultureller Referenzschemata («Was mir als Le-
ser der Text bedeutets) und flihrt zum Einbezug der Referenzbereiche
des kulturellen Kontextes, zu dem :der Text selbst angehirt (so-
ziokulturelle, biographische, literaturwissenschaftliche, literaturgeschicht-
liche, rezeptionsgeschichtliche ete.- Daten).
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