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OZET

Bu aragtirmanin amaci, isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigt
siniflardaki farkli basari diizeyindeki Ogrenciler iizerinde uygulanan bu yontemlerin, 6grencilerin akademik
bagarilarinda nasil bir etki gdsterdigini incelemektir. Arastirma Denizli Rasit Ozkardes ilkogretim Okulundaki
dordiincii siniflar {izerinde uygulanmistir. Arastirmaya bir deney, bir de kontrol grubu olmak iizere iki grup
katilmistir. Denekler 46 deney grubunda, 45 kontrol grubunda olmak iizere toplam 91 kisiden olusmaktadir.
Arastirma deneysel bir caligmadir. Deney sirasinda kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri, deney grubunda
da isbirlikli 6grenme yontemi uygulanmigtir. Dort haftalik bir uygulamadan sonra, belirtilen yontemlerin basarili ve
basarisiz 6grencilerin akademik basarilar {izerindeki etkisinin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in t-testinden
yararlanilmistir. T-testi sonucunda igbirlikli &grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki ogrencilerin
akademik basarilar ile geleneksel grenme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin akademik
basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu gozlenmistir.

ABSTRACT

This analysis is intended to shed some light on the effects of cooperated learning and conventional learning
methods on the academic achievements of the students who had different success levels. It was investigated on the
fourth class students in the elementary school named Denizli Rapit Ozkardep. The analysis was comprised of two
groups, test group and control group. The subjects consisted of forty six in the test and forty five in the control
groups. It was an experimental study. Throughout the investigations, conventional teaching methods in control group
and the collobrated learning methods in the test group were applied. Four weeks later, t-test was used in order to see
the tengible effects of the applied methods on the academic achievements of the successful or unsuccessful students.
The result was that the achievements of the test group applied collobrated learning method was in favour of the
achievements of the control group applied conventional learning method.

kazandirmasi gerekir. Eger bireyde toplumun

Egitim, en genel anlamiyla, insanlari istedigi olumlu davraniglar varsa bu davranislar
belli amaglara gore yetistirme siirecidir. Bu okul  icerisinde,  gelistirilmeli ~ (temizlik
stirecten gegen insanin kisiligi farklilagir. Bu aligkanligi, verilen bir isi zamaninda yapma,
farklilasma egitim siirecinde kazanilan bilgi, esyalarini koruma, baskalarinin esyalarina zarar
beceri, tutum ve degerler yoluyla gerceklesir. vermeme vb.), olumsuz istenmeyen davranislar
Giiniimiizde okullar, egitim sisteminin en varsa bunlar da degistirilmelidir ( hirsizlik,
o6nemli kismini olusturur (Fidan, 1996,s.12). biiyiiklere saygisizlik, bagkalarmin malina zarar

Okul, toplumdaki bireylerin egitilmesi verme vb.).
islevini iistlenen kurumlarin ortak adidir. 1739 sayith  Milli  Egitim Temel
Formal egitim veren okullarda bir grup Kanununa gore Tirk Milli Egitim Sistemi iki
ogrenciye onceden hazirlanan  programlar boliimden olusmaktadir. Birincisi, okul Oncesi
dogrultusunda ogretim faaliyetleri sunularak, egitim, ilkdgretim, orta Ogretim ve yiksek
ogrencilerde istendik davrams  degisikligi Ogretimi kapsayan rgiin egitim, ikincisi orgiin
meydana getirilmeye cahisilir (Fidan, egitim yaninda veya disinda diizenlenen egitim
1996,5.238). faaliyetlerinin ~ timiini  kapsayan  yaygin

Okullarda meydana getirilmeye egitimdir.
calisilan bu davranis degisikligi toplumun arzu Orgiin  egitim  sistemini  olusturan
ettigi davraniglardir. Ciinkii bireyler toplum okullar bireylerin gelisim 6zelliklerine gore
icerisinde yasamakta ve egitim kurumundan bigimlendirilmistir.
ciktiktan sonra da o toplum igerisinde yasayacak Okul 6ncesi egitim, zorunlu ilkdgrenim
ve orada yer edinecektir. Yani bireyin iginde cagina gelmemis ¢ocuklarin bedensel, zihinsel
yasadig topluma ayak uydurmalari ve sosyal gelisimi planlanmig bir ortam iginde
gerekmektedir. O  halde topluma ayak saglayan ve onlar1 ilkdgrenime hazirlayan bir
uydurabilmeleri i¢in egitim kurumlarinin, egitim kademesidir.
bireylere  toplumun istedigi = davranislar llkdgretim 6 - 14 yas grubundaki

ogrencilere temel becerileri kazandirarak onlari



hayata ve bir sonraki egitim kurumlarma
hazirlayan bir egitim kademesidir.

Ortadgretim 15 - 17 yas grubunu
kapsayan, 6grencileri bir meslek kazandirmay1
ve  onlart  yiiksekdgretim  kurumlarina
hazirlamay1 amaglayan egitim devresidir.

Yiiksekogretim, Milli Egitim Sistemi
icinde, ortadgretime dayali en az dort yar1 yili
kapsayan her kademedeki egitim-6gretimin
timiidiir (2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu
Madde 3-a).

Bu okullarin  egitim programlari
bireylerin gosterdikleri 6zelliklere gore ayri ayri
hazirlanmigtir.  Fakat programlar birbirinin
onkosulu olacak sekildedir. Yani birey
anaokulunda aldig1 bilgilerden ilkogretimde,
ilkogretimde aldig1 bilgilerden de ortadgretimde
yararlanacaktir.

Burada yukarida belirtilen okul
kademelerinden ilkogretimin ilk bes yilim
kapsayan bolimii ele alinacaktir. Ilkogretim
okulun asil amaci Ogrencileri gilinlik hayata
hazirlamaktir.  Ogrencilerin  giinliik hayatta
kullanacagi  bilgi  beceri ve  tutumlar
kazandirmaktir. Bunlarin arasinda matematik de
yer almaktadir.

Milli egitim Bakanligmin ilkdgretim
okullart matematik dersi igin belirledigi
amaglar1 soyle ozetleyebiliriz.

1- Matematige karsi olumlu bir tutum
gelistirebilme,

2- Matematigin hayattaki yerini ve
Oonemini kavrayabilme,

3- Problem kurma ve ¢6zme yetenegini
kavrayabilme,

4- Inceleme, arastirma, yorum yapma,
Ogrenilenleri sema haline koyma, diizenli
dikkatli, sabirl1 olma, acik ifade etme becerisi ve
aligkanlig1 kazanabilme,

S5-Yaratict ve elestirici  disiinme
yetenegini gelistirebilme,

6- Estetik duygusu gelistirebilme.

Insan oglunun hemen hemen her
doneminde kullandigi, ilkdgretim okullarindan
hatta okul Oncesi egitimden yiiksek Ogretime
kadar, hatta daha sonra da yararlandig1
matematik nedir?

"Matematik nedir?" sorusunun cevabi,

insanlarin  matematige basvurmadaki
amaglarina, belli bir amag¢ i¢in kullandiklart
matematik konularina, matematikteki

tecriibelerine, matematige karsi tutumlarina ve
matematige olan ilgilerine gore degismektedir.
Bu ¢esitlilik i¢inde insanlarin, matematigi nasil
gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki
diistinceleri su dort grupta toplanabilir.

1- Matematik, giinliik hayattaki
problemleri ¢ozmede basvurulan sayma,
hesaplama, dlgme ve ¢izmedir.

2- Matematik, baz1 sembolleri kullanan
bir siiregtir.

3-  Matematik, insanda mantikli
diisiinmeyi gelistiren mantikli bir sistemdir.

4-Matematik, diinyay1 anlamamizda ve
yasadigimiz cevreyi gelistirmede
bagvurdugumuz bir yardimeidir.

Matematik, bunlardan sadece herhangi
biri  degildir; bunlarin  hepsini  kapsar
(Baykul,1995,5.27).

Toplumun devamliligi ve
kalkinmasinda egitimin hayati Oonemi bugiin
herkesce kabul edilmektedir. Egitim sistemimiz
icerisinde matematik egitimi G6nemli yer
tutmasina  ragmen, matematik  egitimini
tamamlamada ¢ogu zaman giicliik ¢ekeriz. Eger
matematigi okul matematigi ve akademik
matematik diye ikiye ayirirsak, matematik
egitiminden ne anliyoruz sorusuna daha kolay
cevap verebilme imkanmi bulabiliriz. Bu
sinifflamada  akademik matematigi, kisaca
matematikg¢ilerin ugrastigt matematik olarak
tanimlayabiliriz. Ama¢ matematigin ulagmis
oldugu seviyeyi kullanarak teorik ve pratik
alanda matematige bilimsel katkida
bulunmaktir. Okul matematigi ise, toplum igin
nasil bir insan yetistirmek istiyoruz? Sorusuna
cevap ararken matematik ile ilgili ne &gretelim
ve nasil 6gretelim, konusu ile ilgilenir.

Okul matematiginin iki amaci vardir.
Birincisi, toplumdaki biiylik bir kitleyi
matematik  yoniinden egiterek  sanayinin,
teknolojinin ve giinliik hayattaki diger alanlarin
ihtiya¢ duydugu elemanlar yetistirmek, ikincisi
de, akademik matematigin alt yapisini
hazirlamak, yani akademik matematikte
calisacak matematikcileri daha kiigiik yaslarda
bir matematikei gibi sekillendirerek hazirlamak
ve onlar1 matematik bilimcisi olarak akademik
hayata kazandirmak (Baki, 1996. S.72).

Insan etkinliklerinin hepsinde,
matematige duyulan ihtiyacin son derece artt1g1
bir gergektir. Matematik bilgi ve becerisine
dayanan fiziksel bilimlerin, miihendislik ve
teknolojinin dnemi artmigtir. Sosyal bilimlerde
matematigin  yeni uygulamalar1  artmigtir
(Saglamer, 1980, s. 5).

Her dereceli okullarimizda “sikict”
goriillip  kolay kolay  “sevilmeyen” ve
“soyutlugu” bilinen matematik derslerinin
6nemi ve dgretimi devaml olarak giincelligini
koruyan bir konudur (Altunbulak, 1996. S.34).

Matematigi, Ogretmenin Ogrencilere
Ogretmesi, onlara aktarmasi degil, 6grencilerin
kendi c¢abalari ile o&grenmeleri, &gretmenin,
Ogrencilerin  0grenme  cabalarinda  onlara
rehberlik etmesi, bu ¢abalar1 yonlendirmesi esas
almmugtir.



Matematik derslerinde hemen hemen
her zaman O&grencilerin dogrudan, ilk elden
yasantilarindan hareket edilmesi istenmektedir.
Matematikle ilgili etkinliklerde once
ogrencilerin dogrudan yasantilarina girmis olan
durumlarda  kendini  gosteren  giicliigiin
belirlenmesi, ikinci olarak belirlenen giigliigiin
bir matematiksel problem seklinde ifade
edilmesi, tg¢iincli olarak matematiksel ifade
iizerinde islemler yapilarak bir ¢oziim
bulunmasi ve dordiincii olarak ta bulunan
¢Oziimiin, hareket noktasini olusturan, gercek
yagsamdaki giicliige bir ¢dziim olup olmadigimin
denetlenmesi 6ngoriilmektedir. Bdylece, mevcut
okul durumlarinda, yukarida sézii edilen siirecin
sadece ortadaki iki basamagmi dikkate alan
matematik Ogretiminin, yukarida verilen dort
basamagin tiimiinii kapsar hale getirilmesine ve
bu yolla, matematik 6gretiminde matematiksel
diistinmenin 6grenilmesinin 6n  plana
cikarllmasina galisilmaktadir (YOK. Diinya
Bankasi, 1997.s. 21).

Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Her diizeydeki egitimin amaglarindan
biri, igbirligi icinde ¢alisma aligkanliklari
kazandirmaktir. Bunun egitim-ogretim
ortamlarinda kazandirma yollarindan  biri,
ogrencileri birbirleri ile yardimlagsmaya ve ortak
caligmalara yoneltmektir (Kisakiirek, 1985,
s.56).

Isbirlikli 6grenme yontemi geleneksel
yontemlerdeki Ogrencilerin pasifligini ortadan
kaldiran, biitiin 6grencilerin derse katilimlarini
saglayan bir yontemdir. Bugiin basta ABD
olmak {izere diinyanin cesitli ilkelerinde
uygulanmaktadir.

“Isbirlikli Ogrenme yontemi”,
Ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda
kiiciik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine
yardim ederek caligmalaridir(A¢ikgdz, 1992,
s.3).

Isbirlikli 6grenme, okullarda uygulanan
kiime caligmalarina benzemektedir. Fakat bir
kiime c¢aligmast degildir. Kiime ¢aligmalari
genellikle ilkdgretim dordiincii ve besinci
simiflarda sosyal bilgiler ve fen bilgisi
derslerinde uygulanmaktadir. Bu c¢alismalarda
gruplar ya 6gretmen tarafindan ya da 6grenciler
tarafindan olusturulmaktadir. Ogrenciler
gruplarint  kendileri olustururlarsa sevdikleri
arkadaslariyla birlikte oluyorlar ve genelde
kizlar kizlar ile, erkekler erkekler ile grup
kurmakta ve basar1 diizeyi yiiksek olanlarla
diisiik olanlar ayrilmaktadir. Ayrica olusturulan
bu gruplar dénem boyunca ya da yi1l boyunca,
yani uzun bir siire ayn1 kalmaktadir. Gruplarin

calisma  konular1 da  birbirinden  farkh
olmaktadir.

Isbirlikli &grenme yonteminde ise
gruplar daima Ogretmen tarafindan
olusturulmaktadir. Grup iyeleri 2-6 kisiden
olusmaktadir. Ogretmen gruplar1 rastgele
olusturmakta ve gruplar her giin ya da her derste
degistirilmektedir. Gruplar rastgele olugturmak
icin  Ogretmen, kendine gdore ydntemler
gelistirmelidir. Bazen smif listesindeki siraya
gore grup olusturabilir, bazen 6grencileri sirayla
saydirir, ertesi derste farkli yerden saydirarak
grup olusturabilir, bazen de Ogrencilerin
isimlerinin bas harflerine gore ya da dogum
tarihlerine gére grup olusturabilir. Onemli olan
siniftaki 6grencilerin her giin ya da her derste
farkli  arkadasiyla ¢aligmasidir.  Gruplarin
heterojen gruplar olmasina dikkat edilmelidir.
Yani grup iyeleri cinsiyet, yetenek, basari,
ekonomik durum vb. ydnlerden farkh
ozelliklere sahip olmalidir.

Grup  dyelerinin  siirekli  olarak
degistirilmesi, smif igerisinde kaynagmay1 daha
kolay saglamaktadir. Ayrica isbirlikli 6grenme
yonteminde birey basarisindan Once grup
basarist 6nemlidir. Bunun igin grup igerisinde
bilen bilmeyene 6gretmek zorundadir. Gruplar
heterojen olusturuldugundan bu
saglanabilmektedir. Isbirlikli dgrenme
yonteminin bir diger 6zelligi de her grup ayni
konu iizerinde ¢aligmaktadir.

Matematik dersindeki olumsuzluklari
ortadan kaldirmakta, en Onemlisi basariy1
artirmada igbirlikli 6grenme yontemi etkili
olabilir mi? Ogrencilerin birbiriyle
yardimlagarak ~ ¢alismalar1  onlarm  basari
diizeylerini nasil etkiler? Bu arastirma,
aragtirmacinin bu sorulara cevap aramasindan
kaynaklanmis ve problem ciimlesi sdyle ifade
edilmistir.

Problem ciimlesi

Isbirlikli ~ 6grenme  yontemi ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin matematik
dersindeki basarili ve basarisiz Ogrencilerin
akademik basarilar1 tizerindeki etkileri nelerdir?

YONTEM
Orneklem

Arastirma, 1997-1998 egitim-6gretim
yilinda Denizli Rasit Ozkardas Ilkogretim
Okulunda yapilmistir. Aragtirma kapsamina bu
okulda okuyan dordiincii simuf &grencileri
almmugtir.



Aragtirmada gruplarin se¢iminde Rasit
Ozkardes ilkogretim Okulundaki 4-A, 4-B,  4-
C, 4-D, 4-E smiflarina arastirmaci tarafindan
hazirlanan basar1 testi ve tutum testi On test
olarak uygulanmistir. On test sonucunda 4-A ve
4-C sinifindaki 6grencilerin akademik basarilart
ve derse karst tutumlart arasinda anlamli bir
farkliligin ~ olmadig1  gozlenmistir.  Bunun
sonucunda 4-A ve 4-C smifindaki 6grenciler
arastirmanin  denekleri olarak belirlenmistir.
Rastgele bir segimle 4-A sinifi deney grubu, 4-C
smifi da kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Aragtirmaya deney grubundan 46,
kontrol grubundan 45 olmak iizere toplam 91
denek katilmastir.

Tablo
Ornekleme Giren Denekler

Smif | 4-A Smifi | 4-C Simf | Toplam
Ad1 Deney Kontrol
Cinsiyeti Grubu grubu
KIZ 22 24 46
ERKEK 24 21 45
TOPLAM 46 45 91
Deney ve kontrol gruplart

belirlendikten sonra her iki grupta bulunan
Ogrenciler arasindan basarili  ve basarisiz
ogrenciler belirlenmistir. Bunlarin belirlenmesi
icin 6grencilerin bir yil 6nceki karne notlarina
bakilmigtir. Karnesinde matematik dersi notlari
2ve 3 olanlar basarisiz 5 olanlar basarili olarak
alinmustir.

Veri Toplama Araclari
Bu arastirmada oncelikle 6grencilerin
basarilarini 6lgmek i¢cin matematik basart testi

hazirlanmustir.

Basar1 Testi: Arastirmada Oncelikle
Ogrencilerin  basarilarint  dlgmek icin  bir

planina  aldigi  hedef ve  davranislar
incelenmistir. Daha sonra da bu hedef ve
davraniglara gére toplam 65 sorudan olusan bir
test hazirlanmistir. Hazirlanan bu test besinci
simif Ogrencilerine uygulanmig ve her bir
maddenin  ayiricilik  indisine  bakilmuistir.
Ayiricilik indisi .20’nin {izerinde olan sorular
test kapsamina alinmis, digerleri elenmistir.
Secilen bu sorular uzman goriisiine sunulmus ve
onlarin da goriisiinden yararlanarak toplam 25
soru akademik basari testine alinmugtr.

Secilen 25 soru iizerinde Kuder-
Richardson 20 formiilii uygulanarak testin
giivenirligine  bakilmis ve .82  degeri
bulunmustur. Bu sonuca goére, hazirlanan
Matematik basari testinin giivenilir bir Slgme
aract oldugu saptanmustir.

Hazirlanan bu akademik basar1 testi
deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak uygulanmistir.

Akademik basart testinin sonug¢larinin
degerlendirilmesinde her dogru cevaba “1” puan
verilmistir. ~ Ogrencilerin  toplam  puanlari
yaptiklart dogru cevap sayisi kadardir. Toplam
puan elde edildikten sonra gruplar1 ortalama
puanlart ile puan dagilimlarinin  standart
sapmalar1 hesaplanmistir.

BULGULAR

Isbirlikli ~ dgrenme  yontemi  ile
gelencksel Ogretim yontemlerinin matematik
dersi  iizerindeki  etkilerini  arastirmaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina 25
sorudan olusan On test uygulanarak iki grup
arasinda akademik basar1 bakimindan anlaml
bir farkin olup olmadigi goriilmek istenmistir.
Bu o6n testler sonunda gruplarin aldiklar
puanlarin  aritmetik  ortalamalari, standart
sapmalart ve ortalamalar arasi farkin anlamli
olup olmadigmi belirlemek igin uygulanan t-
testi sonuglarindan yararlanilmistir. Yapilan bu

akademik basar1 testi hazirlanmustir. Bu test islemler sonucunda ortaya gikan degerler
hazirlanirken oncelikle sinif G6gretmenlerinin asagidaki  tabloda ayrmtihi  bir  sekilde
verilmistir.

TABLO 1

Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test Sonuclarina Gére Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Ve t-testi Sonuglar:

Ogrenci Denek Sayist  Aritmetik Standart Serbestlik Onem
Gruplart (n) Ortalama Sapma Derecesi Denetimi
(X) (SS) t-degeri (Sd) (p)
Deney 45 3.86 0.91
Grubu 0.52 89 p<0.01
Kontrol 46 3.97 1.14
Grubu




Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi
O6n test sonuglarina goére deney grubundaki
ogrencilerin  aldigi  puanlar ile kontrol
grubundaki ogrencilerin aldig1 puanlar arasinda
0.52'ik bir fark vardir. Hesaplanan t degeri
(0.52) 0.01 anlamlilik diizeyinde tablodan elde
edilen degerden (2.66) kiigiik oldugundan dolay1

TABLO 2

gruplar arasindaki fark anlamsizdir. Bu sonug
gosteriyor ki her iki grubun akademik basarilari
hemen hemen aynidir. Gruplarin yaklagik ayni
basartya sahip olduklarinin goriilmesiyle birlikte
deneysel ¢alismaya baglanmustir.

Deney Ve Kontrol Gruplarimin Son Test Puanlarina Gore Yapilan Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Ve t-Testi Sonuc¢lari

Ogrenci Denek Sayist  Aritmetik Standart Serbestlik Onem
Gruplart (n) Ortalama Sapma Derecesi Denetimi
X) (SS) t-degeri (Sd) (p)
Kontrol 45 17.97 5.22 5.36 89
Grubu p<0.01
Deney 45 9.58 1.02
Grubu

Tablo 2°de de goriildiigii gibi, deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin son test sonucunda
elde ettikleri ortalama puanlar arasinda 8.39’luk
bir fark vardir. Bu fark deney grubunun lehinde
bir farktir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki
8.39’luk farkin anlamli olup olmadigin
anlamak i¢in gruplarin ortalama puanlarmna t-
testi uygulanmis ve t=5.36 degeri bulunmustur.
Bu deger 89 serbestlik derecesinin 0.01
anlamlilik diizeyindeki 2.66 degerinin oldukga

iistiinde bir degerdir. Elde edilen bu deger her

iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda
6nemli  bir farliligin  oldugunu ortaya
cikarmistir. Yani deney grubundaki

ogrencilerin, isbirlikli O6grenme yontemi ile
islenen konular1 daha iyi anladiklari, geleneksel
Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin basarilarinda pek fazla
bir gelismenin olmadig1 gézlenmektedir..

TABLO 3
Kontrol Grubunun On Test Ve Son Test Puanlarina Gore Yapilan Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma Ve t-Testi Sonuclar1

Denek Sayist  Aritmetik Standart Serbestlik Onem
Testler (n) Ortalama Sapma Derecesi Denetimi
X) (SS) t-degeri (Sd) (p)
On Test 46 3.97 1.14
14.82 90 p<0.001
Son test 46 9.58 1.02
Geleneksel ~ Ogretim  ydntemlerinin bulunmustur. Bu deger 0.01 diizeyindeki 2.66

uygulandigi kontrol grubunun 6n test ve son
testi karsilastirilldiginda, son testte bir artis
olmus. 5.61'lik bir artis gozlenmistir.
Ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini
gormek igin t-testi uygulanmis ve 14.82 degeri

degerinden oldukga yiiksek bir degerdir. Yani
aradaki fark olduk¢a anlamlidir. Kontrol
grubunun son testindeki bu artis deney grubuna
nazaran azdir.

TABLO 4

Deney Grubunun On Test Ve Son Test Puanlarina Gore Yapilan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma

Ve t-Testi Sonuclari

Denek Sayist  Aritmetik Standart Serbestlik Onem
Testler (n) Ortalama Sapma Derecesi Denetimi
X) (SS) t-degeri (Sd) (p)
45 3.86 0.91
On test 18.56 88 p<0.01
45 17.97 522
Son Test




Isbirlikli dgrenme yonteminin
uygulandig1 deney grubunun 6n test ve son
testleri arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadig1 arastirildiginda, testlerden elde edilen
puanlara uygulanan aritmetik ortalama, standart
sapma ve t-testi sonuglarina gore; hesaplanan t
degeri (18.56) tablodan bulunan t degerinden
(2.66) cok biiyiik oldugundan igbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig1 deney grubunda on test
ve son test sonuglarina gore aralarinda anlaml
bir fark vardir. Yani uygulanan yontem etkili
olmustur.

Deney ve kontrol gruplarindaki basari
diizeyi diisiik (2) ve basar1 diizeyi yiiksek (5)
olan 6grencilerin 6n test ve son test sonuglarimni
veren tablo asagida verilmistir. Karnede bir
onceki yil matematik dersi notu ii¢ ve dort
olanlar basarili ve basarisiz 6grencilerin disinda
tutulmustur.  Tabloda Ogrencilerin testlerde
verdikleri dogru cevaplarmin say1s1
belirtilmigtir. Tabloda o6grencilerin isimleri
verilmemis harflerle kodlanmistir.

Tablo 5

On Test ve Son Testlerden Aldiklari Puanlar

Deney ve Kontrol Grubundaki Basarih ve Basarisiz Ogrencilerin

Basarih Deney Grubu Basarisiz Kontrol Grubu
Ogrenciler On Test Son Test Ogrenciler On Test Son Test
A 4 19 A 3 9
B 5 18 B 2 8
C 5 16 C 2 9
D 4 17 D 4 10
E 5 14 E 5 7
F 4 16 F 4 6
G 5 19 G 3 10
H 5 24 H 5 7
I 4 17 I 6 5
J 4 23 J 4 8
K 4 22 K 4 9
L 5 16 L 3 8
M 3 15
N 6 16
O 5 17
Basarisiz Basarisiz
Ogrenciler Ogrenciler
a 3 10 a 4 5
b 3 14 b 3 5
c 4 13 c 4 6
d 3 16 d 4 7
e 3 17 e 3 7
f 4 10 f 4 10
g 3 13 g 3 4
h 5 14 h 3 5
i 4 15 i 3 6







Tablo 5 incelendiginde deney grubundaki yani igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi gruptaki basarili
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlart Kkarsilagtirildiginda aralarinda ¢ok yiiksek bir fark oldugu
gozlenmektedir. On teste gore puanlarin aritmetik ortalamasi 4.53 iken, son test puanlarmin aritmetik ortalamasi
18 ‘dir. Deney grubundaki basarisiz 6grencilerin deneye baslamadan once aldiklart puanlarin aritmetik
ortalamalar1 4.33’tiir. Bu 6grencilerin son testte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 13.6’ya yiikselmistir.
Bu 6grencilerin Basarisindaki yiikselmenin isbirlikli grenme yonteminden kaynaklandigi sdylenebilir.

Kontrol grubundaki basarili 6grencilerin 6n test sonucunda aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
3.91°dir. Deney sonunda yapilan son test sonucunda aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi ise 8.00°dir. Ancak
bu artisin deney grubundaki kadar yiiksek olmadigi gézlenmektedir. Ayni gruptaki basarisiz 6grencilerin 6n test
puanlarmin aritmetik ortalamasi 3.4’diir. Ayn1 6grencilerin son test sonucunda aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamasi da 6.11°dir. Deney grubu ile karsilastirildig1 zaman aradaki artis ¢ok fazla degildir.

Sonuglar

1) Matematik dersinde 6grenci basarisini olumlu yonde etkilemek i¢in, deney grubunda uygulanan
igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretim yontemleri arasinda
anlaml1 bir fark oldugu goriilmistiir.

2) Deney grubunda uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin basarisiz 6grencilerin basar1 diizeylerini
yiikseltmede oldukga etkili oldugu gdzlenmistir.

3) Cekingen, sikilgan, pasif olan 6grencilere, igbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken kendilerine
giiven geldigi gozlenmistir.

4) Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler dersi bir oyun havasinda
isledikleri i¢in, bu yontemin diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir.

Oneriler

1) Ogrencilerin matematik dersinde akademik basarilarin1 olumlu yonde etkilemek igin isbirlikli
O0grenme yonteminden yararlanilabilir.

2) Sinif igerisinde 6grencilerin tiimiiniin aktif olmasimni ve derse katilimlarini saglamak i¢in igbirlikli
O0grenme yonteminden yararlanilabilir.

3) Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandig1 ortamlardaki yarisma durumunu ve 6grencilerin bu
sebepten dolay1 birbirlerine zarar vermelerini onlemek icin igbirlikli 6grenme yonteminden
yararlanilabilir.

4) Ogrencilerin akademik basarilarini arttirmak icin isbirlikli 6grenme yonteminden diger derslerde de
yararlanma yoluna gidilebilir.
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