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Ozel gereksinimli olan ve olmayan dgrencilerin bir arada egitim aldiklari, kaynastirma seklinde adlandirilan
uygulamalarin ortadgretim kurumlarinda yayginlagmis oldugu bilinmektedir. Burada énemli bir say1y1 da igitme
yetersizligi olan 6grenciler olugturmaktadir. Ortadgretimde 6nemli derslerden birisi de fiziktir. Dolayistyla genel
egitim ortamlarinda fizik dersine isitme yetersizligi olan &grencilerin dahil olduklar1 gercegi gz ardi
edilmemelidir. Aragtirmanin amaci, isitme yetersizligi olan Ggrencilerin kaynastirma uygulamalarina dahil
olduklar1 bir meslek lisesinde fizik dersinin nasil yiritildiigiiniin incelenmesidir. Arastirma durum calismasi
olarak desenlenmistir. Arastirmanin katilimcilari, iki rehber 6gretmen ve {ig fizik dersi 6gretmeni, okul yoneticisi,
licer igiten ve isitme yetersizligi olan G6grenci ve ebeveynlerdir. Sonuglara gore fizik dersi planlanirken,
uygulanirken ve degerlendirilirken isitme yetersizligi olan 6grencilere yonelik bir diizenleme yapilmamaktadir.
Okulda islevsel bir sekilde BEP gelistirilmedigi, destek egitim uygulamasi yapilmadigi ve kaynak oda bulunmadig:
gozlenmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak fizik dgretmenlerine hem isitme yetersizligi olan dgrencilerin
egitimi alaninda hem de kaynastirma uygulamalarina iliskin hizmeti¢i egitim verilmesi gerektigi ileri siiriilebilir.

Anahtar sézciikler: Fizik dersi, isitme yetersizligi olan 6grenciler, kaynastirma, 6gretmen yeterlilikleri, mesleki ve
teknik lise.
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Ulkelerin egitim sistemleri incelendiginde iilkelerin lise diizeyindeki 6grenim siirecini 15-18 yas arasina
kabul ettikleri, tam zamanl 6grenim yaptiklari, egitim kurumlarini ise genel ve meslek liseleri olarak ayirdiklar
goriilmektedir (Altin, 2016a; Nuffic, 2015; UNESCO, 2011). Tiirkiye de bu iilkelerden birisidir ve egitim sistemi
bu ayrima gore yapilandirilmistir (Adigiizel & Berk, 2009). Tiirkiye’de lise 6greniminin amaci 28758 sayili Resmi
Gazetede yaymlanan “Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim Kurumlart Ydnetmeligi” ile belirlenmis olup,
ogrencileri lise diizeyinde ortak genel kiiltiir vererek yiiksekdgretime, meslege, hayata ve ig alanlarina hazirlamak
olarak ifade edilmektedir. Bu ifade dogrultusunda diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de hem genel liseler hem de
mesleki ve teknik liseler akademik programlar uygulamalar1 nedeniyle tiim kiiltiir derslerine iligkin 6gretim
gergeklestirmektedirler (Yiiksek Planlama Kurulu, 2014). Sozii edilen bu kiiltiir dersleri; kimya, biyoloji,
matematik, dil egitimi, sosyal bilimler, siyaset bilimi ve felsefe seklinde siralanmaktadir. Lise diizeyi programinda
yer alan 6nemli derslerden bir tanesi de fiziktir (Altin, 2016b; Carter & Simmons, 2010). Fizik dersinin amaci;
ogrencilere bilginin dogasini diigiinmeleri, mevcut bilgi birikimini anlamalari, yeni bilgi iiretme ve gelecege
yonelik kestirimlerde bulunabilmeleri amaciyla belirli bir sistem i¢inde diinyay1, dogay1 ve farkli bakis agilarimi
anlayabilmeleri i¢in arastirma yapma siirecini 6gretme seklinde agiklanmaktadir (Koch, 2010). Dersin 6nemi
bugiiniin diinyasinda bireylerin diisiinme ve sorgulama becerisine sahip olmalari, bilimi ve bilimsel yontemleri
anlamalari, kiiltiirel gili¢ olusturmalar1 seklinde agiklanmaktadir (DeBoer, 2000; Michaels & Bell, 2003). Tiirk
egitim sisteminde ise, fizik dersi 6gretim programinin bazi amaglari; fizik bilimine yonelik ilgi uyandirmak,
kesfetmeye tesvik etmek, bilimsel bilgi tiretmek ve problem ¢6zmek seklinde siralanmaktadir (Arslan, Ercan, &
Tekbiyik, 2012; Milli Egitim Bakanligi, 2018a).

Alanyazinda fizik dersinin 6nemi ve igerigi ile ilgili bahsedilenler ile birlikte iizerinde durulmasi gereken
diger bir konu da son yillarda herkesin esit egitim alma hakki ve firsat esitligi sdylemleri dogrultusunda meslek
liseleri siniflarinda ¢esitliligin  ve farkliliklarin gogalmis olmasidir. Kaynastirma &zel gereksinimi olan
ogrencilerin, en az kisitlayic1 ortam ilkesi dogrultusunda genel egitim smiflarinda, normal gelisim gdsteren
akranlari ile birlikte, destek hizmetlerin saglanmasi yoluyla egitim almalari anlamina gelmektedir (Mastropieri &
Scruggs, 2010; Salend, 2016). Kaynastirma uygulamalarinin, uluslararasi ve ulusal alanyazinda okul 6ncesinden
baglayarak her 6gretim kademesinde oldugu gibi 15-18 yas arasini kapsayan ve biinyesinde hem genel hem de
meslek liselerini bulunduran ortadgretim kurumlarinda da yaygin olarak gerceklestirilmektedir (Batu, 1998;
Nuffic, 2015; World Data on Education, 2011; Yiiksek Planlama Kurulu, 2014). Tiirkiye’de 2017-2018 6gretim
yilinda lise diizeyi kaynastirma siiflarinda 6grenim goren 6zel gereksinimli 6grenci sayist 34.320 olarak ifade
edilmektedir (Milli Egitim Bakanhgi, 2018b). Okullarda artan ¢esitlilik ve farkliliga iliskin ad1 gegen gruplara
isitme yetersizligi olan 6grenciler de dahildir (Mastropieri & Scruggs, 2010). Dolayisiyla isitme yetersizligi olan
ogrencilerin dahil olduklari egitim ortamlarindan birisi de genel egitim mesleki ve teknik liselerdir.

Isitme yetersizligi olan &grencilerin de devam ettikleri kaynastirma uygulamalarinm bu oranda
yayginlagmasinin temel nedeninin dgrencilere sagladigi yararlar oldugu agiklanmaktadir (Giirgiir & Uzuner, 2010;
Turnbull, 2010). Aragtirmalarm sonuglarinin gosterdigi bu yararlar; isitme yetersizligi olan 6grencilerin akademik
basarilarinda ve sosyal becerilerinde gelismeler, normal gelisim gosteren 6grencilerin akranlarina karst olumlu
tutum gelistirmesi ve 0gretmenlerin profesyonel gelisimleri bi¢ciminde siralanabilir (Glirgiir & Uzuner, 2010;
McKee, 2011; Morales, 2011; Turnbull, 2010). Diger yandan alanyazinda belirtilen bu yararlarin saglanabilmesi
icin bazi 6n kosularin hayata gecirilmesi gerektigi onemle vurgulanmaktadir (Mastropieri & Scruggs, 2010;
Salend, 2016).

Kaynastirma uygulamalariin geneline iliskin 6n kosullar, dncelikle 6gretmenlerin (genel egitim brans ve
0zel egitim), yoneticilerin, ailelerin, rehber 6gretmenin, gerektiginde odyologun veya KBB uzmaninin yer aldigi,
isitme yetersizligi olan 6grencinin egitim-6gretim siirecini planlama sorumlulugu bulunan kaynastirma ekibinin
olusturulmasi bigiminde 6nerilmektedir (D’ Amico & Gallaway, 2010; McKee, 2011; Salend, 2016). Bunun yani
sira isitme yetersizligi olan 6grencinin iletisim, dil gelisimi ve akademik alanlardaki gereksinimlerine yonelik
amaglarin yer aldigi “Bireysellestirilmis Egitim Programi”nin (BEP) gelistirilmesinin 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Liu, 2009; McKee, 2011; Morales, 2011; Vuohelainen, 2014). Ayrica, isitme yetersizligi olan
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6grencinin isitmeye yardimei teknolojilerden (Isitme cihazlar1 ve FM sistemleri) yararlanabilmesi, okul genelinde
ve simiflarda akustik yalitim, aydinlatma ve oturma yeri gibi fiziksel diizenlemelerin yapilmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Stefanich, Keller, Davison, & Payne, 2001; Wareham, Clark, & Turner, 2006). Kaynastirma
uygulamalarinda bagar i¢in gerekli 6n kosullara iliskin iizerinde durulmasi gereken diger bir konu ise 6grencilere
yonelik sinif igi veya diginda destek 6zel egitim hizmetlerinin sunuluyor olmasidir (Giirgiir & Uzuner, 2010; Liu,
2009; McKee, 2011).

Nitelikli uygulamalar i¢in kaynagtirma siniflarinda fizik 6gretimine iliskin 6n kosullar ise somutlagtirmak
admna; planlama, uygulama ve degerlendirme boyutlarinda ele alinabilir (Carin & Bass, 2001). Bu baglamda
oncelikle fizik dersi Ogretim programimin &grenciye gore desenlenen BEP’e uygun olarak planlanmasi
gerekmektedir. Bu asamada fizik konular1 ve problemleri i¢in 6nemli olan matematik altyapisinin ve ge¢mis
bilgilerin ne sekilde transfer edilmesi gerektiginin ve bilimsel dilin nasil verileceginin planlanmasi dnerilmektedir
(Fiedler, 2001; Guzzetti, Williams, Skeels, & Wu, 1997). Kaynastirma siniflarinda basari igin 6gretim siirecinde
kullanilacak stratejilerin 6grencilerin gereksinimlerine gore belirlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Cawley,
Hayden, Cade, & Baker-Kroczynski, 2002; Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016). Bu baglamda fizik
dersine iligkin yeni ve eski bilgiler arasinda iligki kurulmasi, diisiincelerin diizenlenmesi, konulara iligskin agiklama
yapilmasi ve tahminler alinmasi gerektigi belirtilmektedir (Carin & Bass, 2001). Ek olarak isitme yetersizligi olan
ogrencilerin bulundugu siniflarda o6zellikle saha caligmalarinin, gozlemlerin, yasantiya dayali laboratuvar
etkinlikleri ile bir projeyi gerceklestirerek raporunu yazma etkinliklerinin gergeklestirilmesi, is birligine dayali
grup calismalarmin desenlenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016;
Wareham vd., 2006). Ogretim siireci ile ilgili diger bir nokta ise isitme yetersizligi olan grencilerin akademik
basarisi {izerinde olumlu etkisi oldugu ifade edilen 6gretim materyalleridir (Deretarla, 2000; Sagban, 2000). Bu
materyaller; bilgi verici metinler, resimler, fotograflar, afisler, semalar, grafikler ve nesneler, laboratuvar
etkinliklerine iligkin kullanilan arag-geregler, televizyon, video ve bilgisayar olarak tanimlanmaktadir (D’ Amico
& Gallaway, 2010; Salend, 2016; Wareham vd., 2006). Egitim 6gretim degerlendirmesinin igitme yetersizligi olan
ogrencilerin bireysel gereksinimlerine uygun, fizik alani sdzciik dagarcigini sorgulayan, dgrendikleri bilgileri
sunabilecekleri iiriin ve performansa dayali olmasi gerektigi belirtilmektedir (Stefanich, 2001; Stefanich vd., 2001;
Wareham vd., 2006).

Uygulamalarin yaygin olarak gerceklestirilmesiyle birlikte, Tiirkiye’de gerceklestirilen arastirmalarin
sonuglar1 kaynastirma uygulamalarmi diizenleyen kanun ve yonetmeliklerin tamamlanmig olmast ve
Ogretmenlerin olumlu tutumlarina ragmen Onemli bazi sorunlarin yasandigini gostermektedir (Biber, 2009;
Deretarla, 2000; Karasu, 2004). S6z konusu arastirmalarin sonuglari, uygulamalarda yasanan &gretmen
yeterlilikleri, 6gretimin uyarlanmasi ve yliriitiillmesi ve destek 6zel egitim hizmetlerinin sunulmayist gibi niteligi
olumsuz etkileyebilecek sonuglardan bahsetmektedir. Bu sonuglar ulusal diizeyde kaynastirma uygulamalarinda
6nemli bir nitelik sorununun oldugunun gostergesi olarak kabul edilebilir. Bu gostergeden yola ¢ikarak sorunlarin
daha somut belirlenmesi ve islevsel ¢oziim Onerileri gelistirilmesi i¢in kaynastirma uygulamalarinin
gerceklestirildigi ortamlarin derinlemesine incelenmesinin gerekli oldugu soylenebilir. Bu noktada ayrica sozii
gecen arastirmalarin (Biber, 2009; Deretarla, 2000; Karasu, 2004) daha ¢ok okuldncesi, ilkokul ve ortaokul
diizeylerinde gerceklestirilmis oldugunu belirtmek gerekir. Gergeklestirilen ulusal alanyazin taramasinda lise
diizeyinde ozellikle mesleki egitimin gergeklestirildigi kurumlarda var olan kaynastirma uygulamalarina
odaklanmus tek bir arastirmaya (Batu, 1998) rastlanmistir. Ek olarak lise diizeyinde kaynastirma uygulamalarinda
egitim alan 6zellikle isitme yetersizligi olan 6grencilere odaklanmis baska bir ulusal veya uluslararas arastirmaya
rastlanmamig oldugunu belirtmek gerekir. Boyle bir arastirmanin isitme yetersizligi olan 6grencilerin aldiklar
egitimin durumu ve almmasi gereken Onlemleri belirleme agisindan 6nemli oldugu soylenebilir. Alanyazin
taramasi ile gelinen bu noktada Tiirkiye’de kaynastirma uygulamalarinin yaygin olarak gerceklestirildigi lise
diizeyinde 6zellikle isitme yetersizligi olan 6grencilerin oldugu siniflarda mevcut durumun ne oldugunun bilimsel
olarak ortaya konmasinin gerekliligini gozler oniine sermektedir. Bu arastirmada fizik dersine odaklanilmuistir
¢linkii dersin, amaci ve igerigi bakimindan 6grencilerin tercih etmeleri durumunda ilerideki 6grenim hayatlar
boyunca karsilasacaklar1 tiim teknik egitimin temelini olusturmasi bakimimdan &nemli oldugu ileri siirtilebilir.
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Dolayistyla bdylesi bir 6neme sahip fizik dersinin de sinifta var olan isitme yetersizligi olan 6grencilerin 6zellikleri
dikkate alinarak planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Bu bakimdan
aragtirmanin sonuglarmin fizik dersini yiiriiten 6gretmenlerin siniflarinda isitme yetersizligi olan bir 6grenci
oldugunda neler yapmalar1 gerektigine yol gdsterici olmasi bakimindan énemli oldugu sdylenebilir. Onemi ve
kapsami dogrultusunda bu arastirmaya baslarken arastirmacilarin kendilerine sorduklari temel soru; “isitme
yetersizligi olan 6grencilerin egitim aldiklart meslek ve teknik lise siniflarinda fizik dersi nasil yiiriitilityor?”
seklinde olmustur. Bu sorgulamalar ve diislincelerden hareketle bu arastirmada isitme yetersizligi olan 6grencilerin
bulundugu meslek lisesi kaynastirma uygulamalarinin fizik dersi baglaminda incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogretmenlerin, dgrencilerin ve ebeveynlerin mesleki ve teknik lisede kaynastirma uygulamalarinm
mevcut durumuna iliskin goriigleri nelerdir?

2. Ogretmenlerin, 6grencilerin ve ebeveynlerin mesleki ve teknik lisede kaynastirma uygulamalari siirecinde
yasanan sorunlara ve ¢dziim Onerilerine iliskin goriisleri nelerdir?

3. Fizik 6gretmenlerinin, mesleki ve teknik lisede siniflarinda isitme yetersizligi olan 6grenci oldugunda
gerceklestirdikleri uygulamalara iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem

Makalenin bu kisminda gerceklestirilen arastirmanin desenine, katilimcilara, ortama, veri toplama
tekniklerine ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Bu arastirma meslek lisesi diizeyinde genel egitim siniflarinda bulunan isitme yetersizligi olan 6grencilere
uygulanan fizik &gretiminin nasil gergeklestirildiginin detayli ve derinlemesine incelenmesi amaciyla nitel
aragtirma yontemlerinden durum ¢aligmasi (case study) olarak desenlenmistir. Durum ¢aligmast; bir okul veya
6gretmenin sinifi gibi belirli bir organizasyon kapsaminda yer alan 6grenci gibi kisilerin belirli bir konuya iliskin
(6r. o6gretim siireci) etkinliklerini incelemek ve betimlemek seklinde tanimlanmaktadir (Bogdan & Biklen, 2011;
Yin, 2018).

Katihmcilar

Arastirmanin katilimcilar1i amagh 6rneklem yoluyla secilmistir. Bu baglamda katilimcilar, ii¢ fizik
Ogretmeni, iki rehber 6gretmen, bir okul miidiirii, ii¢ igiten O6grenci, li¢ isitme yetersizligi olan &grenci ve
ebeveynleri olarak belirlenmistir. Isitme yetersizligi olan dgrencilerin tamami agir isitme kayipli olup iicii ile de
goriisme yapilmis, ancak 6gretim programinin ¢akismasi nedeniyle ikisinin siifinda gézlem gergeklestirilmistir.
Katilimcilara ve ¢aligma deneyimlerine iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir. Makalede katilimcilarin gergek
isimleri yerine kod adlar kullanilmustir.

Tablo 1

Katilimcilar Tablosu

Ogretmen Ogrenci Ebeveyn

Fizik 6gretmeni Ali (20 y1l deneyim) Beril (Isitme yetersizligi olan 6grenci) Senay (Beril’in annesi)
Fizik 6gretmeni Ahmet (17 y1l deneyim) Giil (Isitme yetersizligi olan 6grenci) Nur (Giil’iin annesi)
Fizik 6gretmeni Mehmet (18 y1l deneyim) Selin (Isitme yetersizligi olan dgrenci) Fatma (Selin’in annesi)
Rehber 6gretmen Hiilya (16 y1l deneyim) Zehra (Selin’in sinif arkadast) -

Rehber 6gretmen Ebru (22 y1l deneyim) Alev (Giil’tin sif arkadasi) -

Okul miidiirii Sedef Nesrin (Beril’in sinif arkadasi) -
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Tablo 1°de yer alan katilime1 6gretmenlerin higbiri isitme yetersizligi olan 6grencilere veya kaynastirma
uygulamalarina iliskin egitim almamislardir. Tiim katilimcilar arastirmaya goniillii dahil olmuslardir. Ad1 gegen
katilimcilarin segilme nedeni olarak incelenen ortami en iyi ve objektif bicimde yansitacak grup olmalari
sOylenebilir. Bu baglamda fizik 6gretmenleri ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin gortisleri 1518inda hem
siiftaki fizik 6gretimi siirecine hem de kaynastirma uygulamalarma iliskin veri toplanmustir. Ozellikle
kaynastirma uygulamalarma iliskin rehber 6gretmenlerin, okul miidiiriiniin ve isitme yetersizligi olan 6grenci
ebeveynlerin goriislerinden destek alinmasi amaglanmigtir. Sinifta bulunan isiten 6grenciler ve ebeveynlerinden
ise konunun 6zellikle sosyal uyum boyutlarina iligskin goriisler elde edilmesi hedeflenmistir.

Diger taraftan yukarida adi gegen katilimcilardan isitme yetersizligi olan dgrencilerin isitme kaybi ve
teshis yasini, isitme kaybi1 derecesi ve tiiriinii, cihaz yagini, koklear implant olup olmadigini ve FM sistem kullanip
kullanmadiklarini igeren 6zelliklerine iliskin bilgiler ise Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Ozellikleri
‘ Giil Selin Beril
Isitme kaybi yas1 Dogustan Dogustan Dogustan
Teshis yasi 8 Ay 1.5 Yas 7 Ay
Saf ses ortalama esigi 103 dB 104 dB 107 dB
Isitme kaybn tiirii Sensorineural Sensorineural Sensorineural
Cihaz yast 18 Ay 22 Ay 13 Ay
Koklear implant Var Yok Var
FM sistem Kullanmiyor Kullanmiyor Kullanmiyor

Yukarida yer alan bilgilere gore isitme yetersizligi olan 6grencilerin {igli de agir igitme kayiplt olup,
ogretim siirecinde FM sistemleri kullanmamaktadirlar. Diger taraftan ikisi koklear implant kullanirken birisi kulak
arkasi cihaz kullanmaktadir.

Arastirmanin Gerceklestirildigi Yer

Arastirma Eskisehir’de Milli Egitim Bakanligi’na bagl bir meslek lisesinde gergeklestirilmistir. Adi
gegen okul Eskigehir merkezde olup, bahgesinde ii¢ blok bulunmaktadir. Okulun yerlesim plani Sekil 1°de
verilmistir.

A-BLOK ARKA BAHCE (OTOPARK)

MUZE A-BLOK
SOKAK|

30.10.2013 - Okl Maketi

B-BLOK

ATATURK BULVARI (ESKI ADI: HASAN POLATKAN BULVARI)

Sekil 1. Meslek lisesi yerlesim plani.
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Bu arastirmada, isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitim aldiklar kaynastirma dokuzuncu siniflarinda
fizik dersinin uygulama siireci incelenmistir. Yapilan 49 sinif gozleminde 6grenci mevcudunun kalabalik oldugu
ve derslerde 35 ile 40 arasinda 6grenci bulundugu gozlenmistir. Ali 6gretmen tarafindan sinif mevcutlarina iligkin
bu durum, “... 40°a dayandi. Bireysel, ¢ok fazla ilgilenemiyoruz ogrenciyle ... bir konu anlasimadiginda konuyu
ii¢ beg defa tekrar etmek zorunda kaliyoruz. Bu da sinifin kalabaligindan kaynaklaniyor.” (sayfa [s]: 2, satir [sat]:
14-24) ciimleleri ile ifade edilmistir. Diger yandan isitme cihazlar1 kullanmalar1 nedeniyle igitme yetersizligi olan
ogrencilerin bulundugu siniflarda giiriiltii diizeyinin 6nemli oldugu bilinmektedir. Bu nedenle 6gretim siireci
devam ederken 25 farkli derste 10 dakika ara ile simiftaki ses diizeyi dlgiilmiistiir (Ses Olglim cihazi: Quest
Electronics, Model 2400, Sound Level Meter). Bu baglamda simifin giiriiltiilii ve ses diizeyinin ortalama 75.26
dBA oldugu ve siniflarda ses yalitiminin bulunmadigi belirlenmistir. Konuya iliskin Ahmet 6gretmen diisiincesini,
“... simiflarda yogun bir giiriiltii oluyor.” (s: 3, sat: 24-25) seklinde dile getirmistir. Bunun yam sira igitme
yetersizligi olan 6grenci Giil, “Bazen giiriiltiilii.” (s: 3, sat: 2-3) bi¢iminde goriis bildirirken, buna ek olarak isiten
6grenci Alev ise sinif ortaminin giiriiltiilii oldugunu vurgulamis ve diislincesini “... sinifta hep ses, giiriiltii oldugu
icin.” (s: 9, sat: 92-93) seklinde ifade etmistir. Ogrenci mevcutlarina ve fiziksel 6zelliklerine iliskin bilgi verilen
gbzlem smiflarinin ve arastirmaci/katilimer 6grenci yerlesim planlari Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. Gozlem siniflart 1 ve 2 yerlesim plani.
Veri Toplama Teknikleri

Arastirma siirecinde veri ¢esitlemesi saglamak amaciyla gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi
tekniklerinden yararlanilmigtir. Ad1 gegen bu teknikler aragtirma sorularina iliskin derinlemesine bilgi almak ve
ortamin kosullarini tam olarak anlayabilmek igin tercih edilmistir. Bu baglamda goriismeler ve saha gozlemleri ile
hem arastirma ortaminin fiziksel 6zelliklerine hem de 6gretim siirecine iligskin bilgi edinilmesi amaglanmustir.
Toplanan dokiimanlar ile de ulasilan bilgiler desteklenmistir. Veri toplama tekniklerinden yar1 yapilandirilmis
goriismelere (6n, teyit ve son goriismeler) iliskin bilgiler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3

Yari Yapilandirilmis Goriismeler Tablosu

Yar1 yapilandirtlmig goriismeler

Baslangg tarihi: 19.02.2014
Bitis tarihi: 14.04.2014
On goriisme Katilimci sayist: 16
Goriisme adedi: 16
Toplam siire: 215.55 dk.

On goriismeler 14 katilimci ile gerceklestirilmistir.
Her goriismeye iliskin hem uzman ve
ebeveyn/dgrenci katilimci onay belgesi hem de ses
kayd1 alinmustir.

Arastirma baglangicinda video ¢ekimleri planlanmig
ancak hem okul y6netiminin hem de fizik
6gretmenlerinin onay vermemesi nedeniyle teyit
goriismeleri gerceklestirilmistir. Bu gorlismeler fizik
Ogretmenleri ve igitme yetersizligi olan 6grenci ile
yapilmugtir.

Bagslangig tarihi: 10.03.2014
Bitis tarihi: 28.05.2014
Teyit goriigmesi Katilimci sayist: 6
Goriisme adedi: 51
Toplam siire: 44.01 dk.

Baslangig tarihi: 07.01.2015
Bitis tarihi: 16.01.2015
Son goriigme Katilimet sayist: 8
Goriisme adedi: 8
Toplam siire: 58.73 dk.

Sekiz katilimet ile son goriismeler
gergeklestirilmistir. Bu gériismelere iki rehber ve ii¢
fizik 6gretmeni ile {i¢ isitme yetersizligi olan 6grenci

katilmis ve ses kaydi1 alinmustir.

Aragtirmanmn  gergeklestirildigi  ortamin detayli olarak betimlenmesi ig¢in saha gdzlemleri
gergeklestirilmigtir. Bu dogrultuda arastirma siirecinde 30.10.2013 ve 04.06.2014 tarihleri arasinda toplam 49 saha
gozlemi gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda tizerinde durulan bir diger veri tiirii ise dokiimanlar olmustur.
Bu siiregte okul yonetiminden, fizik Ogretmenlerinden, isitme yetersizligi olan Ogrencilerden, rehberlik
servisinden, MEB’den ve ICEM Odyoloji Servisi’nden birgok resmi dokiiman (Ogretmen ders notlari, sinavlar,
karneler, basar1 belgeleri, 6devler, 6grenci defterleri, odyogramlar, 6grenci dosyalari, BEP dosyalari, giinliik vb.)
elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan verilerin analizi tiimevarim analizi yaklasimina dayali yapilmigtir. Analiz stireci
temel olarak analiz 6ncesi hazirlik ve analiz asamalari seklinde iki adimda gergeklestirilmistir. Analiz 6ncesi
hazirlik agamasinda 6ncelikle toplanan tiim veriler; 6grenci karneleri, basar1 belgeleri, defterleri, sinav kagitlari,
performans 6devleri, 6gretmen ders notlari, MEB ders kitabi, sinif bagar1 dokiimleri ile BEP dosyalar1 aragtirmaci
tarafindan diizenlenmistir. Ardindan tiim goériismelere iligkin ses kayitlarinin dokiimleri yapilmistir. Tamamlanan
goriigme dokiimleri aragtirmaci tarafindan “Gozlem-Yazar Programi’na” girilmistir. Programa girilen dékiimler
bes bolimden olusan; baglam kayitlari, betimsel bilgiler, betimsel indeks, goriismeci yorumu ve genel yorum
adiyla bir forma aktarilmis ve kaydedilmistir.

Analiz agsamasinda ise oncelikle tiim gézlem (Toplam 218 sayfa ve 6712 satir) ve goriisme (Toplam 386
sayfa ve 3955 satir) dokiimlerine sayfa/satir numaralart verilmistir. Ardindan her dokiim sayfasindan iki kopya
alinmistir. Daha sonra toplanan verilerin farkli béliimlerinde benzer anlamlara sahip veriler o bdliimdeki anlam
en 1iyi yansitabilecek ayni kodlarla isimlendirilmis ve kodlar indekslere (Ayrmntili Goriisme Formu)
yerlestirilmistir. Kodlanan tiim veri bolimleri kesilerek, ayni kodu tagiyan veriler bir zarfta toplanmis ve
dosyalanmistir. Analizin bundan sonraki agsamasinda zarflarin iizerinde yazan her koda iliskin birer A-4 kagit
alimmis ve zarflar iginde bulunan ve 6nceden kesilmis katilimc1 goriislerini bu baslik altinda kagida ignelenmistir.
Ardindan tiim gorislere iliskin olasi tema bagliga yazilmistir. Tiim gézlem verileri tekrar okunmus ve olusturulan
tema ve alt-temalar gézlem verileri lizerine islenmistir. Daha sonra tema ve alt-tema bagliklarina gore diizenlenen
gbzlem verileri bir 6nceki boliimde agiklanan goriisme bulgulari ile ilgili tema ve alt-tema bagliklar1 altinda yine
hicbir yorum katilmadan birlestirilerek rapora dahil edilmistir. Verilerin analizi sonucu ortaya ¢ikan temalar ve alt
temalar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4
Verilerin Analizi Sonucunda Elde Edilen Temalar ve Alt Temalar Tablosu

Temalar ve alt temalar
Meslek lisesinde gergeklestirilen kaynastirma uygulamalarina iliskin mevcut durum
Meslek lisesinde bireysellestirilmis egitim programlarina iliskin mevcut durum
Meslek lisesinde destek egitim hizmetlerine iliskin mevecut durum
Meslek lisesinde ekip ¢aligmasi ve is birligine iliskin mevcut durum
Meslek lisesinde 6gretmenlerin kaynastirma ve isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitimi konularindaki
mesleki yeterliliklerine iliskin mevcut durum

Meslek lisesinde gergeklestirilen kaynastirma uygulamalar siirecinde yaganan sorunlar ve ¢oziim onerileri
Meslek lisesinde 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin yasanan sorunlar ve ¢6ziim Onerileri
Meslek lisesinde bireysellestirilmis egitim programlarina iliskin yasanan sorunlar ve ¢dziim 6nerileri
Meslek lisesinde destek egitim hizmetlerine iligkin yasanan sorunlar ve ¢dziim 6nerileri

Meslek lisesinde isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu kaynastirma siniflarinda fizik dersinin iglenmesi
Meslek lisesinde isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu kaynastirma simiflarinda fizik dersi nasil
planlaniyor?

Meslek lisesinde isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu kaynastirma siiflarinda fizik dersi nasil
uygulantyor?

Meslek lisesinde 6grenim goren isitme yetersizligi olan 6grencilerin sosyal uyumlari nasildir?

Meslek lisesinde isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulundugu kaynastirma siniflarinda fizik dersi nasil
degerlendiriliyor?

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu aragtirmada gegerlik ve giivenirlik igin alanyazinda var olan; inanilirlik, giivenilebilirlik,
onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik kriterleri géz oniinde bulundurulmustur (Creswell, 2003; Yin, 2018). Bu
baglamda arastirma ortaminda tiim katilimeilar ile uzun siireli (2013-2014 Ogretim yilmin tamami) etkilesim,
farkli veri kaynaklarina ulasilarak katilimer teyidi ve alan uzmanlarindan olusan gegerlik komitesi ile saglanmaya
calisiimustir.

Yukarida belirtilen giivenirlik ¢alismasinda uygulanan model “Durum Arastirmasi” olarak, “Saha
Gozlemi, Goriisme, Belge Inceleme” bashikli veri toplama yontemleri ve tiim kurallar énceden tanimlanmustir.
Bagimsiz degerlendirmecilerin her ikisi de 20 yil iizeri 6zel egitim 6gretmenligi deneyimi ve bu alanda
yiikseklisans derecesine sahip olmalarindan dolay1 egitime alinmamuslardir. Ugiincii olarak arastirma kapsaminda
kullanilan goriisme sorular 6ncelikle aragtirmaci tarafindan yazilmis ve tez danismaninin onayina sunulmus, gelen
Oneriler dogrultusunda yapilan diizeltmelerin ardindan gecerlik calismasi kapsaminda alan uzmanlarinin
goriislerine bagvurulmustur. Ardindan pilot calisma gerceklestirilmis ve goriisme sorularinin nasil isledigine
bakilmig, dogru ve yanlis bulunan noktalar analiz edilmistir. Son olarak gériisme dokiimlerinin kodlanmasina
iliskin bagimsiz/uzman bir degerlendirmeci ile giivenirlik ¢aligilmis tamamlanmgtir.

Diger taraftan gecerlik komitesi {i¢ dgretim iiyesinden meydana gelmistir. Ilk komite iiyesi isitme
yetersizligi olan ¢ocuklar ve odyoloji konularinda uzman olup, alaninda 30 yillik deneyime sahiptir. fkinci komite
iiyesi egitim programlari ve 6gretimi konusunda uzman olup, alaninda 17 yillik deneyime sahiptir. Tez danigmant
ise isitme yetersizligi olan 6grencilerin egitimi, kaynastirma uygulamalar1 ve nitel arastirmalar alanlarinda 17 y1llik
deneyime sahiptir.

Bulgular

Makalenin bu kisminda arastirma siirecinde toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara
yer verilmistir. Bulgular Tablo 2’de yer alan temalarin siralamasi dikkate alinarak ve bunlara alt-temalar da dahil
edilerek yapilandirilmistir.
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Meslek Lisesinde Gergeklestirilen Kaynastirma Uygulamalarina iliskin Mevcut Durum

Gergeklestirilen analiz sonucunda katilimci fizik Ogretmenlerinin meslek lisesinde kaynastirma
uygulamalarinin mevcut durumuna iliskin bulgular elde edilmistir. Buna gore katilimcilart kaynagtirma
uygulamalarinin isleyisine iliskin bilgiler vermislerdir. Katilimc1 &gretmenler ve aileler, 6zel gereksinimli
ogrencilere yonelik BEP, destek egitim hizmetleri, ekip ¢aligmas1 ve is birligi ve kaynastirma ile ilgili mesleki
yeterlilikleri konularina iliskin diislincelerini ifade etmislerdir.

Bu baglamda katilimcilarin dncelikle genel olarak kaynastirma kavramima ve uygulamalarma iliskin
goriisleri alinmistir. Elde edilen bulgulara gore; yoneticileri, 6grencileri, ebeveynleri, brang ve rehber 6gretmenleri
iceren tiim katilimcilarin kaynastirma konusuna iliskin olumlu tutum i¢inde olduklar1 belirlenmistir. Ornegin fizik
o6gretmeni Ali olumlu disiincelerini  “Herhangi bir olumsuz yani olacagin diisiinmiiyorum. Kaynagstirma
egitiminin devam etmesini isterim.” (Ali, s. 11, sat. 159-160) seklinde ifade ederken, isitme yetersizligi olan
6grenci ebeveynlerinden Senay Hanim konuya iliskin diislincesini “Daha iyi bence ¢iinkii kulagi duyan ¢ocuklara
karst iletisim yoniinden kendisini ifade etmek igin zorluyor. Iste onlarla anlasmaya ¢alisiyor. Bence bu
kaynastirma egitiminin daha faydali oldugunu diisiiniiyorum (Beril) igin, hayat sonucta sadece isitme engelli
¢ocuklar yok ki. Herkes var.” (Senay, s. 1, sat. 6-17) ciimleleri ile ifade etmistir.

Katilimceilar okullarma yerlestirilmis 6grencilere iligkin ise velilerin brang 6gretmenlerinin ve rehber
Ogretmenlerin katilimryla BEP toplantist yapildigini ve bu toplantilarda siirecin nasil isleyecegi konusunda bilgi
verildigini belirtmislerdir. Bu durum arastirmaci tarafindan gergeklestirilen saha gozlemlerinde de teyit edilmistir.
Buna gore 06.11.2013 tarihinde okul biinyesinde aile ve 6gretmenlerin de dahil olduklar: ilk BEP toplantisinin
(Saha gozlemi, s. 1, sat. 1-7), 03.03.2014 tarihinde ise ikinci toplantisinin (Saha gézlemi, s. 5, sat. 103-122)
yapildig1 gézlemlenmistir.

Analiz sonucunda katilimer 6gretmenlerin dile getirdikleri bir diger konu da ekip ¢alismasi ve is birligi
boyutlar1 oldugu ortaya ¢ikmistir. Konuya iligkin olarak okul miidiirii kendi okullarindaki kaynastirma ekibinin
icinde yer alan personeli; rehber 6gretmenler, miidiir yardimcilar1 ve brans &gretmenleri olarak siralamistir.
Yonetici konuya iliskin diisiincesini “Rehber, miidiir yardimcilar: ve ders gretmenlerinden olusan ekibimiz var.”
(s: 4, sat: 42-44) olarak ifade etmistir. Buna ek olarak adi gegen ekibin destege ihtiyact olan 6zel gereksinimli
ogrencilere iliskin yonlendirme calismasi yaptigi, ogretim yili basinda ve yil igerisinde gereksinimi olan
ogrencilerin velilerinin ve brang &gretmenlerinin karsilikli goriistiikleri, bilgi aligverisinde bulunuldugu
vurgulanmistir. Ebeveyn Senay Hanim konuya iliskin diisiincesi “Konferans salonunda toplanti yapild:.
Ogretmenlere karst iste biz nasil davranacagiz? Veliler olarak bir seyler soyledik.” (s: 15, sat: 221-226) ciimleleri
ile ortaya ¢ikmustir.

Meslek Lisesinde Gergeklestirilen Kaynastirma Uygulamalar1 Siirecinde Yasanan Sorunlar ve Coziim
Onerileri

Aragstirma siirecinde elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bir diger tema ise katilimcilarin
kaynastirma uygulamalariyla ilgili dile getirdikleri sorunlar ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim onerileri seklinde
olmustur. Bu baglamda katilimcilarin dile getirdikleri sorunlarin; 6zel gereksinimli 6grenciler ve BEP
konusundaki yetersizlikleri, destek hizmetlerin sunulmuyor olmasi seklinde oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin
bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri getirdikleri de bulunmustur. Buna gore oncelikle kaynastirma ve isitme
yetersizligi olan Ogrencilerle ilgili olarak tiim &gretmenler, isitme yetersizligi olan &grencilerin egitimi,
Ogretmenlere yol gosterme, Ogrencilere destek olma, BEP gelistirme ve uygulama konularinda yeterli
olmadiklarini belirtmiglerdir. Katilimcilar bilgi eksikligi sorununun basglica nedeni olarak 6zel egitim konusunda
kendilerine hizmet i¢i egitim verilmemis olmasini gérmektedirler. Arastirma kapsaminda goriigme yapilan rehber
dgretmen (Ebru) konuya iliskin diisiincesini “Ogretmenlerin yeterlilikleri konusuna énem veriliyor ama yapilan
calismalar ¢ok yetersiz.” (Ebru, s: 8, sat: 94-100) ctiimleleri ile ortaya koymustur. Benzer bir diisiince ile fizik
ogretmeni Ali de bilgi eksikligine vurgu yaparken diisiincesini “Kaynastirma egitimi ayr: bir uzmanhk alani.
Konuyla ilgili benim eksiklerim vardir.” (s: 19, sat: 242-247) seklinde ifade etmistir. Yetersizlikleri ile ilgili
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katilimct 6gretmenler gelisim gereksinimlerinin kargilanabilmesine iligkin olarak; iletisim, isitme yetersizligi olan
ogrencilerin 6zellikleri ve egitimi, isitme kaybi, BEP gelistirme ve 6zel gereksinimli 6grencilere fizik 6gretiminde
kullanilan yontem, teknik ve stratejiler konularinda hizmet i¢i egitim gérmeleri gerektigini 6nermislerdir. Buna
iliskin olarak Mehmet Ogretmen diisiincesini “Bir kere onunla nasil iletisim kuracagiz? ... nasil iletisim kurarsin?
Bunlarm verilmesi lazim.” (s: 17, sat: 202-217) ciimleleri ile ifade etmigtir. Mesleki gelisim olanaklarinin
saglanmasi ile birlikte igerigi konusunda Ahmet Ogretmen ise diisiincesini “Kaynastirma uygulamalari, isitme
engelli 6grencilerin egitimleri ile bilgiler, isitme kaybi ve ozellikleri, BEP gelistirme, fizik dersine uyarlanmasi,
bunlarn hepsini isteriz.” (s: 17, sat: 162-165) ciimleleri ile ortaya koymustur.

Ogretmenlerin 1srarla dile getirdikleri sorunun ise BEP ile ilgili oldugu gériilmiistiir. Buna gore
ogretmenler BEP gelistirilmesi konusunda egitim almadiklarini, BEP’lerin tiim derslere iliskin gelistirilmedigini
ve gelistirilenlerin ise uygun olmadigint vurgulamiglardir. Bu konuda rehber 6gretmen Ebru hazirlanan BEP’lerin
cok profesyonel olmadigini vurgulamis ve konuya iliskin diisiincesini “Ogretmen arkadaslarin el yordamiyla
yapabilecekleri seyleri biz belirliyoruz.” (s: 1, sat: 8-10) bigiminde ortaya koymustur. Katilimcilar bu sorunun
¢cOziimiine iliskin ise iki Oneri ortaya koymuslardir. Buna gore konuya iligkin egitim almalar1 gerektigini ve
ozellikle belirli branglarda uzmanlagsmis 6zel egitim personelinin okullarda goérevlendirilmesi gerektigini
belirtmislerdir. Bu konuda rehber 6gretmen Hiilya disiincesini “Fizik egitimi anlaminda ozel egitim alaninda
uzman bir fizik ogretmeni okulda bulunacak, fizik dersini anlatacak ... Bence ger¢ek BEP de budur.” (S: 6, sat:
125-130) seklinde ifade etmistir.

Katilimer 6gretmenler ayrica okullarda 6zel gereksinimli dgrencilerin desteklenmesi siirecinin sadece
ogrencilerin d6gretmenlere teneffiislerde sorduklari sorular ile kisitli oldugunu belirtmiglerdir. Bunun yani sira
okulda kaynak oda benzeri destek Ozel egitim hizmeti saglanmadigimi ve bu eksikligin rehabilitasyon
merkezlerinde giderildigini vurgulamiglardir. Destek egitim hizmetlerine iligkin olarak Hiilya 6gretmen
diisiincesini “... rehabilitasyon merkezlerinden ders alanlar oluyor.” (s, 1, sat: 18-23) demistir. Ogretmenler ifade
edilen soruna iligkin olarak 6zel gereksinimli &grencilere mutlaka destek 6zel egitim hizmeti saglanmasi
gerektigini 6nermislerdir. Konuya iliskin en ideal ¢6ziimiin bir bransta uzmanlagmis 6zel egitim §gretmenlerinin
okullarda gorevlendirilmesi ve destek egitimi onlarin vermesi oldugunu ifade etmislerdir. Ahmet Ogretmen’in
konuya iliskin goriisleri; “Ozel egitim 6gretmeni gelip burada kadrolu da disaridan da olabilir.” (s: 9, sat: 81-83)
seklinde olmustur.

Meslek Lisesinde Isitme Yetersizligi Olan Ogrencilerin Bulundugu Simiflarda Fizik Dersinin islenmesi

Gergeklestirilen analiz sonucunda elde edilen bir diger tema katilimci dgretmenlerin meslek lisesinde
gergeklestirilen fizik dersinde isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulunmasi ile ilgili olmustur. Bu dogrultuda
ogretmenler derslerini planlarken, uygularken ve degerlendirirken isitme yetersizligi olan 6grencileri nasil dikkate
aldiklarin agiklamiglardir. Buna gore oncelikle 6gretmenlerin, planlama igin farkli kaynaklardan ve internetten
yararlanarak yillik ve haftalik planlar yaptiklari, zaman yetersizliginden dolay1 giinliik plan yapamadiklari, o
giinkii ders saatine bagli olarak ne kadar konu anlatacaklarini veya ¢dzecekleri sorularin sayisini planladiklar
belirlenmistir. Bu konuya iligkin olarak Ali 6gretmen; “... énceden hazirlanmis giinliik ve yillik planilar, konular
ilave ediliyor, ¢ikarilyyor. Sorularin ¢oziimleriyle ilgili hazirlik yapip, planlamayr yapryoruz.” (s. 1, sat. 3-11)
demistir.

Diger yandan fizik 6gretmenleri planlama yaparken isitme yetersizligi olan 6grencileri géz Oniinde
bulundurmadiklarini ¢iinkii bu konuda bilgi birikimlerinin olmadigini dile getirmislerdir. Aragtirmanin katilimeist
Mehmet Ogretmen planlama ile ilgili “Universitede aldigimiz egitimimizde isitme engellilere ne yapabilecegimize
dair bir egitim almadik.” (s. 6, sat: 72-76) ifadesinde bulunmustur. Sorunun ¢6ziimiine iligkin olarak Ahmet
Ogretmen konuya iliskin diisiincesini; “Daha basite indirgenip ... ayrintiya girmeden sanki daha verimli olur.”
(Ahmet, s: 1, sat: 4-5) seklinde dile getirmistir.

Analiz sonucunda fizik dersinin uygulama siirecinde ise 6gretmenlerin kullandiklarimi ifade ettikleri
yoOntem, teknik ve stratejilerin agirlikli olarak dogrudan anlatim, soru-cevap, problem ¢6zme, tahtanin kullanilmasi
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ve 6dev verme seklinde oldugu ortaya ¢ikmistir (Simif gézlemleri, 6r. 30.10.2013, 13.11.2013, 10.02.2014 tarihli
gozlemler). Bu konuda Ali Ogretmen; “Soru-cevap, dgretmenin merkezde oldugu, sorularla pekistirdigi, édevier
verdigi sistem oluyor.” (s: 3, sat: 28-31) ifadelerinde bulunmustur. Bunun diginda sesli okuma, yasantiya dayal
ornek verme, 6grenciye soz hakki verme, ipucu verme, siniflandirma yapma, geri doniit verme, gecmis bilgi
diizeyini degerlendirme, bilimsel sohbet desenleme ve yaniti kabul edip konuyu genisletme stratejilerinin de
kullanildig1 sinif gdzlemleri ile teyit edilmistir. Ornegin 23.12.2013 tarihinde yapilan gdzlemde Ahmet 6gretmenin
“Hareket” konusuna iligkin bir problemde yer alan sekil ve ¢6ziim basamaklarimi tahtaya yazdigi (G-1, no: 6, S:
16-17, sat: 489-491) gozlenmistir. Ahmet 6gretmenin tahtaya yazdigi sekil ve ¢oziim basmaklari agagida Fotograf
1’de bulunmaktadir.

Fotograf 1. Ali 6g@retmenin “ivme” konusuna iliskin yazdiklari.

Ancak fizik Ogretmenleri siniftaki isitme yetersizligi olan Ogrencilere yonelik 6zel bir strateji
kullanmadiklarint ¢iinkii bu yontemleri bilmediklerini, ders sayisinin yetersiz oldugunu ve konularda ¢ok fazla
y1g1lma oldugunu vurgulamislardir. Ornegin fizik 6gretmeni Ali, kendisiyle yapilan gériismede dgrencisiyle ilgili
diisincesini “Ben ¢ogu zaman onun diizeyine gore ders anlatim yontemi segmiyorum. Normal biri olarak kabul
ediyorum.” (s: 8, sat: 101-103) bi¢iminde ifade etmistir. Diger taraftan 6grenciler ise bu ifadeleri destekleyecek
nitelikte fizik dersinde deney ve gezilerin ger¢eklestirilmedigini, gorsel 6gretim materyalleri kullanilmadigimi ve
Ogretmenin sesli okuma yaptirdigini ve dersi siifta dogrudan anlatim ile verdigini belirtmislerdir. Konuya iligkin
olarak isitme yetersizligi olan ogrencilerden Beril “Deney yapmadik.” (Beril, s: 7, sat: 64) ve “Kitaplardan
resimleri gosteriyor.” (s: 7, sat: 68-69) ifadelerini kullanirken, Giil ise “Gezmiyoruz. Yapmiyoruz.” (Giil, s: 6, sat:
48-49) ve “Swfta dolasarak anlatiyor.” (s: 5, sat: 41) ifadelerini kullanmustir.

Fizik dersinin uygulamasi boyutunda ise katilimcilar dncelikle genellikle sorun yasanmayan dgretmen-
ogrenci veya akranlar arasi iletisim ve is birligi konular {izerinde durmuslardir. Iletisim konusunda arastirmaya
katilan tiim 6grenciler birbirleri ile isaret olmadan sézel dil kullanarak iletisim kurduklarini ancak zaman zaman
telefona veya kagida mesaj da yazdiklarini belirtmislerdir. Isitme yetersizligi olan 6grenci Beril, konuya iliskin
diisiincesini “Rahatlikla konusabiliyorsunuz. Isaret gerek yok yani.” (s: 11, sat: 105-106) seklinde ifade ederken,
Giil ise “Telefonda yaziyoruz.” (s: 11, sat: 92) ciimlesini eklemistir. Ogrencilerin belirttikleri goriisler yapilan saha
gdzlemleri ile de teyit edilmistir. Ornegin 14.04.2014 tarihinde yapilan saha gozleminde isitme yetersizligi olan
6grencinin akraninin defterine bakarken anlamadig1 noktalari hem s6zel hem de yazili olarak sordugu ve akraninin
da hem s6zel hem de yazili yanitlar verdigi (G-1, no:17, s: 55, sat: 1671-1673) gozlenmistir. Diger taraftan is
birligi konusuna iligkin olarak ise isitme yetersizligi olan 6grenciler gretim siirecinde anlamadiklari noktalarda
hem arkadaglarinin hem de Ogretmenin kendilerine yardim ettiklerini, arkadaglari ile sinavlara birlikte
calistiklarini, 6devler konusunda iletisim kurduklarini ve malzeme alisverisi yaptiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin
isitme yetersizligi olan katilimc1 6grenci Selin arkadaslarindan yardim aldigint; “Derslerde yardimci oluyorlar.
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Mesela sikistyorum bir soruda, onlar geliyorlar yardim ediyorlar ya da égretmenden yardim alyyoruz.” (s: 5, sat:
45-47) bi¢iminde ifade etmistir.

Uygulama siirecine iliskin son olarak &gretim materyallerine iliskin bulgular da elde edilmistir. Bu
baglamda fizik 6gretmenleri gorsel 6gretim materyallerini (Resim, fotograf vb.) ve gercek cisimleri (Canta vb.)
bazen kullandiklarini ancak bunun diizenli olmadigini belirtmisler ve gerekgesini haftalik ders saati siiresinin azlig1
ile agiklamiglardir. Bunun diginda resmi MEB ders kitabinin yani sira kendi desenledikleri bilgi verici notlar1 ve
yardimer ders/test kitaplarii kullandiklarini agiklamiglar ve bu durum smif gozlemleri ile de teyit edilmistir.
Konuya iliskin olarak Ali Ogretmen yardimei ders kitaplarindan 6rnek ¢oziimler yaptigini; “Ornek ¢oziimlerle
ilgili sorulart yardimer kitaptan aliyorum.” (s: 5, sat: 5-8) seklinde vurgulamistir. Ahmet Ogretmen ise bu konuda
“Ders iki saat kisith oldugu i¢in ¢ok fazla deginemiyoruz ama bazen materyalleri kullanarak anlatiyoruz.” (s: 1,
sat: 9-11) demistir.

Arastirmaya katilan fizik dgretmenleri degerlendirme boyutu ile ilgili olarak ise bir dersten iist sinifa
gecme kosulunun 50 ve iizeri puan almak oldugunu, alinamamasi durumunda ise tekrar sinavlarinin yapildigini ve
her donem birlikte hazirladiklar1 iki ortak smav yaptiklarini belirtmiglerdir. Bunun disinda &gretmenlerin
ogrencileri degerlendirmek icin sinavlarin yani sira uyguladiklari farkli yontemlerin oldugu belirtilmistir.
Ogretmenler, bu yéntemleri dgrencinin derse katilimi, sozlii/performans notu verme, ddev ve defter kontrolii
seklinde siralamislardir. Konuya iliskin olarak katilimci Mehmet Ogretmen diisiincesini “Ona yardimci olarak da
normal sozlii gibi, derse katilimindan dolayr veriyoruz.” (S: 8, sat: 5-8) seklinde ifade etmistir. Gergeklestirilen
smavlara puan verme siirecine iliskin ise isitme yetersizligi olan dgrencilere yonelik bazi diizenlemeler yapildigi
vurgulanmistir. Konuya iliskin olarak sinavlarda isitme yetersizligi olan 6grencilerden ya 10 sorudan besini
yapmasi ya da 6grenciye 6nceden verilen sorular i¢inden 6gretmen tarafindan soru segilerek sinavda kullanildigini
belirtilmistir. Ebeveynlerden birisi konuya iliskin diisiincelerini “Sinaviarda normal soru soruyorsaniz bile, 10
soru soruyorsaniz, bildigin 5 'ini yap, oyle bir kolaylik sagland:.” (s: 16, sat: 167-171) seklinde dile getirmistir. Ek
olarak bir baska katilimci ebeveyn (Fatma); “Swmavlarda ézellikle, 5 soru ya da (Selin) 10 soruldu ama 5 soru
cevapla, onlart 20’ser puanla degerlendirelim.” (s: 6, sat: 90-100) demistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmada odaklanilan meslek lisesinde kaynastirma uygulamalari ve fizik dgretiminde isitme
yetersizligi olan Ogrencilere yonelik planlama, uygulama ve degerlendirme boéliimlerine iliskin bulgular elde
edilmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda yapilan gbzlemler ve goriigmeler sonucunda okul biinyesinde
kaynastirma ekibinin var oldugu ve bu ekibin rehber dgretmenler, miidiir yardimcilar1 ve brans 6gretmenlerinden
olustugu belirlenmistir. Buna ek olarak adi gegen ekibin destege ihtiyaci olan 6zel gereksinimli 6grencilere iliskin
yonlendirme caligmasi yaptigi, hem 6gretim yili basinda hem de yil igerisinde gereksinimi olan 6grencilerin
velilerinin ve brang 6gretmenlerinin karsilikli gériismelerinin saglanarak, BEP toplantilar1 gerceklestirilerek bilgi
ahgverisinde bulunuldugu belirlenmistir. Ozetle odaklanilan okulda katilimcilarin gdriisleri, okul biinyesinde
belirli oranda kaynastirma ekibi kuruldugunu, 6zellikle ailelerle is birligi saglanabildigini gostermektedir. Okul ile
ilgili bu olumlu sonuglarla birlikte okulda kaynastirma uygulamalarina yonelik olusturulan ekipte olmasi gereken
bir¢ok uzmanin da bulunmadigina iligskin sonuglar da elde edilmistir. Alanyazinda kaynastirma uygulamalarmin
gerceklestirildigi egitim ortamlarinda ekip ¢aligmasinin dnemli oldugu ve bu ekiplerde mutlaka 6zel gereksinimli
ogrencilerin ihtiyaglari dogrultusunda uzmanlarin (Or. isitme yetersizligi olan bir 6grenci igin isitme engelliler
Ogretmeni, odyolog vb.) da yer almalar1 gerektigi vurgusu bulunmaktadir (D’Amico & Gallaway, 2010;
Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016; Stefanich, 2001). Elde edilen bulgular ve alanyazindaki vurgular
dogrultusunda bu arastirmanin gerceklestirildigi meslek lisesinde islevsel bir kaynastirma ekibinin olmadigi
sonucuna varilabilir. Bu sonucu destekler nitelikte elde edilen bulgulardan ekip toplantilarinin resmi bir
zorunluluk, bir rutin seklinde algilandig1 ve toplantinin yapilmis olmasinin yeterli oldugu seklinde bir algidan 6te
olmadigi izleniminin edinildiginden bahsedilebilir. Oysa alanyazinda (D’ Amico & Gallaway, 2010; Mastropieri
& Scruggs, 2010; Salend, 2005; Stefanich, 2001) kaynastirma ekibinin gérevleri arasinda olan BEP gelistirilmesi,
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smiflardaki fiziksel diizenlemelerin yapilmasi, destek 6zel egitim hizmetlerinin planlanmasi ve uygulanmasi gibi
cok yonlii sorumluluklarindan bahsedilmektedir.

Kaynagtirma ekibinin islevsel olmayist ile ilgili ulagilan sonuglarla birlikte belki de dogal olarak
algilanmasi gereken 6zel gereksinimli dgrencilerin bireysel gereksinimlerini karsilamak amaciyla hazirlanmasi
gereken BEP konusunda bazi sorunlarin oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger bir anlatimla okulda 6grencilerin
gereksinimlerini kargilamaya hizmet edecek islevsel BEP’in hazirlanmadigi ve uygulanmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bulgulardan BEP ile ilgili yapilan ¢alismalarin, rutin toplantilarin diizenleniyor oldugu ancak, yasal
zorunluluktan dolay1 bazi hazir (matbu) evraklarin doldurulmasindan 6teye gitmedigi goriilebilir. Elde edilen bu
sonug, dgrencinin Ozelliklerine uygun olarak BEP desenlenmesinin kaynastirma ortamlarinda nitelik igin bir
onkosul oldugu vurgulanan alanyazinla ortiismemektedir (Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016). Ancak
Ogretmenlerin isitme yetersizligi olan Ogrencileri de kapsayan 6zel egitim konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklarina iligkin bulgular ve bunun sonucunda dogal olarak BEP gelistirme ve uygulama siirecinde ortaya
¢ikan sorunlar dikkate alinmalidir. Bu tespit, 6gretmenlerin hizmetigi egitim almalar1 ve 6zellikle belirli branglarda
uzmanlagmig 6zel egitim personelinin okullarda gorevlendirilmesi gerektigi onerileriyle birlikte alanyazin ile
paralellik gostermektedir (Mastropieri & Scruggs, 2010; Stefanich, 2001).

Diger taraftan okul biinyesinde kaynak oda benzeri bir destek 6zel egitim hizmeti saglanmadigi, 6zel
gereksinimli 6grencilerin desteklenmesi siirecinin sadece Ogrencilerin 6gretmenlere teneffiislerde sorduklar
sorular ile kisitli oldugu ve eksikligin rehabilitasyon merkezlerinde, 6zel derslerde veya evde ebeveynler tarafindan
giderildigini belirlenmistir. Bu durum Giirgiir ve Uzuner (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirma ile
celismektedir. Katilimcilar tarafindan ifade edilen bu sorunun, 6zel gereksinimli 6grencilerin 6grenme diizeylerine
olumsuz etkisi oldugu ifade edilebilir. Ciinkii fiziksel kosullarin yetersizligi ve isitme yetersizligi olan &grencilere
iliskin 6gretim stratejilerinin uygulanmamasinin yani sira destek egiitm hizmetlerinin de eksik kalmasi nedeniyle
ogrencilerde yeterli 6grenmenin saglanamadigi diisiiniilebilir. Katilimcilara gére ¢oziim okul biinyesinde brang
Ogretmenlerine destek olacak ve yon gosterecek bir 6zel egitim uzmaninin gérevlendirilmesi ve destek 6zel egitim
hizmetlerinin sistematik olarak sunulmasi olabilir ki bu dneri alanyazin (D’ Amico & Gallaway, 2010; Mastropieri
& Scruggs, 2010; Stefanich, 2001) ile uyusmaktadir. Ancak burada onerilen 6zel egitim uzmanlarinin lise
diizeyinde yeterli brang egitimi birikimine sahip olup olamamasi da ¢dziilmesi gereken ayri bir sorun olarak
kargimiza ¢ikabilir. Bu sorunun ¢6ziimiine iligkin olarak hem 6zel egitim alaninda hem de brans bilgisi yeterli
personel arayisi dnerilebilir.

Gergeklestirilen aragtirmada odaklanilan meslek lisesinde fizik dersinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesine iliskin bulgular da elde edilmistir. Bu baglamda 6ncelikle dersin hazirlik siirecine iligkin
olarak Ogretmenlerin planlama yaptiklar1 belirlenmistir. Alanyazinda fizik dersine iligkin planlamanin amaca
yonelik yapilmasi ve bir bilgi, olay, davranis, kavramin bilinmesi, anlasilmasi, yorumlanmasi, kullanilmasi ve
tizerinde konusulmasi gerektigi belirtilmektedir (Carin & Bass, 2001; Koch, 2010). Gergeklestirilen analiz
sonucunda alanyazin ile uyumlu olarak, fizik 6gretmenlerinin farkli kaynaklardan yararlanarak yillik ve haftalik
planlar yaptiklari, o giinkii ders saatine bagli olarak konu igerigini veya ¢ozecekleri sorularin sayisini planladiklart
bulunmustur. Ancak fizik dgretmenlerinin planlama yaparken igitme yetersizligi olan 6grencileri géz oniinde
bulundurmadiklari ¢iinkii bu konuda bilgi birikimlerinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum isitme yetersizligi
olan ogrencilerin dil gelisimleri ve akademik basarilar1 igin planli bir sekilde desteklenmeleri gerektiginin
vurgulandigi alanyazin (Fiedler, 2001; Guzzetti vd. 1997) ile ¢elismektedir. Diger yandan elde edilen bu sonug ile
birlikte dgretmenlerin bu sorunun ve ¢oziim yollarmin farkinda olduklari séylenebilir. Ciinkii 6gretmenlerin,
igitme yetersizligi olan 6grencilere iligskin haftalik ders saatlerinin ayrilmasi, arttirilmasi, programin hafifletilmesi,
Ogrencinin ilgisini ¢ekecek konularin eklenmesi ve daha anlasilir hale getirilmesi gibi nerileri de dile getirdikleri
gorilmiistiir.

Fizik 6gretiminin uygulama asamasina gelindiginde, 6gretmenlerin kullandig: belirlenen yontem, teknik
ve stratejiler dogrudan anlatim, soru-cevap, problem ¢ozme, tahtanin kullanilmasi, 6dev verme, sesli okuma,
yasantiya dayali 6rnek verme, 6grenciye soz hakki verme, ipucu verme, siniflandirma yapma, geri doniit verme,
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geemis bilgi diizeyini degerlendirme, bilimsel sohbet desenleme ve yanitt kabul edip konuyu genisletme olarak
siralanmaktadir. Adi gegen bu stratejilerin kullanilmasima iligkin herhangi bir sorunun olmadig1 sdylenebilir.
Ancak odaklanilan siniflarda; fizik 6gretiminin temelini olusturan, konularin gorsellestirilmesini ve uygulanmasini
saglayan deney ve gozlem etkinliklerinin kullanilmryor olmasi alanyazin ile ¢eligmektedir. Alanyazinda fizik
dersinin deney ve gozlem yerine; gorsellige ve yasantiya dayandirilmasinin grencilerin grenme diizeyinde sinirl
oranda olumlu etki yaratacagi belirtilmektedir (Carin & Bass, 2001; D’Amico & Gallaway; 2010; Salend, 2016;
Stefanich vd., 2001; Wareham vd., 2006). Ciinkii isitme yetersizligi olan 6grencilerin dil diizeylerinin normal
gelisim gosteren yasitlarindan diisiik oldugu ifade edilebilir. Bunun yani sira bulgulardan ders sirasinda kullanilan
Ogretim materyallerinin bilgi verici notlar, ders ve yardimci kitaplarla smirli kaldigi goriilebilir. Halbuki,
alanyazinda ister gorsel ister yazili olsun, tiim dgretim materyallerinin fizik 6gretimi siirecinin dnemli bir parcasi
oldugu ve 6grencilerin 6grenme diizeyine olumlu katkilar sagladig: ifade edilmektedir (D’ Amico & Gallaway;
2010; Fiedler, 2001). Ogretmenler ise bu durumun gerekcesini haftalik ders saati siiresinin azlig1 ile
aciklamiglardir.

Uzerinde durulmas: gereken bir diger konu da isitme yetersizligi olan dgrencilerin smif ortamindaki
sosyal uyumlaridir. Gelinen noktada isitme yetersizligi olan 6grencilerin hem akranlari hem de 6gretmenleri ile
cogunlukla sozel, zaman zaman da yazili iletisim kurduklari sdylenebilir. Diger taraftan hem akranlari hem de
Ogretmenleri ile ig birligi icinde olmaktadirlar ve bu durum 6zellikle akranlar ile i birligine iliskin alanyazinda
yer almaktadir (Mastropieri & Scruggs, 2010). Ancak 6zellikle 6gretim siirecinde konunun takip edilmesinde, not
almada, anlamada, 6grenmede ve derse katilmada sorunlar yasandigi ifade edilmektedir. Bu durumun isitme
yetersizligi olan 6grencilerin ¢ekingen davranmalarindan kaynaklandig1 gibi cogunlukla dgretmenlerin 6gretim
siirecinde smiflarinda isitme yetersizligi olan 6grencilerin bulunduguna dikkat etmemelerinden kaynaklandigi
diistiniilebilir. Verilen 6rneklerden de anlagilacag: gibi firsat yaratildigi zaman isitme yetersizligi olan 6grencilerin
kendilerini ifade edebildikleri ve iletisim kurabildikleri sdylenebilir. Ozellikle derslerin ¢ogunlukla tahtaya
bakarak anlatilmasi, sinifta gerekli iletisim ortaminin saglanmamasi, 6grenciler ile bireysel olarak ilgilenilmemesi,
derslerin gorsel nitelik kazandiritlmadan dogrudan anlatim ile s6zel olarak verilmesi, 6grencilerin derse katilimi
i¢in firsat yaratilmamasi bu duruma neden olan 6nemli etkenlerdir. Alanyazi incelendiginde (Howard, 2010; Owen
vd., 2008; Salend, 2016; Stefanich vd., 2001; Wareham vd., 2006) &gretmenlerin laboratuvar etkinlikleri ve
Ogretim materyallerinin zenginlestirilmesine iliskin yaptiklart 6neriler dogru bir uygulamadir. Ancak okul
biinyesinde fizik dersinin uygulamali bicimde islenebilecegi bir fen bilimleri laboratuvari bulunmadigi belirlenmis
olup bu durum alanyazin ile uyum gostermemektedir. Sonug olarak laboratuvarin olmamasi agisindan bakildiginda
kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda gerceklestirilen fizik dersinin niteligi konusunun sorgulanabilir oldugu
goriilebilir.

Son olarak degerlendirme siirecine iligkin bulgular géz oniine alindiginda fizik 6gretimi siirecinde
gergeklestirilen degerlendirme galigmalarinin standart yontemler (klasik sinavlar, testler, 6dev/defter kontrold,
sozlii/performans notlar vb.) ile tiim 6grencilere uygulandigi belirlenmistir. Bu durumun isitme yetersizligi olan
ogrencilerin akademik ve dil diizeylerine uygun formal ve informal degerlendirme yapilmasini 6neren alanyazin
(Stefanich, 2001; Stefanich vd., 2001; Wareham vd., 2006) ile ortlistiigii soylenemez. Diger taraftan katilimer
isitme yetersizligi olan dgrencilerin dil diizeylerindeki yetersizliginden dolay: sinavlarda ve 6gretim siirecinde
zorluk yasadiklar1 bir gergektir. Bu baglamda cevaplar1 daha kolay agiklayabildikleri i¢in yazili anlatim tiirii
smavlar1 daha ¢ok sevdiklerini ve test tiirli sinavlarda kararsiz kaldiklarii vurgulamis olduklar1 da énemli bir
bulgudur. Ozelllikle testlerin hem soru koklerinde hem de seceneklerinde celdircilerin kullanilmasi ve bunun yani
sira yorum yapma ihtiyacinin var olmasi, dil diizeyi diisiik isitme yetersizligi olan 6grenciler i¢in sorun icerdigi
ifade edilebilir. Ogrenciler ile kurulabilecek dogru iletisim ile en azindan bazi sorunlar giderilebilir. Diger yandan
elde edilen bulgulardan &gretmenlerin, isitme yetersizligi olan 6grencilerin performans durumlarinda yasanan
sorunlar sinavlarda verilen ipuglar1 ve notlarin verilme doneminde saglanan destek ile agmaya c¢aligtiklari
goriilebilir.
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Sonug olarak arastirmanin gergeklestirildigi meslek lisesinde fizik dersinin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi stireclerinde isitme yetersizligi olan Ogrencilerin dikkate alinmamasit durumu elde edilen
bulgulardan varilabilecek en 6nemli sonug olarak one ¢ikarilabilir. Detaylandirildiginda meslek lisesinde ¢aligan
okul personeli kaynastirma egitimine iliskin olumlu tutum i¢inde olmakla birlikte, 6zellikle BEP gelistirilmesi ve
uygulanmasi, kaynastirma ekibinin olusturulmasi ve destek 6zel egitim hizmetlerinin saglanmasi konularinda
sorunlarin var oldugu gibi sonuglar bulgularda somut olarak goriilebilir. Bu noktada belki de dikkat ¢eken en
onemli sonuglardan birisinin, mesleki ve teknik lisede gorevli okul personelinin kaynastirma uygulamalarina ve
isitme yetersizligi olan 6grencilere iliskin yeterli bilgiye sahip olmadiklart oldugu diisiiniilmektedir. Gelinen bu
nokta her okulda oldugu gibi meslek liselerinde de dogal bir ¢esitliligin var oldugu bilinmekte olup, isitme
yetersizligi olan dgrencilerin hem normal gelisim gosteren hem de farkli yetersizlik gruplarindan dgrenciler ile bir
arada egitim aldiklar1 sonucundan bahsetmek gerekir. Bu baglamda bir egitim ortaminda hem kaynastirma
uygulamalarinin hem de 6gretimi yapilan bransa iliskin gergeklestirilmesi gereken planlama, uygulama ve
degerlendirme adimlarinin 6grencinin dgretim siirecine katki verecek bigimde desenlenmesinin gerekliliginden
bahsedilebilir. Ayrica isitme yetersizligi olan dgrencilerin sosyal uyumlari ve iletisim diizeylerine iligkin belirli
oranda gelisimden sz edilebilmekle birlikte akranlari tarafindan kabulleri ve egitim 6gretim siireglerine tam
anlamiyla katilimlariin saglanamadigindan sz edilebilir. Bu noktada elde edilen bu sonuglardan yola ¢ikarak
aragtirmanin basinda sorulan “isitme yetersizligi olan Ogrencilerin egitim aldiklar1 meslek ve teknik lise
smiflarinda fizik dersi nasil yiiriitiilityor?” sorusuna pek de olumlu bir yanit verilemeyecegi diislincesinin
olustugunu soylemek gerekir. Buna ek olarak bu sorunun, “kaynastirma uygulamalari amacina uygun yiiriitiiliiyor
mu?” ya da “kaynastirma uygulamalar1 ne kadar nitelikli uygulanabiliyor?” sorulara olumsuz yanitlar1 akla
gelmektedir. Tiim bu sorularla birlikte arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak ileri uygulamalara yonelik ilk
oneri, meslek liseleri dahil tiim dgretim kademelerinde kaynastirma uygulamalari ilkelerini somutlastirmak olmasi
gerektigi disiiniilmektedir. Olusturulacak ilkeler dogrultusunda da kaynastirma uygulamalari ve 6zel gereksinimli
6grenciler boyutunda tiim 6gretmenlere yonelik sunulacak bir mesleki gelisim ¢alismasinin gerekliligi agik olarak
onerilmelidir. Ogretmenlere yonelik mesleki gelisim ¢aligmalarmin iceriginin; kaynastirma uygulamalari, BEP,
farklilagtirillmis 6gretim, Ogrencilerin bireysel gereksinimleri ve nitelikli egitim 6gretim siireci planlama ve
uygulama seklinde olmas: gerektigi diigiiniilmektedir. Ayrica okullarda son yillarda yayginlasmis olan destek
egitim odasi uygulamalariin ve bu odalarda gorev yapacak dgretmenlerin niteliginin de gelistirilmesi gerektigi
sOylenebilir.

Gergeklestirilen bu arastirmanin bulgular1 ve ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak ileri arastirmalara yonelik
ile 6nerilerde de verilebilir. Buna gore gerceklestirilmis olan bu ¢alismada bir meslek lisesinde, dokuzuncu sinif
diizeyinde uygulanan kaynastirma uygulamalarina ve arastirmacinin deneyimleri dogrultusunda fizik dersine
odaklanilmigtir. Bu nedenle kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda lise diizeyindeki farkli okul tiirlerinde (6r.
Anadolu Lisesi, Fen Lisesi) farkli sinif diizeylerine ve farkli derslere odaklanacak arastirmalarin ger¢eklestirilmesi
oOnerilebilir. Diger taraftan bu aragtirmada bir meslek lisesinde uygulanan fizik dersine katilan isitme yetersizligi
olan ogrencilere odaklanilmistir. Yine lise diizeyindeki egitim kurumlarinda gergeklestirilen kaynastirma
uygulamalarinda egitim alan farkli yetersizliklere sahip Ogrencilere odaklanilarak benzer bir c¢aligmanin
gerceklestirilmesi dnerilebilir. Son olarak destek egitim odasinin iglevsel kullanildig1 okullarda benzer ders ve sinif
diizeyinde bir ¢alisma Onerisi yapilabilir ve etkililik agisindan bu ¢aligmanin bulgulari ile karsilastirilabilir.
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High school education is offered through two major school formats, which are mainstream and vocational
high schools for students between 15 and 18 years of age (Adigiizel & Berk, 2009; Altin, 2016a; Nuffic, 2015;
UNESCO, 2011). Both mainstream and vocational and technical high schools in Turkey provide courses (such as
chemistry, biology, mathematics, language, social sciences, political sciences, and philosophy) as all of these
schools follow the same academic curriculum (Carter & Simmons, 2010; DeBoer, 2000; Higher Planning Council
[Yiiksek Planlama Kurulu], 2014; Howard, 2010; Koch, 2010). Physics is an important course within this
curriculum (Altin, 2016a; 2016b; Carter & Simmons, 2010). This course requires the students to think about the
nature of information, understand the current relevant body of literature, produce new information, do research to
understand the world and nature, and have different perspectives through a specific system to be able to make
predictions about future (Arslan, Ercan, & Tekbiyik, 2012; Carter & Simmons, 2010; DeBoer, 2000; Howard,
2010; Koch, 2010; Michaels & Bell, 2003; Ministry of National Education [Milli Egitim Bakanligi: MEB], 2018a).

The diversity in vocational high school classes have led to increasing concerns for equal educational rights
and equality of opportunities. Inclusive education is the practice where students with special needs receive
education together with their peers in mainstream education classes through support services in accordance with
the principle of least-restrictive environment (Cawley, Hayden, Cade, & Baker-Kroczynski, 2002; D’Amico &
Gallaway, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016; Stefanich, 2001, Stefanich, Keller, Davison, &
Payne, 2001; Wareham, Clark, & Turner, 2006). The inclusion practice is widely implemented starting from pre-
school education until 18 years of age across all secondary education institutions including both mainstream and
vocational high schools (Adigiizel & Berk, 2009; Altin, 2016a; 2016b; Batu, 1998; Nuffic, 2015; Higher Planning
Council, 2014; UNESCO, 2011). Hearing impaired students also make up a significant part of this diversity
throughout high school classes (Cawley et al., 2002; D’ Amico & Gallaway, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2010;
Salend, 2016; Stefanich, 2001; Stefanich et al., 2001; Wareham et al., 2006).

The reason behind the expansion of inclusion practice involving hearing impaired students can be
attributed to the benefits students gain from this practice (Giirgiir & Uzuner, 2010; McKee, 2011; Morales, 2011;
Turnbull, 2010). These benefits can be listed as improvement in the academic achievement and social skill levels,
enhanced positive attitudes by the peers of hearing-impaired students, and professional development of teachers
(Giirgiir & Uzuner, 2010; McKee, 2011; Morales, 2011; Turnbull, 2010).

Quality practice includes the principle that instructional programs be designed in accordance with an IEP
tailored for each student in the inclusion class as part of the prerequisites for physics course. Besides, the selection
of strategies, instructional materials, and experiential activities during practice should target a level of progress in
the academic achievement of hearing-impaired students (D’Amico & Gallaway, 2010; Liu, 2009; McKee, 2011;
Mastropieri & Scruggs, 2010; Morales, 2011; Salend, 2016; Vuohelainen, 2014). Lastly, the assessment
procedures should be compatible with the individual needs of hearing-impaired students, should evaluate the
vocabulary of the students about physics, and should be based on performances where students can demonstrate
their learning (Cawley et al., 2002; D’ Amico & Gallaway, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016;
Stefanich, 2001, Stefanich et al., 2001; Sagban, 2000; Warecham et al., 2006).

Altough the regulations on inclusion practice have all been updated and teachers mostly display positive
attitudes towards the practice, the findings of previous studies point out that there are some serious practical
problems on a national context (Biber-Kose, 2009; Deretarla, 2000; Karasu, 2004). On the other side, there is no
study focusing on inclusion practice in high schools, especially in those providing vocational training (Batu, 1998).
Additionally, hearing-impaired students within inclusion classes at high schools have never been the central point
of any research effort so far in Turkey. Therefore, there is a need to identify both the status of education provided
to hearing impaired students and the precautions to be taken. Given its relevance and importance, the physics
course should be planned, administered, and assessed in line with the characteristics of hearing-impaired students.
In this sense, the findings of the current study may serve as guidelines for physics teachers who may happen to
have hearing impaired students in their classes. Due to its significance and scope, the research question in this
study was “How was the physics course implemented at vocational and technical high schools where hearing

2020, 21(4)



HOW IS PHYSICS COURSE CONDUCTED AT VOCATIONAL HIGH SCHOOLS’ INCLUSION CLASSES? 707

impaired students studied?” Based on this question, the inclusion practice provided to hearing-impaired students
during physics course at vocational high schools was examined.

Method
Research Design

This study adopted case study design which was one of the qualitative research methods. The case study
is defined as examining and describing the activities of people (e.g. students) at a specified organization (e.g. a
classroom or school) about a specific subject (e.g. the instructional process) (Bogdan & Biklen, 2011; Yin, 2018).

Participants

The participants were selected through purposeful sampling. Accordingly, three physics teachers, two
counselling and guidance teachers, one school administrator, three normal hearing and hard-of-hearing students,
and their parents. All participants took part in the study voluntarily.

Setting

The research was conducted at a vocational high school affiliated with the Ministry of National Education
and located in Eskisehir. The physics course that included 9™ grade hearing-impaired students along with their
peers was observed.

Data Collection Techniques

The class notes of the teachers, exams, school reports, certificates of success, homework assignments,
notebooks, audiograms, portfolios, IEP files, and journals were utilized throughout the study.

Data Analysis

Inductive approach was utilized. Initially, all data were ordered. The interview recordings were
transcribed by the researcher. Subsequently, the data including the excerpts with similar meanings but observed in
different parts were coded during the analysis.

Validity and Reliability

The specific criteria reported in the literature were considered both for validity and reliability analyses
(Bogdan & Biklen, 2011; Yin, 2018).

Findings
Status of Inclusion Practice at Vocational High Schools

The opinions of the participants about both the conceptual and practical framework of inclusion were
identified. The findings showed that the administrators, students, parents, subject teachers, and school counsellors
all had positive attitudes towards the inclusion practice. According to the statements; the parents, subject teachers,
and school counsellors were informed about the students with disabilities during IEP meetings. This was also
confirmed by the researcher while he was conducting field observations (Field observation, p. 1, line. 1-7). Another
point covered by the teachers was teamwork and collaboration. The school principal also reported that the school
counsellors, vice-principals, and subject teachers were responsible for the implementation of the inclusion practice.

Problems Regarding Inclusion Practice at Vocational High Schools and Relevant Suggestions

The participants stated that the IEP was not implemented properly and there was a lack of support
services. They felt incompetent in terms of general educational features of hearing-impaired students, guiding
other teachers, educational support services, and developing and implementing IEP. The teachers needed in-service
training about hearing-impaired students, hearing loss, developing IEP, and methods, techniques & strategies.
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Teaching Physics in Inclusion Classes at Vocational High Schools

Another theme involved the existence of hearing-impaired students in a physics lesson at a vocational
high school. The physics teachers stated that they were not able to consider the needs of hearing-impaired students
during planning their lessons as they were not informed enough about these students. The results of analyses
yielded that the methods, techniques, and strategies used by the physics teachers during the lesson mostly included
direct instruction, question-answer, problem solving, board use, and homework assignments.

The participants also underlined that there was no problem regarding student-to-teacher and student-to-
student collaboration and communication. All students noted that they were able to communicate with each other
through verbal language without resorting to signs although they sometimes had to write their message on a phone
or on a piece of paper. The last finding was regarding instructional materials. In this direction, the physics teachers
said that they used visual materials and realia, but not regularly. The teachers utilized alternative ways rather than
exams to assess the performances of the students. These ways included active in-class participation, oral
exam/performance assignment, homework assignments, and notebook check.

Discussion and Conclusion

The opinions and observations of the participants indicated that there was a team effort for inclusion
practice at the school. The participants were also able to collaborate with the families of the students. However,
there were several negative conclusions such as the lack of specialists among the staff members. Previous studies
concluded that team-work was significant for educational settings and that experts on students with special needs
should be included within such teams (e.g., teacher of the hearing impaired, audiologist, etc.) (Cawley et al., 2002;
D’Amico & Gallaway, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016). In addition, few issues regarding the
development and use of IEP emerged. It was concluded that the IEPs adopted by the school were not functional
enough to meet the needs of the students. Therefore, this finding seems to be incompatible with the literature where
designing an IEP tailored to students’ characteristics is considered a prerequisite for quality in inclusion practice
(Cawley et al., 2002; D’Amico & Gallaway, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016; Stefanich, 2001,
Stefanich et al., 2001; Sagban, 2000; Wareham et al., 2006).

Moreover, another finding showed that the school could not provide any support services such a resource
room. Supporting students with special needs was limited to only sparing some time for their questions during the
breaks. This gap was compensated by parents through rehabilitation centers, private lessons, or extra studies at
home. As for participants, the most practical solution was to recruit a special education expert who could guide
and support subject teachers at school and to provide special education services systematically. This is in line with
the findings of previous studies (Cawley et al., 2002; D’Amico & Gallaway, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2010;
Salend, 2016; Stefanich, 2001, Stefanich et al., 2001; Sagban, 2000; Wareham et al., 2006).

There were also issues regarding the planning, instruction, and assessment of the physics course at the
vocational high school. The physics teachers utilized various sources to establish their annual and weekly plans.
They prepared their daily lesson plans depending on the duration of class time, content of the lesson, and the
number of problems they could solve within the class-time. However, it was identified that the teachers were not
able to consider the needs of hearing-impaired students during their planning due to their lack of knowledge. This
finding is not compatible with the literature where it is strongly advised to target hearing-impaired students’
academic and language skills during the prepararation of the lesson plans (Carin & Bass, 2001; Fiedler, 2001;
Guzzetti, Williams, Skeels, & Wu, 1997; Howard, 2010).

The instruction, methods, techniques, and strategies employed by the teachers were reported to be direct
instruction, question-answer, use of board, homework assignments, reading out loud, giving real life examples,
listening to students, prompting, classifying, feedback, assessing previous knowledge, designing scientific
interactions, acknowledging and expanding. Yet, no room was allocated for the activities that could help the
students visualize and practice some of the very fundamental subjects in physics within classrooms. According to
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earlier studies (Carin & Bass, 2001; Fiedler, 2001; Howard, 2010; Guzzetti et al., 1997), the physics lesson through
visuals and real-life examples rather than experiments and observation produced less positive learning outcomes
for students. Furthermore, the instructional materials used during the class time were limited to informative notes,
coursebooks, and other resource books. Indeed, another finding in the literature showed that all instructional
materials (either visual or in-print) were a major component of the physics instruction and they contributed
positively to the learning process (Carin & Bass, 2001; Cawley et al., 2002; D’ Amico & Gallaway, 2010; Fiedler,
2001; Guzzetti et al., 1997; Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016; Stefanich, 2001, Stefanich et al., 2001;
Sagban, 2000; Wareham et al., 2006).

Another issue was the social adaptation of hearing-impaired students to classroom environment. This
study indicated that hearing-impaired students communicated with their teachers and peers mostly through verbal
language (via either oral or written means). Moreover, they cooperated both with their peers and teachers, which
was supported by other studies in the literature especially on peer cooperation (Cawley et al., 2002; D’Amico &
Gallaway, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016; Stefanich, 2001, Stefanich et al., 2001; Sagban,
2000: Wareham et al., 2006). However, several problems in following the subject, note taking, understanding,
learning, and participating to the lesson were observed. This was because the teachers failed to establish a
classroom environment which motivated each student individually to attend the lessons as the teachers generally
utilized the direct instruction without incorporating visuals and did not offer opportunities. As a matter of fact,
previous studies (Carin & Bass, 2001; Fiedler, 2001; Guzzetti et al., 1997; Howard, 2010) indicated that the
suggestions of the teachers to enrich laboratory activities and instructional materials were appropriate.

Lastly, the assessment procedures in the physics course was generally in line with standard evaluation
practices (paper-pen exams, multiple-choice exams, homework/notebook check, oral exam/performance exam).
This finding was not consistent with previous studies concluding that hearing impaired students should be assessed
through formal and informal procedures that were compatible with the academic and language skills of the students
(Cawley et al., 2002; D’Amico & Gallaway, 2010; Mastropieri & Scruggs, 2010; Salend, 2016; Stefanich, 2001,
Stefanich et al., 2001; Sagban, 2000; Wareham et al., 2006).

In conclusion, the study pointed out that hearing-impaired students were not considered in course
planning and assessment processes. A more detailed analysis illustrated that there were major problems in
developing and implementing IEP, forming teams, and providing supportive special education services. At this
point, the staff working at schools did not have enough information about hearing-impaired students and inclusion
practice. Besides, both the inclusion practice and course content should be designed in a way that allows students
to make contributions to the entire process. The most vital suggestion for future studies is that the principles of
inclusion practice should be followed as precisely as possible at all educational levels including vocational high
schools.

OZEL EGITIM DERGISI
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