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Ozet: Bu arastirmada ogretim sireclerine aile katihminin ilkokul 1. sinif dgrencilerinin akademik basarilari tizerine
etkisi, sinif 6gretmenlerinin goérusleri acisindan incelenmistir. Arastirma, 2018-2019 6gretim yilinda istanbul ilindeki
devlet okullarinda gérev yapmakta olan, en az 5 yil 6gretmenlik deneyimine sahip sinif 6gretmenleri ile nitel arastirma
desenlerinden olgu bilim deseni kullanilarak gerceklestirilmistir. Yari yapilandiriimis goriismeler yoluyla toplanan veriler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, sinif 6gretmenlerinin ilk okuma
yazma kazanimlarina ulasabilmek icin diger ders saatlerini de bu amagcla kullandiklarini, bu durumun 6grencilerin genel
akademik basarilari tizerinde olumsuz bir etkisi oldugu, bu noktada 6gretim siireclerine veli katiliminin dnemli oldugu ve
akademik basariyi artirici etkiye sahip oldugu, bunun icin aile egitim calismalari ile ailelerin desteklenmesi gerektigi
sonuclarina ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Evde Egitim Ogrencisi, Okuma Glicltigii, Rehberli Okuma.

Abstract: The aim of the research is to improve the reading skills of a home-schooled student who has reading
difficulties. For this purpose, the current reading status of the student was first determined, and then reading studies
that took 24 hours were conducted by using the guided reading method. In the research, a single-subject research
pattern, which is one of the quantitative research methods, is used. The data of the study were collected through “False
Analysis Inventory,” that was adapted from Haris and Sipay (1990), Ekwall and Shanker (1988) and May (1986), and
reflective diaries and video recordings by Akyol (2010). According to the results of the evaluation made before the
application, the reading level of the student was determined to be at the level of anxiety. Moreover, it was determined
that the student made mistakes that prevent fluency such as adding, skipping, reading wrong, and repeatedly reading,
and did not pay attention to punctuation marks or syllables. According to the evaluation made after the application, it
was concluded that the student progressed at the level of education, his mistakes during reading decreased, and his
speed of reading increased.
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1. Giris

Okuma, yazinin icadindan beri slregelen ve degerini hicbir zaman kaybetmeyen en temel
becerilerin basinda gelmektedir. insanoglu erken yaslardan itibaren kazandigi okuma becerisini hayati
boyunca ve yasamin her alaninda kullanmak durumundadir. Bilimin ve teknolojinin siratle ilerledigi
icinde bulundugumuz bilgi caginda, okumanin énemi her gecen giin artmaktadir. Bilgiyi Gretmenin ve
bilgiye ulasmanin yolu basta, okumaktan gecmektedir. Bilim, teknoloji ve sanayi gibi her alanda ilerlemis
toplumlardaki okuma yazma oranlarinin yiiksek olmasi bu durumun énemli géstergelerinden biridir.

Okuma Akyol (2019: 1) tarafindan “6n bilgilerin kullanildigl, yazar ve okuyucu arasindaki etkili
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam
kurma siireci” olarak tanimlanmaktadir. Baska bir tanima gére okuma “zihinsel bir eylem; basili ve yazili
simgeleri anlamlandirma, kavrama ve yorumlama cabasidir” (Ozdemir, 2013: 29). Bu tanima gére okuma,
zihinsel bir slirectir. Gilines'e gore okuma esnasinda zihinsel kavramlara cevrilen vyazilar,
anlamlandiriimakta ve beyinde yapilandirilmaktadir (Giines, 2007). Bazi cocuklar, bu siireci tam olarak
sirdirememekte ve okuma glcligl yasayabilmektedir. Okuma glicligl; “6grencinin takvim yasi,
belirlenen zeka diizeyi, yasina uygun bir sekilde aldigi egitim dikkate alindiginda dogru bir bicimde akici
okuma ve okudugunu anlamada, beklenilenin cok altinda gosterilen okuma basarisi olarak ifade
edilmektedir” (APA, 1994). Kocer (2018: 3) okuma glicligi yasayan 6grencilerde siklikla goriilen hatalari
su sekilde siralamistir:

¢ “Okuma sirasinda yerine kaybederek baska bir satira gecer.

o Okumada akranlarina gore hiz ve dogru okuma bakimindan oldukca geridir.
o Okumada harfleri karistirarak yanlis okuma yapar.

o Harfin seklini sesiyle eslestiremez.

o Kelimeleri hecelemede ve harflerine ayirmada gticliik ceker.

e Kendi diizeyine uygun bir metni okuduktan sonra parcayi anlamakta glicliik yasar. Baskasi
okurken dinleyerek metni kavramalari kolaylasir.

e Sesli okumalarda cok fazla hata yapmaktadirlar ve hatalari genel olarak atlama, ekleme ve
kelimenin yanlis okunmasidir.

e Akranlarina gére okuma siirecine gec kavrar”.

Okuma glicliglinlin ortaya cikardigl en blylik problem, okudugunu anlamamaktir. Oysaki okuma,
anlam c¢ikarmak i¢in metni kullanma etkinligidir. Metinde anlama ulasilamamissa okuma da tam
manaslyla gerceklesmemistir (Johnson, 2017: 3). Bu anlamda okuma; anlamaktir (Harris ve Sipay,
1990:10). Okumanin asil ve en son amaci, metinden anlam cikarmak baska bir deyisle anlayarak
okumaktir (Kaya Tosun, 2018). Rose, Parks, Androes ve McMahon (2000) okudugunu anlamanin, metni
anlamlandirmayi ve ayrintilari kesfetmeyi gerektiren, erken yaslardan itibaren bireylere kazandiriimasi
onem arz eden temel dil becerilerinden biri oldugunu belirtmektedir. Okudugunu anlamanin énindeki
en blyuk engellerden biri ise akici okuyamamadir.

Akici okuma; “noktalama isaretleri, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek, geriye dénis ve kelime
tekrarlarina yer verilmeden, heceleme ve gereksiz duruslar yapilmadan, anlam Uniteleri halinde,
konusurcasina yapilan okuma” olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2019: 4). Okumada akicilik, sdzcukleri
anhk olarak algilayip fark edebilme ve anlamlandirma becerisidir. Bu beceri, okuyucunun yalnizca
kelimelere ve seslere odaklanmasindan ziyade verilmek istenen mesaja odaklanarak daha fazla diistinme
alani kullanmasina imkan taniyarak anlamay gelistirmektedir (Johnson, 2017). Akici okuyamama yavas
bir okumaya sebep olurken, bu durum anlamayi da olumsuz etkilemektedir. Asikcan’a (2019) gére metni
akici okumak otomatiklesmeyi gerceklestirirken; otomatiklesmenin olusmasiyla da kisinin sézcikleri
okumaya ayiracagl vakit azalmakta ve anlama kolaylasmaktadir. Bu anlamda, akiciigin okudugunu
anlamayla dogrudan iliskili oldugu goérilmektedir.

Akici okuyan ve okudugunu anlayan bireyler incelendiginde bazi stratejiler gelistirdikleri veya
kullandiklari goriilmektedir. Buradan yola cikarak literatlirde bircok akici okuma stratejisine ve
yontemine yer verilmistir. Bunlardan en yaygin olanlari; tekrarli okuma, rehberli (esli) okuma, koro
okuma, okuma tiyatrosu, aninda geri bildirim, eko/yankilayici okuma, kelime tekrar teknigi, ilgiye dayali
okuma ve siirlestirmedir. Bu calismada rehberli okuma stratejisi kullanilmistir.

15



Arastirma Makalesi/Research Article Erbasan, O. & Saglam, A.

Temel Egitim Dergisi / Journal of Primary Education, 2020, 2(1),

Rehberli okuma, okuma seviyeleri acisindan benzerlik gosteren, birbirine yakin beceri eksikligi
olan bir veya birden fazla (kiclik bir grup) 6grenciyle gerceklestirilmektedir. Rehberli okuma, okuma
hatalarini azaltarak, okumayi daha basarili hale getirmek icin kullanilan yéntemlerden biridir. Bu
yontemde okuma gicligl yasayan okuyucu kendinden daha iyi okuma diizeyine sahip bir okuyucu ile
ayni anda okuma yapmaktadir (Karasakaloglu ve Sarach Celik, 2018). Rehberli okumanin amaci,
ogrencilerin okumadaki akiciliklarini gelistirmek, bilgi seviyelerini arttirmak, sézlik dagarciklarini
zenginlestirmek vecesitli 6rneklerle yeni becerileri 6gretmektir. Bu yodntem, o6grencilerin sik
tekrarladiklari hatalarin ve okuma becerilerinin 6gretmen tarafindan gorilmesini saglamaktadir. Calisma
bireysel ya da kicik grupla gerceklestirilebildiginden evde de uygulanabilmektedir (Glines, 2007).

Gelecegin yetiskini olarak 6zenle yetistirilen cocuklar tim ihtiyaclari giderilen degerli bireylerdir
(Er, 2006: 155). Bu degerli bireylerin egitim ihtiyaclari da diger llkelerde de oldugu gibi okullar yoluyla
karsilanmaktadir. Ama bazi bireyler cesitli nedenlerden dolayi okullarda sunulan bu egitim imkanlarindan
faydalanamamaktadir.

Herhangi bir sebeple saglk problemi yasayan ve hatta tedavi siireclerini hastanede yatarak almak
zorundaki ¢ocuklarin ihtiyacini gidermek icin gerceklestirilecek olan hizmetler konusunda uluslararasi
diizeydeki gelismelerle birlikte ulusal diizeyde de bircok gelismenin yasandigi bilinmektedir. Cocuk ve
ailesince kabul edilmesi ve alinmasi durumunda saglanacak olan tibbi hizmetler; psikolojik, sosyal ve
egitim hizmetleri ile birlikte verilmektedir (Er, 2006). Ulkemizde bu konuda uygulanan egitim
desteklerinden biri de “evde egitim”dir.

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin 14. maddesinde okula gidemeyecek derecede herhangi bir
saglk sorunu yasayan 6grencilerin “evde egitim” uygulamasindan faydalanabilecegi belirtilmistir. Evde
egitim; zorunlu 6grenim cagi icerisindeki cesitli duygusal, sosyal, fiziksel ve iletisim yetersizlikleri
sebebiyle, 6rglin egitim vermekte olan okullardan dogrudan faydalanamayacak durumdaki bireylerin
egitimleri, 6zel egitim hizmetleri kurulunca planlanmaktadir. Zorunlu 6grenim cagindaki evde egitim
6grencisinin en yakin 6rgln egitim kurumuna kaydi yapilir. Bu 6grencilerde adrese dayali okul kaydi
zorunlulugu ve okula devam etme sarti aranmaz. Ogrencilerin gelisimi ve basari durumu hakkinda form
diizenlenir, normal okula devam eden 6grencilere uygulanan basari degerlendirme calismalari bu
ogrenciler icin de gerceklestirilir ve kaydinin oldugu okula bildirilir; ilgili okul diger 6grencileri icin
uygulanan sinif gecme ve diploma islemlerini evde egitim Ogrencisi icin de uygular. Evde egitim
uygulamasi, il veya ilce milli egitim mudurliklerince cocugun kaydinin oldugu okuldaki sinif veya brans
Ogretmenlerinden gezici 6gretmen olarak gorevlendirilen 6gretmenler tarafindan uygulanir (Resmi
Gazete, 2018).

Evde egitim alan 6grencilerde gerek bedensel engellerinden gerek yeterli egitim alamamasindan
gerekse de sliregen hastaliklarindan kaynaklanan sebeplerden dolayl okuma gli¢ligli yasanmasi sikca
karsilasilan bir durumdur. Bu problemin ortadan kaldirilabilmesi adina da cesitli yontemlerin kullaniimasi
ve sonuclarinin ortaya konulmasi 6nem arz etmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci okuma glicligli yasayan bir evde egitim 6grencisinin okuma becerilerinin
gelistirilmesidir. Bunun icin okuma glicligli yasayan bir evde egitim 6grencisinin akici okuma ve
okudugunu anlamadaki mevcut durumu tespit edilmis ve ardindan rehberli okuma yéntemiyle akici
okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesi amaclanmistir. Bu dogrultuda da asagidaki
sorulara yanit aranmistir.

e Ogrencinin mevcut okuma becerisi ne diizeydedir?
Ogrenci sesli okuma sirasinda hangi hatalari yapmaktadir?
Rehberli okuma yoénteminin kullanimi, 6grencinin okudugunu anlama ve akici okuma
diizeylerini gelistirmekte midir?

2. Yontem
2.1.Arastirma Modeli

Okuma glcligli ceken bir evde egitim oOgrencisinin okuma becerilerinin gelistirilmesinin
amaclandigl bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden deneysel desenler icerisinde yer alan tek
denekli arastirma deseni kullaniimistir. “Tek denekli arastirma deseni, bir kisiyle ya da birbiriyle benzer
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Ozellikler gosteren az sayida kisiyle, bagimsiz degiskenin bagimli degisken Uzerindeki etkisinin
arastirildigl deneysel arastirma tiridiar”. Deneysel arastirmalarin uygulanacagl evrendeki birey sayisi
bazi durumlarda cok az olabilmektedir (Bliylikéztirk vd., 2010). Bu durum o6zel egitim gereksinimli
bireylerde gerceklestirilen deneysel tasarimlarda da sadece bir bireye dair olabilmektedir. Calismada
Ozel gereksinimli evde egitim 6grencisi (izerine deneysel bir tasarim gerceklestirildiginden tek denekli
arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin bagimh degiskeni 6grencinin okuma becerileri, bagimsiz
degiskeni ise uygulanan rehberli okuma yontemidir.

2.2.Veri Analiz Birimi

Arastirmada evde egitim 6grencisi olan ve 6grenme gicligl yasayan, 8.sinif 6grencisi Deniz
kod adli 6grenci veri birimimizi olusturmaktadir.

Deniz, 2005 yilinda dort cocuklu ve akraba olan anne-babanin Gcilincli cocugu olarak Van'da
diinyaya gelmistir. Deniz, ailesinde/sllalesinde kalitimsal oldugu (izere kalp hastasi olarak dogmustur.
Kalbinde (ic delik vardir ve kalbindeki ana damarlar calismamaktadir. Hen(iz Ui¢ yasinda iken hayati bir
kalp ameliyati gecirmis ve kalbindeki ana damarlarin yerine yapay damarlar yapilmis, kalbine sant adi
verilen ve Ozetle kalpten beyne diizenli kan akisini saglayan bir cihaz takilmistir. Yine kalbin delik olmasi
ve saglikli calismamasi nedeniyle kalp yetmezligi sorunu yasanmakta, bébreklerde ve akcigerde cesitli
saglk sorunlari yasanmaktadir. Dolayisiyla kalpten beyne saglikli kan akisi olmamasi, kalbin delik
olmasindan kaynakh diger saglik sorunlari gibi nedenlerle komple olarak bedensel ve kismen de zihinsel
gelisim agisindan sorunlar yasamaktadir. Bu durum da Deniz’'de okuma gli¢liikleri yasamasina sebep
olmaktadir.

ildeki hastanenin saglik kurulunca tetkikleri yapilan Deniz’e ilgili kurulca siiregen/siirekli hastalik
kaynakli olarak %80 oraninda agir 6zlrlG raporu vermistir. Deniz 6grenim cagina geldiginde ise ildeki
Rehberlik ve Arastirma Merkezi Deniz'in 6zel egitime ihtiyaci olduguna dolayisiyla da evde egitim
uygulanmasindan faydalanmasina karar vermistir. ilkokul 1.sinifta cesitli sebeplerden dolayi herhangi bir
O0gretmen Deniz'in evde egitimi icin gorevlendirilmemistir. Su anda resmi olarak 7.sinifta 6grenimine
devam eden Deniz icin 2.siniftan itibaren (bir 6gretmen 2.siniftan su ana kadar ayni kalmak kaydiyla)
toplamda farkl dénemlerde alti 6gretmen ders vermek icin gorevlendirilmistir. 2016-2017 egitim
Ogretim yilindan itibaren de iki sinif 6gretmeni ve goérsel sanatlar 6gretmeni tarafindan Deniz'in egitim-
ogretim hizmetleri yuritilmektedir. Deniz ilkokul 1.sinifta herhangi bir egitim almadig, cesitli 6grenme
glcligl problemleri yasadig icin kayith oldugu okul rehberlik servisi ve dersine giren 6gretmenlerin
olusturdugu kurul karari ile Deniz icin her yil bir 6nceki yillin mifredatindan ders islenmesi
kararlastirilmistir. Bu konuda her ders icin Bireysellestirilmis Egitim Plani (BEP) hazirlanmakta ve bu
dogrultuda ders islenmektedir. Buna ragmen Deniz'de gerek yasadig problemler gerekse de evde egitim
hizmetlerinden yeterince yararlanamamis olmasi Deniz'de belirlenen sinif seviyesinin altinda okuma
becerilerinin oldugu gézlemlenmistir.

Son olarak, 2018/2019 egitim 6gretim yili basinda saglik sorunlari artan Deniz, gerekli
kontrolleri yapildiktan sonra 27.11.2108 tarihinde Hacettepe Universitesi Hastaneleri Cocuk
Kardiyolojisi béliimiinde anjiyo olmus; yapilan bu midahale saglik sorunlarini gidermek icin yeterli
olmamistir. Buna bagh olarak 04.12.2018 tarihinde kalbindeki deliklerin kapatilmasi, sant cihazinin
degismesi, kalbindeki lc¢ yapay damarin degismesi ve kalp pili takilmasi suretiyle acil olarak ameliyata
alinmis ve yaklasik 13 saat slren bir kalp ameliyati gecirmistir. Deniz, halen “evde egitim”
hizmetlerinden faydalanarak egitim hayatina devam etmektedir.

2.3.Veri Toplama Araclari

Arastirmada uygulama sliresince cekilen video kayitlari ve arastirmacinin yine arastirma
slresince gozlemlerini ele aldig1 yansitici ginliikler veri toplama araci olarak kullanilmistir. Ayrica
6grencinin okuma dlzeyini ve okuma hatalarini belirleyebilmek icin Akyol (2010) tarafindan Haris ve
Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1988) ve May'dan (1986) uyarlanan “Yanlis Analiz Envanteri’nden
yararlaniimistir. Bu envanter 6grencinin okudugunu anlama ve okurken kelime tanimada hangi hatalari
yaptigl konusunda bilgiler vermektedir. Sesli okumada 6grencinin yaptigl kelime tanima ve ses bilgisi
yanlislari, sessiz okumadan sonra ise metinle ilgili sorulan sorulara alinan cevaplarla da okuyucunun
anlama seviyesi tespit edilmektedir.

Bu envanter ile bireyin U¢ cesit okuma diizeyi belirlenmektedir (Akyol, 2010): Envanterde
kelime tanima dizeyi %99, anlama diizeyi %90 ve Uzeri olanlar “serbest diizey okuyucular”, kelime
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tanima dizeyi %90 ve altinda, anlama diizeyi %50 ve altinda olanlar ise “endise diizeyindeki okuyucular”
olarak siniflandiriimistir.

1- Endise Duzeyi: Okuyucunun, okuma esnasinda fazlaca okuma hatasi yaptigini ve okudugunu
anlamada cok duslk performans sergiledigini gosterir.

2-  Ogretim Diizeyi: Ogrencinin beklenilen seviyede sesli okuma yapip okudugunu anlamasi icin bu
konuda kendinden daha iyi durumda olan baska birinin yardimina ihtiyaci oldugunu
gostermektedir.

3- Bagimsiz (serbest) Diizey: Ogrencinin herhangi baska bir kisinin destegine ihtiya¢ duymadan
seviyesine uygun okumalar yapmasi ve okudugunu anlamasini ifade eder.

) Yanlis Analiz Envanteri anlama 6lcegi, seslendirme 6lcegi ve ortam 6lceginden olusmaktadir.
Ogrencinin bu o6lceklerden aldigi puanlarin toplami 180’den asagida ise endise diizeyi, 180-240 puan
araliginda ise 6gretim diizeyi, 240 puandan yliksek ise bagimsiz diizeydedir.

Ogrencinin anlama seviyesinin belirlenmesi adina okudugu metinle ilgili basit anlama sorulari ve
derin anlama sorulari hazirlanmaktadir. Ogrencinin sorulardan aldigi toplam puan, almasi gereken
toplam puana boliinilr ve bdylece ylizdelik puani hesaplanir. Puanlama asagidaki gibi hesaplanir (Akyol,
2010):

“Basit anlama sorulart icin:
e Tam olarak cevaplanan sorular icin “2”,
e Yari cevaplanan sorular icin “1”,
e Hic cevaplanmayan sorular icin “0” puan verilir.
Derinlemesine hazirlanmis sorular icin:
e Tam ve etkili bir sekilde cevaplanan sorular icin “3”,
e Biraz eksikleri olan ancak beklenen cevabin yaridan fazlasini verenler icin “2”,
e Yari cevap verenler igin “17,
e Hic cevap verilmeyen sorular icin “0” puan verilir.”

Seslendirme ve ortam olceginde 06grencinin okuma sirasinda hatali okudugu kelimeler
kaydedilmekte ve ardindan 6grencinin aldigi toplam puan, almasi gereken toplam puana béliinerek
yuzdelik puani hesaplanir. Puanlama asagidaki gibi hesaplanir (Akyol, 2010):

“Ortam 6lcegi puanlart:
e Hi¢ okumadi igin “0”
e Kelimeyi 6gretmen verdi icin “1”
e Ayni Kelimeleri/Yapilari icermedi icin “2”
e Ayni Kelimeleri/Yapilari icerdi icin “3”
e Kendi Koydugu Kelimeler Yazarla Ayni ifadede secenegi icin “4”
e Kendini diizeltti secenegi icin “5" seklindedir.”

Ogrencinin okuma diizeyini belirlemek icin, toplanan veriler arastirmaci ve giivenirligi artirmak
icin bu alanda calismalari bulunan iki uzman tarafindan puanlanmistir. Bunun sonucunda arastirmaci ve
uzmanlar tarafindan tespit edilen 6grencinin okuma diizeylerinin ayni oldugu gorilmustar.

2.4 Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Evde egitim 6grencisinin okuma hatalari ve okudugunu anlamadaki mevcut durumlarinin ortaya
konulmasi icin 5.sinif diizeyinde olan “Cocuk ve Baloncu” (Aksoy, 2013) isimli metin okutulmus ve
analizleri yapilmistir.
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Ogrencinin mevcut okuma durumunu gelistirmek adina 2019-2020 egitim 6gretim yilinin ilk
doéneminde 6grenciye haftada dort saat (iki giin ikiser saat) olmak (zere toplam 24 saat rehberli okuma
yontemi ile 06gretim gerceklestirilmistir. Calisma 6grencinin evinde, kendine ait odasinda
gerceklestirilmistir. Stire¢c boyunca Karasu, Girgin ve Uzuner'in (2013) Formel Olmayan Okuma Envanteri
kitabinda yer alan ve gerekli izinler alinan asagidaki metinler kullaniimistir. Metin seciminde hikaye edici
ve bilgilendirici metinlerin bir arada kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

e Yavru Kedi

e Simitci Cocuk

e s ve Eneriji

e Yangin

e insan Hayati

e Kiiclik Fare ile Aslan (Yurdakul, 2017).

Ogretim stirecinde, dgrenciye metin okutulmadan 6nce metinle ilgili gorseller inceletilmis,
metnin bashgl ile icerigi arasinda tahmini baglanti kurdurulmaya calisilmistir. Metinler 6grenciye
okutulmus, 6grencilerin yanls okudugu kelimelerde dlizeltmeler yapilmistir. Anlami bilinmeyen
kelimeler arastirmaci tarafindan aciklanmistir. Metin arasinda zaman zaman duraklamalar yapilarak
o6grenciye prozodik okuma becerilerinin kazandirilmasina yoénelik olarak metni okurken noktalama
isaretlerinden sonra yapilmasi gerekenler, sesini nasil kontrol edecegi, nerelerde vurgulu okumasi
gerektigi ile ilgili bilgiler verilmistir. Okuma esnasinda ilgili noktalarda ara verilerek 6grenciye “burada
sen olsan ne yapardin?”, “Sence bu probleme baska nasil bir ¢c6ztim getirilebilirdi?”, “Bu durumda neler
hissederdin?” vb. sorular sorarak 6grencinin okuduklarini hayatiyla iliskilendirmesine calisiimistir. Tim
sureclerden sonra 6grencinin metni en bastan itibaren dogru ve akici bicimde bagimsiz olarak
okumasiyla calismalar neticelendirilmistir.

Siirec sonunda ise rehberli okuma yénteminin, okuma glicligl yasayan evde egitim 6grencisinin
okudugunu anlama ve akici okuma becerileri Gizerindeki etkisini ortaya koymak adina “Tilki ile Oduncu”
metni okutulmustur.

Calismanin amaglari kapsaminda toplanan veriler, hem nitel hem de nicel degerlendirme
yapilarak analiz edilmis, sonuclar nicel ve nitel olarak aciklanmistir. Ogrencinin sesli okuma sirasinda
yaptigl hatalar belirlenmis ve siire¢ boyunca okuma becerileri degerlendirilmistir. Uygulama stiirecinde
arastirmaci tarafindan olusturulan yansitici giinliklerden elde edilen veriler de calismanin analizi ve
degerlendirmesinde kullaniimistir.

Calismanin gecerlik glivenirlik faaliyetlerinin arttirllmasi adina elde edilen veriler bir dis uzman
tarafindan puanlanmis, arastirmacinin puanlari ile dis uzmanin puanlarinin ortalamasi calismaya
yansitilmistir. Ayrica uygulamada Karasu, Girgin ve Uzuner (2013) tarafindan gerekli yeterlikleri test
edilmis olan metinlerin kullanilmasi da gecerligi gliclendirici unsurlardandir.

3. Bulgular

Bu béliimde 6grencinin mevcut okuma durumuna ve uygulama sonrasi okuma diizeyine iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Mevcut durum

Arastirmaya katilan 6grencinin okuma esnasindaki hatalarini ve okudugunu anlama diizeyini
saptamak icin Cocuk ve Baloncu (357 kelime) isimli 6ykuleyici metin okutulmustur. Okutulan metin ve
okuma sonrasi elde edilen bulgular Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1. Ogrencinin mevcut okuma diizeyi

Metnin Adi Cocuk ve Baloncu
Metindeki Kelime Sayisi 357

Okuma Siiresi 4 dakika 23 saniye
Yanlis Okunan Kelime Sayisi 13

Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 81

Yanlis Analizi Envanteri Dlzeyi (175) Endise duzeyi

Tablo 1'de goriildugl tzere 6grenci, 357 kelimelik “Cocuk ve Baloncu” metnini 4 dakika 23
saniyede okumustur. Ogrenci metni okuma sirasinda 13 kelimeyi yanls okumustur. Ogrencinin Yanlis
Analiz Envanterine gére diizeyi 175 puanla “endise diizeyi” olarak belirlenmistir. Ogrencinin okuma
sirasinda yaptigl hatalar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Mevcut okuma hatalari

Dogru Yanlis Hata Tiirii
Tepesinde Tepesindeki
Kuyrugunu Kuyrugundan

Ekleme
Agina Agzina
Sen Seni
Biri Bir

Atlayip gecme
Sesinin Sesin
Déntip Doénis
Duyumsatmiyordu Durumsatmiyordu
Balonlara Balonlar Yanlis okuma
Sikisip Cikisip
Hedefine Hedefinde
Yilrliimeye Yilriimeye

Tekrar
Duydugu Duydugu

Tablo 2'de gorildigl Gizere 6grencinin metni okuma sirasinda ekleme yapma (4), atlayip gecme
(2), yanlis okuma (5) ve tekrar ederek okuma (2) hatalari yaptig belirlenmistir. Ayrica okuma sirasinda
heceleyerek okuma, parmakla takip etme, okurken sallanma, g6z ve metin arasi mesafeyi ayarlayamama
gibi bazi hatalarin varligi da gézlemlenmistir. Yine 6grenci noktalama isaretlerine tam olarak dikkat
etmedigi icin okurken nefesini ayarlayamamakta, bu durumda bazi kelimelerin eksik ¢ikmasina sebep
olmaktadir.
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Ogrencinin mevcut okudugunu anlama diizeyinin belirlenebilmesi icin metin, bir kez sessiz ve
bir kez sesli olarak okutulduktan sonra 4’ti basit, 3'ii derinlemesine toplam 7 soru sorulmustur. Ogrenci
bir siire diistinmesi icin beklenmis, cevabini bilmedigi sorular icin pas denilmesi istenmis ve diger soruya
gecilmistir. Verilen cevaplar ise 6nce kaydedilmis ve daha sonra puanlanmistir. Buna gore 6grenci 7
sorudan her iki soru tiriinde toplamda 8 puan almistir. Oysa 6grencinin tiim sorulari bilmesi halinde
alabilecegi toplam puan 17'dir. Bu durumda 6grencinin okudugunu anlama basari durumu 17/8 yani
%47'dir. Bu sonuc 06grencinin  okudugunu anlama diizeyinin “endise dlizeyinde” oldugunu
gostermektedir.

Uygulama Sonrasi

Ogrencinin okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla uygulanan rehberli okuma
tekniginin etkililiginin belirlenebilmesi icin 24 saatlik uygulamanin ardindan “Tilki ile Oduncu” metni
okutulmustur. Metinle ilgili bilgiler ve uygulama sonrasi elde edilen bulgular Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Uygulama sonrasi okuma diizeyi

Metnin Adi Tilki ile Oduncu
Metindeki Kelime Sayisi 393

Okuma Sdresi 4 dakika 15 saniye
Yanlis Okunan Kelime Sayisi 6

Bir Dakikada Okunan Kelime Sayisi 92

Yanlis Analizi Envanteri Dizeyi (232) Ogretim diizeyi

Tablo 3'te gorilduglu tzere 6grenci, 393 kelimelik “Tilki ile Oduncu” metnini 4 dakika 15
saniyede okumustur. Ogrenci okuma sirasinda 6 kelimeyi yanlis okumustur. Yanlis Analizi Envanterine
gore 6grencinin okuma diizeyi 232 puan ile “Ogretim Diizeyi” olarak belirlenmistir. Goruldugu lizere
6grencinin uygulama 6ncesine gore bir dakikada okudugu kelime sayisi artmis ve hatali okudugu kelime
sayisi azalmistir. Bu durum rehberli okuma ydnteminin 6grencinin akici okuma dizeyini arttirdigini
gostermektedir.  Ogrencinin  uygulama sonrasinda okuma sirasinda yaptigl hatalar Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4. Uygulama sonrasi okuma hatalari

Dogru Yanlis Hata Tiirii
Oziilmis Uziilmiisti

Ekleme
Koyl Koyini
Oduncunun Oduncu Atlayip gecme
Gitmis Girmis

Yanlis okuma
Cabucak Cabuk
Calismayacagini Calismayacagini Tekrar

Tablo 4'te gorildigl tizere 6grencinin metni okuma sirasinda ekleme (2), atlayip gecme (1),
yanlis okuma (2) ve tekrar ederek okuma (1) hatalari yaptigi belirlenmistir. Ogrencinin uygulama éncesi
ve sonrasindaki okuma hatalar karsilastirildiginda 4 olan ekleme hatasinin 2’ye, 2 olan atlayip gecme
hatasinin 1'e, 5 olan yanlis okuma hatasinin 2'ye ve 2 olan tekrar etme hatasinin 1'e distigul
gorilmektedir. Ogrencinin hikayeyi okurken yaptig hatalarin azalmasi, akici okumasina katki saglamistir.
Bunun haricinde uygulama 6ncesinde goriilen heceleyerek okuma ve okurken sallanma davranislarinin
azaldig1 gézlemlenmistir.
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Ogrencinin uygulamanin ardindan okudugunu anlama diizeyinin belirlenebilmesi icin metinle
ilgili 4’4 basit, 4’G derinlemesine toplam 8 soru sorulmustur. Verilen cevaplar kaydedilmis ve sonrasinda
arastirmacilarca puanlanmistir. Buna gore 6grenci 8 sorudan her iki soru tiriinde toplamda 15 puan
almistir. Ogrencinin tiim sorular bilmesi halinde alabilecegi toplam puan ise 20'dir. Buna gore
Ogrencinin okudugunu anlama basari durumu 15/20, oran olarak ise %75'dir. Bu durum evde egitim
Ogrencisinin okudugunu anlama seviyesinin “6gretim dizeyinde” oldugunu ortaya cikarmistir. Bu
bulguya gore 6grencinin okudugunu anlama diizeyi, uygulama sonrasinda endise diizeyinden &gretim
diizeyine ilerlemistir.

Tablo 5. Ogrencinin uygulama éncesi ve uygulama sonrasi okumasina iliskin genel bilgiler

Yanlis
. . Hata . = Analizi
Ogrenci Uygulama Iéellme Olcek Olcelk Envanteri 8'.(.um?
aylsi Sayisi puanlan Toplam lizeyi
Puani
Anlama O. 47
.. .. Endise
Oncesi 357 13 Seslendirme O. 62 175
Dizeyi
Ortam O. 66
Deniz
Anlama O. 75
. " Ogretim
Sonrasl 393 6 Seslendirme O. 81 232 SR
Duizeyi
Ortam O. 76

Deniz'in 6ntestteki hata sayisinin 13, son testte hata sayisinin 6; 6ntestte anlama 6lceginden 47
puan, seslendirme 6lceginden 62 puan ve ortam Olceginden 66 puan olmak Uzere toplamda 175 olan
yanlis analizi envanteri toplam puaninin son testte anlama 6lceginden 75, seslendirme 6lceginden 81 ve
ortam olceginden 76 olarak 232 oldugu goriilmektedir. Ontestte endise diizeyinde olan okuma
diizeyinin ise son testte 6gretim diizeyine yikseldigi gérilmektedir.

Yansitici Giinliikten Elde Edilen Bulgular

Calismada sire¢c boyunca 6grenciyle yapilan calismalarda karsilasilan durumlar, 6grencilerin
yaptigi okuma hatalariyla ilgili noktalar ve yapilan gézlemler arastirmaci tarafindan yansitici giinliiklere
not edilmistir.

“Calisma stiresince Deniz'in sikildigini ve yoruldugunu anladigim anlarda ara verdim. Okuma
calismalarini yaklasik 20-25 dakika siiren periyotlarla gerceklestirdim. Ogrencinin motivasyonunu gticlii
tutmak amaciyla siklikla “aferin, cok gtizel” gibi ifadeleri kullandim, 63grenciye ara sira kiiclik armaganlar
aldm” (Yansitici ginlik, 21.11.2019).

) “Calisma 6ncesinde Deniz'e metnin bashgini okutup icerik hakkinda tahminde bulunmasini istedim.
Ogrencinin 6zellikle bilgilendirici metinlerde cok dogru tahminlerde bulundugunu séyleyebilirim.” (Yansitici
glnlik, 24.12.2019).

“Deniz'in okuma sirasinda noktalama isaretlerine, vurgulamalara dikkat ettigini séylemek pek
miimkiin degildi. Bu konuda onun dogru ve akici okuma yapmasi icin, tane tane ve anlasilir okuma yapmasi
gerektigi konusunda uyarilarda bulundum. Bu uyarilarimin siirecin sonuna dogru Deniz'de ise yaradigini
goérmek mutluluk vericiydi.” (Yansitici gtinliik, 04.01.2020).

Genel olarak 6grencinin okuma hatalari incelendiginde okurken duraksadigi, yanlis okudugu,
tekrar ettigi, okudugu kelimeye harf ve hece ekledigi sdylenebilir. Ayrica Deniz'in vurgu ve tonlamaya
dikkat etmeden okudugu, nefes kontroliini saglayamadigi da ifade edilebilir.
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Ogrencinin okuma esnasinda belirlenen sesli okuma hatalari su sekilde belirtiimektedir;

a) Atlayip Gecmeler: Ogrenci sesli okuma esnasinda bazi harfleri, heceleri ve sézciikleri hatta
satirlari atlamaktadir. Yine 06grenci bazi kelimeleri de okumadan gecmektedir. Ornegin Deniz,
“....sesinin...” kelimesini “....sesin..."” seklinde okumustur.

) b) Eklemeler: Ogrenci sesli okuma yaparken bazi sézciiklerin sonuna eklemeler yapmaktadir.
Ornegin Deniz, “tepesinde” kelimesini “tepesindeki”; “kuyrugunu” kelimesini “kuyrugundan” seklinde
okumustur.

c) Tekrarlar: Ogrenciler bazi kelimeleri tekrar ederek okumakta ve genellikle kendilerini
dlzeltmektedirler.

d) Yanlis Okuma: Ogrencinin en cok yaptigi okuma hata tiirlerindendir. Ornegin Deniz, “déniip”
kelimesinin yerine“donlis” seklinde; yine “sikisip” kelimesinin yerine “cikisip” seklinde okuma yapmuistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada okuma glicligli yasayan bir evde egitim 6grencisinin akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerindeki mevcut durum belirlenmeye calisilmis, ardindan rehberli okuma yo&ntemi
kullanilarak okuma becerileri artiriimaya calisiimistir.

Ogrencinin mevcut durumunun ortaya konulmasi icin dncelikle Yanlis Analiz Envanteri
kullanilmistir. Bunun sonucunda 6grencinin okuma diizeyinin “endise diizeyi” oldugu belirlenmistir.
Ogrencinin okuma sirasinda yaptigl hatalar incelendigindeyse ekleme yapma, atlayip gecme, yanlis
okuma ve tekrar ederek okuma hatalari yaptigi belirlenmistir. Bu hatalar 6grencinin akici okumasina ve
dolayisiyla okudugunu anlamamasina sebep olmaktadir. Arastirmaci tarafindan yapilan goézlemler
sonucundaysa 6grencinin okuma sirasinda heceleyerek okuma, parmakla takip etme, okurken sallanma,
g0z ve metin arasi mesafeyi ayarlayamama gibi okumada davranis hatalari yaptigl da tespit edilmistir.
Yine 6grencinin noktalama isaretlerine tam olarak dikkat etmedigi icin vurgu ve tonlamalari uygun
olarak yapamadigl ve nefes kontrollinl saglayamadig tespit edilmistir.

Literatlirde okudugunu anlama Uzerine yapilan calismalar (Ates ve Yildiz, 2011; Baydik, Ergil ve
Bahap Kudret, 2012; Ergul, 2012; Kodan ve Akyol, 2018; Uzunkol, 2013; Yilmaz, 2008) incelendiginde
benzer okuma hatalarinin tespit edildigi gérilmektedir. Bu okuma hatalari 6grencilerin akici okumalarini
engellemekte ve okudugunu anlamamalarina sebep olmaktadir. Bu sebeple akici okuma tekniklerinin
kullanilarak okumada akicihgin kazandirilmasi 6nem tasimaktadir. Calismamizda 6grencinin okuma
akicihgini artirmak amaciyla rehberli okuma teknigi kullanilarak okumalar yaptiriimistir. Bu uygulamalarin
ardindan 6grenci endise diizeyinden 6gretim diizeyine ilerlemis ve okuma hatalarinda azalma oldugu
belirlenmistir. Uygulamanin ardindan uygulama oncesinde dort olan ekleme hatasinin ikiye, iki olan
atlayip gecme hatasinin bire, bes olan yanlis okuma hatasinin ikiye ve iki olan tekrar etme hatasinin bire
disttgt gorilmektedir. Ayrica 6grencinin dakikada okudugu dogru kelime sayisi 81'den 92'yve
ylkselmistir. Okuma hatalarinin azalmasi ve okunan kelime sayisinin artmasi akici okumaya ve
beraberinde okudugunu anlamaya katki sunmustur.

Ogrencinin okudugunu anlama becerisi de rehberli okuma teknigi sonucunda ilerlemistir.
Uygulama o6ncesi %47 olan okudugunu anlama diizeyi, uygulamanin ardindan %75'e ylikselmistir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde rehberli okuma teknigi etkili olmustur.
Hikayelerin 6grencinin ilgisi dogrultusunda secilmesi ve okuma 6ncesinde hikayeler Uizerine yapilan
konusmalar 6grencinin okuyacagl metne olan ilgisini artirmistir. Yine hikayeleri okumadan 6nce kitabin
kapagini inceleme, hikadyenin adindan ve resimlerden yola cikarak tahminlerde bulunma, metinde gecen
anahtar kelimelerle ilgili sohbetler, hikdyeyi durdurup devamini tahmin etme gibi etkinlikler 6grencinin
hikdyeye odaklanmasini artirmis ve okumayi bir amaca baglamistir. Higgins (2009), McGinley (2008) ve
Walizer (2004) calismalarinda rehberli okumanin okumaya karsi olumlu tutumu ve motivasyonu
arttirdigl sonucuna ulasmislardir.

Literatirde rehberli okuma tekniginin kullanildigi calismalarda da calismamizla ortiisen
sonuclarin yer aldigi gériilmektedir. S6zen ve Akyol (2018) calismasinda rehberli okuma yénteminin,
okuma glicligl olan 6grencilerin glicliklerinin giderilmesinde ve anlama becerilerinin gelistiriimesinde
katki sagladigini belirlemistir. Ayrica Karasakaloglu ve Saracl Celik (2018) de rehberli okumanin, okuma
glcligl yasayan 6grencilerin okuma, okudugunu ve dinledigini anlama becerilerinin gelistiriimesine
katki sagladigl sonucuna ulasmistir. Duran ve Sezgin (2012) de rehberli okuma yéntemi ile okuma
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glcliginin giderilmesine yonelik calismalarinda, rehberli okuma calismalari sonrasinda 6grencinin
kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisinde fark edilir bir gelisme oldugunu tespit etmislerdir.
Yine yurtdisinda yapilan pek cok calismada rehberli okuma tekniginin okumada akiciligl ve okudugunu
anlamayi artirdigi (Williams, 2011; Renne, 2010; Deegan, 2010; Underwood, 2010) sonucuna
ulasiimistir.

Arastirmamizda okuma glicligl ceken bir evde egitim 6grencisinin akici okuma ve okudugunu
anlama becerilerinin gelistirilmesinde, rehberli okuma tekniginin olumlu etkilerinin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu anlamda arastirmanin, benzer sorunlarla karsilasan 6gretmenler ve veliler icin yol
gosterici oldugu sdylenebilir. Arastirmanin sonucunda asagidaki dneriler getirilebilir:

e Okuma giicliigti ceken 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilebilmesi icin rehberli okuma
yontemi kullanilabilir.

e Calismanin birden fazla 6grenci ile yurttilmesi, karsilastirma yapilabilmesi icin yararli olacaktir.

e Farkh 6zelliklere sahip 6grencilerle rehberli okuma yénteminin kullanildigi calismalar yapilmasi
alana katki sunacaktir.

e  Okuma dlzeyi iyi olan 6grenciler gozlemlenerek onlarin kullandigi farkli yéntem ve tekniklerin
tespit edilmesi yararli olacaktir.
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