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Ozet

Bu calismanin amact: Yaratict yazt yazmanin tarihsel gelisimine kisaca bakmak
ve egitim ortaminda yaratict yazma 6gretiminde gerekli olan unsurlar hakkinda bilgi ver-
mektir. Yaratict yazma, egitimin biitin kademelerinde ¢ocuklara kazandirilmast gereken
bir beceti olup yaratici yazmanin Sgretilmesi bir gerekliliktir. Calisma literatiir taramast
seklinde yapilmistir. Calismanin sonucunda ilk6gretim diizeyindeki 6gretmenlere; 6gren-
cilerin yaratict yazt yazma becerilerinin gelistirilmesinde nelere dikkat etmeleri gerektigi
actklanmistir.

The Development of Progress of Creative Writing and Teaching of Creative Writ-
ing at Primary School

Abstract
The aim or this research is to look at the historic development of creative
writing and give information about the necessary elements in teaching writing in educa-
tion. Creative Teaching is a skill that children should acquite at every level of education
and its teaching is necessity. The research has been done in the way of literature survey.
At the end of the research teachers are provided with the information explaining what
the teachers should be careful about to improve their student’s creative writing abilities.

GIRIS

Yaratict yazma, distincelerdeki dogruluk ya da standartlastirmadan daha cok,

Ozgunlik ve hayal glcl tarafindan karakterize edilmistir. Ayrica, bilgi iletmeden
cok, dili kullanabilme yetenegine sahip olmaya yardim etmenin bir yolu olarak da
vardir. Yaratict yazma, kisisel bir ifade oldugu icin standart bir bi¢imi izlemez
(Brookes ve Marshall, 2004).

Yaratict yazma, yazarlarin yazdiklarini tartistiklar ve isteklerini karsilamak

icin bir grup yazar tarafindan akademik bir girisim olarak dizenlenmemistir. Yarati-
c1 yazi yazma, belirgin bir problemin agik bir ¢6ziimi olarak tasarlanmustir. Yaratici
yazi yazma edebiyat calismalarinda bir reform cabast olarak 1880—1940 yillar1 ara-
sindaki 60 yilik bir sirecte ortaya ¢tkmustir. Yaratict yazt yazma, metinlerdeki ca-
lismalar ve uygulama teknikleri, ¢alisma ve disiinme disiplinini birlestirme olarak
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yazim c¢alismalarini diizenleme girisimlerini ifade etmek icin kullanilan bir kavram-
dir. 19. yy. sonlarinda ve 20. yy. baslarinda Harvard’daki kompozisyonlarin yaratici
yaziya Ornek olusturdugu kabul edilmektedir (Myers, 1993; Bishop,1994). Yaratict
yazi yazma, kisisel ifadelerdeki fikirlerin iletilmesi ve kullanma becerisinin ayrilma-
styla sekillenmistir. 1931°de English Journal’in yaptigt bir arastirmaya gore, 41 kolej
ve Universite programinin bir bélimiinde yaratict yazmanin bazi bi¢imlerini benim-
sedigini ortaya koymustur. Fakat bu yillarda kolejlerdeki yaratict yazmalar, birinin
yarim kompozisyonu ve birinin yaratici ifadelerinin yarisi gibi belirsiz ve amagsiz
ugraslar olarak yaplmaktaydr (Myers, 1993).

Yaratict yazt yazma, edebi ciraklifa benzetildigi zaman daha az 6zelmis gibi
gorilen edebi bir kuramdir. 19. yy. baslarinda Avrupa’da oldukea yaygin olan sairle-
rin egitim modeli, bireysel yaraticiligin 6nemini azaltmak ve diger saitleri taklit etme
dustincesini 6n plana ¢tkarma egilimindeydi (Bishop,1994).

Yaratict yazt yazmayt tek bir edebi kurama baglamak mimkin degildir. Her
edebi akim kendi icinde yaratict eserlerini meydana getirmis ve bu akimlar yaratici
yazma calismalarini etkilemistir. Fakat hiimanizm akimini benimseyenletle yaratict
yazi yazma ¢alismalart yapanlar arasinda bir catismadan s6z edilebilir.

Himanist egitimin amaci, sair yetistirmek degil, “’insanlik’ kavramini 6ne ¢1-
karan bireyler yetistirmektir. Hlimanizm sair yetistirmenin karsisinda degildi fakat
himanistik bir diizendeki birey, daha mitkemmel bir insan olmak i¢in sair olur,
anlayist vardr. Dil bilimcilerin aragtirdiklart sey kesinlik, birbirine benzerlik ve usul
oldugu icin hiimanizm ideallerinin tamamint kabul etmemislerdir. Yeni hiimanist-
lerden Foester bireyin kendi diisiincesini yaratma goriisiine kesinlikle karsiyds.
Foester’e gore, yazmay1 6grenme bireyin sadece kendi ifadelerini yazmay1 6grenme-
si degil, yazma bigimlerinde bulunan kiltiirel degerleri kullanmay: ve 6ziimsemeyi
ogrenmektir (Myers, 1993).

Bunlarin diginda yaratict yazinin degerlendirilme stirecinde metin ve dil yapi-
larina odaklanan yapisalcilik ve yapisalcilik sonrast yaklasimlar, bireylerin yapisini
degerlendiren pikoanalitik, toplum yapisina odaklanan femimizm ve sémiirge son-
rast elestiri, yaratict yazi yazmayt etkilemistir (Boulter, 2004 ). Yapisalcilik sonrast,
Oznellik ve yazi yazma arasindaki iliskiyle ilgili olarak bizim diisincelerimizi belir-
ginlestirmis ve degistirmistir. Psikoanalitik pedagoji, yaz1 yazma ve sosyal bilis bag-
lantilarint gelistirmede kisisel yazi yazmanin faydasini géstermistir. Freud’un yaratict
yazi yazma kurami, yazarlarin mutlu olmak adina hayallerinin bir bolimiini agiga
ctkarmalari ile diger bélimiini utanma duygusuyla gizlemeleri arasinda ilgi kurmak-
tadir. (Haris, 2001). Sonraki yillarda yaz1 yazmada siire¢ yaklasiminin 6geleri, bilissel
psikoloji arastirmalarinda ortaya atilmis ve yaratict yazma becerilerini igine alan
yazmada degisim siirecine neden olmustur. Burada temel alinan bilissel yazma siire-
ci ve yaratict yazma baglantist olmustur.

1970’lerden Onceki arastirmacilarin, 6grencileri yaraticiiga tesvik etmenin
yollar1 tizerine ¢ok az dikkat cektigi gorilmektedir. Parnes (1967), 6gretmenlerin
siniflarinda zamanin sadece %5 ini yaraticilift tesvik edici uygulamalara ayirdiklaring
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belirtmistir. Egitimde yaraticiligi savunanlar, dil gelisimine gbre yaratici yazmayi
gelistirme stratejilerine odaklanmuslardir. Yazmayla ilgili bu giinlerdeki goris, dogru
imla kurallari, s6z dizimi ve dil bilgisinden daha ¢ok yazmanin biligsel bir siireg
oldugu yoéntindedir (Aktaran: Odell, 1980).

1970’1i yillatin baslarinda yazt yazmada siireg yaklagiminin dgeleri biligsel psi-
koloji arastirmalarinda ortaya atilmustir. Janet Emig, durum calismalari arastirmala-
rinin 6nciisii ve Protocal ¢6ziimleme yaklasimindan dolayt yazt yazma arastirmala-
rindaki biytik bir gelismenin temsilcisidir (Grabe ve Kaplan, 1996). Stire¢ modelin-
de ¢6ztimlemenin baslica birimi, fikirleri Gretme stirecine benzeyen temel zihinsel
stirectir. Bu siireg, distince tretme gibi hiyerarsik bir yapiya sahiptir. Zihinsel faali-
yetlerin her biri yazt yazma strecinde az bir zamanda meydana gelebilir (Flower ve
Hayes, 1981).

Bu degisim, yaratict yazma becerilerini icine alan yazmada degisim siirecine
neden olmustur. Lin (1998) yazmanin, yaratictligin bir gériinimi oldugu tahminine
dayanarak yaraticilik ve yazi yazma arasinda ayrilmaz bir halka oldugunu ifade et-
mistir. Bu nedenle yazi yazma streci, 6grencilerdeki yaraticiligi gelistirmenin bir
temel aract gibi gorilebilir. Bu digtincenin dogusu, yazma becerilerinin égretiminde
etkili bir yoludur. Yazi yazma ve yaraticihk arasindaki tek baglantt 1980 yilinda
Flower ve Hayes tarafindan tanimlanmistir (Aktaran: Cheung, Tse ve Tsang, 2003).
Onlarin g6risi, yazarin hafizasi ve yazma gevresini kapsayan ¢ok yonlu iliski diize-
yidir.

Flower ve Hayes’in Yazi Yazma Stire¢ Modeli’'nde; yazi yazma siireci plan-
lama, degistirme ve yeniden incelemeden meydana gelmektedir. Diistince tretme,
organizasyon ve amag olusturma yazma icin 6grencilerin hazirlanmasinin alt stireg
gibi gorilebilir. Diigince tretmenin fonksiyonu, yazmayla ilgili 6gelerin hafizada
yeniden dizenlenmesidir.
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Sekil 1: Flower ve Hayes’in Yazi Yazma Stire¢ Modeli (Flower ve Hayes, 1981: 370).

Yazi yazma siireci, yazilt bir metni Gretmek icin planlama, degistirme ve tek-
rar goézden gecirme olmak {izere ti¢ asamadan olusur. Bu ti¢ asama gézlemci olarak
adlandirilan idarecinin denetiminde gerceklestirilir. Planlama siireci; fikitlerin ire-
tilmesi, bilgilerin organizasyonu ve ama¢ olusturma olarak t¢ 6geden meydana
gelmektedir. Flower ve Hayes yazili bir metni Gretmede ¢alisma ¢evresinin énemini
vurgulamuglardir.

Calisma Cevresi: Bu alant olusturan Ogelerden biri iyi konusma ve yazt
yazma problemidir. Bu problem yazi yazma siirecinin ilk agamalarinda goriliir.
Bilissel stire¢ kuramindaki bu problem ¢ok karmasiktir. Bu sadece birinin yazi yaz-
masina sebep olan hedef kitleyi ve dilin giizel kullanilmasini degil, ayni zamanda
yazarin yazida kendi amaglarint da kapsamaktadir. Eger bir yazarin giizel s6zle ifade
etme tasviri hatali ya da tek kelimeyle az gelismis ise 0 zaman bu yazar problemi
¢6zmede basarsiz ya da probleme yanlis acidan bakiyor anlamina gelmektedir. Yazi
yazma ilerledik¢e yazarin soyleyebilecegi seyler tizerine daha fazla sinirlamalar ko-
yan yazma gevrelerine yeni Ogeler girer. Bir baslk bir sayfanin icerigini sinirlandirir
ve bir konu climlesi bir paragrafi sekillendirir. Gelisen metinde her bir kelime belir-
lenir ve gelecekte olabilecek seylerin se¢imi sinirlanir. Bununla birlikte yazma siire-
cinde metni gelistirme ¢abalarinin etkisi degisebilir.
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Yazarn On Bilgileri: Yazarin kitap ve benzeri kaynaklarin disinda diisiin-
cesinde var olan, yazma planlart ve problemi tasvir etme bilgisine ek olarak konu ve
okuyucu kitlesi hakkindaki bilgilerinin bir deposudur.

Planlama: Uzun sireli hafizadaki bilgilerle ilgili diizeltmeleri iceren fikir
tretme faaliyetidir. Bazen bu bilgiler hafizada diizenlenir ve gelistirilir. Yazar hafi-
zasinda daha 6nce var olan fikirlerini aktarirken, yapmus oldugu calismada dili etkili
bir sekilde kullanamiyorsa, planlamanin alt streglerinden olan Diizenleme devreye
girer ve yazarin fikirlerini dizenlemesine, anlamli yapilar olusturmasina yardim
eder. Diizenleme stireci, yaratict disiinmede ve kesfetmede 6nemli bir rol oynar.

Diizenleme siireci, yazarin konuyla ilgili bolimleri tespit etmesinde ve
yazmis oldugu konuyu gelistirmesinde, ikinci derecedeki fikirleri arastirmasinda yol
g0sterici bir rol oynar. Planlamanin bir diger alt siireci olan amag olusturmada yazi
yazmayla ilgili en 6nemli sey amaclarin yazar tarafindan yaratilma gercegidir. Bazi
amaglar ve planlar uzun sireli hafizada kelimelerle tasvir edilmis olmasina ragmen
yazarlar amagclarinin ¢ogunu yeni fikirlerinin diizenlenmesi ile benzer siireclerde
dizeltir, gelistirir, iretir. Bu stire¢ yazt boyunca devam eder.

Degistirme: Bir yazidaki fikirleri ileri stirme bu stregte gerceklesir.

Tekrar Gézden Gegirme: Degerlendirme ve diizenlemeyi iceren iki alt sii-
recten olusmaktadir. Bu dénem siklikla degistirme ve planlamada yeni bir dénglye
yol agmaktadir. Duzenleme sireci, bireyin kendi planlariyla ya da her bir metnin
degerlendirilmesiyle harekete gecen plansiz bir hareket olabilir.

Gozlemleme: Yazarlarin, ilerlemelerini ve iglerinde bulunduklart siireci
gozlemektir. Gozlemenin fonksiyonu, bir yazi yazma stratejisi tespit edildiginde
yazarin bu stirecten gelecege dogru hareketini belirlemektir.

Siire¢ modelinde yaraticilik, bireysel olarak diisiincelerin tretilebildigi cogu
faktorleri yansitir. Yaraticligin sonug asamast, disiince tretmekle miimkiin olan
faktorlerin niteliklerinin yazitya yansimasidir. Arastirmacilar, okuldaki ¢ocuklarin
yaratict yazma becerilerini ilerletmek icin bilissel bir ¢atinin, sz dizimi, imla kural-
larina gére yazma ve dil bilgisini acik bir sekilde vurgulayan geleneksel yontemler-
den daha tstln oldugu gérisiinde hemfikirdir.

Ogrencilerdeki yaratict ifadeleri destekleyen faktotler, bu alandaki arastirma-
cilarda oldukea fazla ilgi uyandirmistir. Ogrenci 6gretmen arasindaki iliski ilk odak
noktast olmustur. Yaratict yazma modelinde 6gretmenin rold, 6grencileri aktif 6g-
renmeye tesvik ederek yaraticiligt gelistirmek icin ilgili sinifta baslica ¢evresel etken-
leri olusturmak bigiminde tanimlanmistir. Ogretmenler yaraticiligt ilerletme, destek-
leme ve degerlendirme becerilerinin yetersizligi yiizinden 6grencilerindeki yaratici-
liklarint istemeyerek de olsa koreltebilir ve sinifta yaratict problem ¢ézme stratejisini
kullanmada isteksiz olabilirler (T'sang ve digerleri, 2003).

Cocuklarin ¢ogu, dogal bir yazma merakiyla ve kendilerini kelimelerle ifade
etme ihtiyact duyan bir durumda okula baslar. Bu, rastlanti degildir. Cocuklar okula
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gitmeden 6nce, herhangi bir seyi belirlerken kalem, tebesir ve pastel boyayla gazete-
leri, kaldirim taslarini, duvarlari cizetler.

Yaratic: Y azmanin Gerekliligi

Tompkins (2000), cocuklarin neden yazmalar1 gerektigiyle ilgili yedi sebep
ileri sirmustir;

1- Eglenmek igin,

2- Sanatsal ifadelerini beslemek icin,

3- Yazmanin 6nemini ve iglevlerini aciklamak icin,
4- Hayal giictini tesvik i¢in,

5- Distincelerini aciklamak icin,

6- Kendini tantmlamak tizere arastirma yapmak icin,

7- Okuma ve yazmayt 6grenmek icin.

Distincelerdeki bu zorlayict nedenlerle, ilkégretim sinifi, giintin énemli bir
béluminde yaratict yazma calismalart yapmaktadir. Yazmadaki bu sebeplerin, yara-
tict yazmayl siniflandirabilen idareciler ve aileler i¢in daha anlagilir yapilabilmesi
Onemlidir. Yaratict yazma ¢aligmalart yapilirken cocuklara sahip olduklari amaclari
ve yazma yontemlerini se¢me firsatlart verildiginde, gelisme c¢agindaki ¢ocuklarin
yaratict yazilarindaki bilissel ve iletisimsel becerileri 6nemsenmeyebilir. Cocuk ya-
zarlar, yazilara ve sézel iletisimi olusturan unsurlara aktif olarak katildiklarinda, bu
unsurlar aktif bir bicimde sorgulayarak bir sezgi giiciine ulasirlar (Tompkins, 2000).

Kurgu ve diizyazt yazatlari, yazilarinda kendi yasadiklart olaylarda yaptiklar:
sorgulamaya benzer bir sorgulama tiiriinii gerceklestirebilmelidir. Ogretmenler, iyi
bir kurgunun mantiksal bir uyum icinde ve gerceklere dayalt olmasinin gerekliligini
vurgulayabilmelidir. Yaratict yazarlar, verdikleri ayrintilarin dogruluguna ve kendi
riyalarina inanidmasint isterler. Canavar ve uzay yaratiklart iceren fantastik ya da
bilim kurguya dayal biitiin hikayelerin, ¢esitli mantiksal kurallara uymast ve anlaml
olmast gerekir. Ornegin; “Canavarlar ne yiyebilitler?”, “Uzay yaratiklart ne tir bir
gezegenden geleceklerdir?”gibi. Bu tiir sorular, entelektiel olan bircok yeni alanda
fantastik ve bilim kurgu yazilari yazan 6grenci yazarlarin duygusal ilgilerinin g6riil-
mesine yol acar. Bunlar diger yazi tipleri gibi kolaylikla kabul edilemeyen alanlardir.
Boylece, kendi dinyalarinin anlayislar derinlestirilir.

Sinif ortaminda kendilerine kompozisyon yazmalari icin firsat verildiginde,
dustincelerini akict olarak anlatabilmek ve yazma tekniklerini kullanmada yeterli
ustaliga heniiz ulasamayan ¢ocuklarin birtakim sorularint cevaplayarak onlara yar-
dimct olmak i¢in, bu ¢ocuklart diger dil sanatlarina yénlendirme yoluna basvurula-
bilir. Oftedal, 25 dérdincti siuf Ggrencisiyle resim yazist ¢aligmast yapmustir. Bu
calismada, cocuklar diiglincelerini bir takim resimletle, skecler yaparak yazmuglar ve
bu resimleri hikayeleri anlatmada bir rehber olarak kullanmislardir. Arastirmact,
daha sonra bu hikayelerin tamamen yaztya dékilmesi sirasinda, bir takim hikdye
faktotlerinin ¢ok etkili oldugunu bulmustur (Akt; Burns ve Lowe, 1960).
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Gerek egitimciler gerekse aileler cocuklarin yaratict yazilarinin gelisimi igin
neler yapmalart gerektigini bilmeli ve ¢ocuklari istekli olarak bu stirece dahil etmeli-
dir. Ogrencilerin yazma ¢alismalarinda resimler kullanmalari tesvik edilmeli, hikaye-
yi olusturan 6geler ¢ocuklara kavratilmaldur.

Bir 6gretmenin okuldaki yaratict yazma calismalart sirasinda yapmast ve 63-
rencilerden beklemesi gereken birtakim davranislar bulunmaktadir. Bunlar;

1- Cocuklara, fikirler yaratmak icin zaman, fikirleri genisletmek icin stratejiler
ve fikirleri konusmak ve paylasmak icin firsatlar saglama,

2- Ogrencilerden, yazdiklart biitiin yazim tiirlerinde fikirleri vurgulamalarin
bekleme. Ornegin siir, hikaye, elestirel raporlar yazma. Ogretmenler ve 6grencile-
rin, elestirel yazmanin bir yaratma ¢abast oldugunun ve bunun fikir olusturmanin
bir gerekliligi oldugunun farkina varmasi,

3- Gengleri, yazimlarini yeniden incelemeleri, kenara cekilip yeni bir gozle
bakmalari icin cesaretlendirme,

4- Ogrencileri fikir iiretmek {izere akran gruplariyla calismalart icin tesvik
etme,

5- Ogrencilere, meydana getirilen fikrin hemen her seyle ilgili olabilecegine
dair tecribeler kazanmalar1 i¢in imkan saglama (Hennings, 2000: 321-322).

Bir dgretmenin okuldaki yaratici yazma calismalart sirasinda yapmamast ve
ogrencilerden beklememesi gereken birtakim davranislar bulunmaktadir. Bunlar;

1- Ogrencilerden diisiinmelerine firsat tanimadan yazmalarini isteme (fikitler
emredilen bir konuyu yapma degildir),

2- Ogretmenlerin disaridan degerlendirici roliinii oynamast,

3- Ogtrencilerden, diisiinceden ¢ok bigimi vurgulamalarint isteme (bigimler
fikirleri takip eder. Bir yazar yarattig kahramanin degerini kavrarken bicimler di-
stincelerden akar),

4- Ogrencileri, yaratma zevkinden uzaklastirma.

Torrance, sagliklt bir sif iklimini; igbirlik¢i ¢alismanin oldugu, yardimlas-
manin, birlikte ¢calisma diizenlemesinin yapildigi, birinin évdigil, nezaketin oldugu,
iletisime acik ve merakin tesvik edildigi bir ortam olarak ifade etmistir. Bitiin co-
cuklara basarili deneyimler saglamak bakimindan yaratict 6grenmenin ve fikirlerin
zengin olabilecegi bir stuf ikliminin olusmasi ¢cok 6nemlidir (Chenfeld, 1978).

ﬂk('jgretimde cocuklarimizin yaratict yazma becerilerini gelistirmek icin hem
ogrenciler desteklenmeli, hem de gerekli olan sinif stratejileri ve yaratict yazmayi
gelistirecek yontemler ¢ocuklarimiza kazandirilmalidir.
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