sosyal bilgiler derslerine etkin big_‘imd@ ‘ve bll: hedef anlayigfyla
katilmayi uman ogrencilere iletilir. (jgﬁerzcxlerf ogfeilvwmegte olduklar
iizerine soru sormayi, diigiinerek tepki vermeyl, goriigleri paylasmaw
ve kamusal icerikli diyaloglara katilmayr ogrenirler. Ota_n‘txkv etk}nl}k
uygulamalariyla pratik yaparak—gercek sosyal sorunlara iliskin bilgili
karar vermeyi gerektiren tartigma ve sorgulamalara katilarak ve .bu.nuz}
gbre uygun sosyal ve yurttaghk eylemi siirdiirerek— yurttaslik etkinligi
gelistirirler.

“ Bu vaz, Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi rarafindan Sosyal Bilgiler
Ogreri'mi ve Ogrenimi Olgiitleri ()l(u‘ak :ona)'lmum,;', Konsey’in yayin ()rgamvola'n‘
Social Education dergisinde (Eyliil 1993, 5. 213-222) )‘('l_)‘ll?l[[ll?l)‘llfs' m.qu(llenm bir
boliimiidiir. Bu olgiitler, vine Sosval Bilgiler Ulusal K()IIS‘E)'[,’I}!)I ]9%’4 );l[lll?[[l
vayvimlandigi Expectations of Excellence: Curriculum Standards for Social Studies
)([f(tpglg‘*zndn ayni sekilde yer almugter.
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OZET

Cografi egitim, genel olarak dgrencilerin diisiincelerini ve toplumsal yasamla basa
cikabilme kapasitelerini gelistirmeye, cografi metot ve igerigin anlasitmasina yonelik
olan miifredata ait unsurlart kapsamaktacr.

Bati Avrupa ve Kuzey Amerikamin belli bash ilkelerinde, dzellikle orta ogretim
seviyesindeki cografi egitim. cografyanin icerigi ve amaclarindaki farkli uygulamalara
gore belli bash (¢ asamada incelenmektedir.Birinci asamadaki cofrafi egitim,
“Hgrencilere diinya hakkindaki bilgileri vermek™ seklinde ayirt edilmistir Cografi
egitimin ikinci agamasinda, “insan ile Uzerinde yasadigt alan arasindaki iliskiler ve
diinya iizerinde siyasal gikar alanlarinin belirlenmesi” cografyanin tizerinde birlestigi
temel noktalan teskil etmistic. Cografi egitimdeki lctincl agama , “cografyanin, egitim
roliinit yerine getirmede kullanilabilen akademik bir disiplin olma yolundaki tiim
faaliyetleriyle” temsil edilir.

DiinyadaKi cografi egitim hem kalite hem de nicelik agisindan farkbliklar
gostermektedir. Belli bir iilkede, cografya mifredatindaki gelisme, ancak oradaki
toplumsal yasam siirecinde pekistirilen distincelerin  gdz online alinmasiyla
saglanabilir.

ANAHTAR KELIMELER: Cografya, Egitim, Miifredat, Degisim Ajanlar.
ABSTRACT

Geographical"education encompasses those elements of the school curriculum that are
directed toward teaching students to understand aspects of the content and methods of
geography, with a wiev toward developing their minds and their capacity to cope with
living in society.

In certain countries of Western Europe and North America, geographical education has
passed through three phases representing different emphases in the aims and content of
geography, particularly at the secondary school level.

The first phase is distinguished by emphasis on information about the wotld.The
second phase in geographical education is marked by the close alliance of geography
with the study of man-land relationships and the substitution of regions for political
areas as contexts for study.The third phase in geographical education demonstrates an
overall concenr for the way in which geography as an academic discipline can be used
to fulfill and educational role. d

.
Geographical education the world over vari¢s considerably in both quantity and
quality. The development of a geography curriculum in a particular country may
involve consideration of ideas developed elswhere, but it must be based on the existing
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situation in that country if it is'to be firmly founded.Change comes fisrt in society. then
in the education system.

KEY WORDS: Geography, Education, Curriculum, Change Agents.

1.GIRIS

Cografi egitim, genel olarak égrencile}‘in A(iii?ﬁnce]eriniv ve
toplumsal yagamla basa cikabilme kapasitelerini geh:;tn‘n'le.ye, cografi
metot ve icerifin anlagiimasina yonelik olan miifredatq ait Lms?u}'lan
kapsamaktadir. Dar kapsamli olan bu tammlama,hem bir tilke i¢inde
hem de bir iilkeden baska bir lilkeye,cografi egitimin uygulamasinda
var olan farklihklart da iginde saklamaktadir (Graves, 1979: 259-67).
Cografya ile ilgili olarak olusturulan diistincelerin lke igindeA ve
iilkeler arasindaki degisimi ise cografya miifredati  ve egitim
amagclannin farkhhgindan kaynaklanmaktadir. B\i gal.@mq_ dtin‘yzmm
degisik kesimleri ve farkh bolgeleri igin, Cpgrt\h egitimin dogasina
uygun, tarafsiz bir model olusturma denemesidir.

2.COGRAFI EGITIMIN TIPOLOJISI

Bati Avrupa ve Kuzey Amerika'nin belli bash iilkelerinde,
zellikle orta dgretim seviyesindeki (1 1-18 yaslar arasini kapsayan
donem) cografi egitim, cografyanin icerigi ve amaglarindaki farkh
uyeulamalara gore belli bagh g asamada incelenmektedir. Bazi
\'jil:elel‘de, bu asamalardan birisi aguhkh yer tutarken, bu asamalar
diinyadaki baska bir tilkede de goriilebilmektedir.

Cografi egitimin gelisim asamalarinda, bir asamadan digerine
ilerleme egilimi, tlkelerde mevcut olan felsefi disiincelere uygun
ideolojiler tarafindan etkilenen ve iireti]en? e.konomik ve sosyal
giiclerin birlikte olusturduklart karmasik eFkllerm so[lpAcur‘\davc.n.taya
cikmaktadir. Cografi egitimde goriilen bu 1161‘16{% egilimi, egitimin
amaclart ve igerigini korumada giiclii ideolojik gerekgeleri olan
iilkelerde ise goriilmemektedir.

Birinci asamadaki cografi egitim, “pgrencilere diinya hakkm@aki
bilgileri vermek” seklinde ayurt edilmistir. ]?»u asgmada verilen
bileiler, farklilik gostermekle birlikte, genellikle siyasal sinirlar
beﬂrlenmis alanlar ve bu alanlarin  ekonomik ve ki.iltijl‘e,?
karakteristikleri ile ilgilidir. Kisacasi, bu agamada diinya tizerindeki
yasami ve konulari iyi bilen kisiler, yani "kiiltiirlii insanlar” yeti§tirme
seklindeki bir egitim tipi s6z konusudur. “Genel kﬁ]u‘hﬁ” dikkate
alarak yapilan bu ayrm, drnegin 19.y.y. Fransa'sindaki ortaokul
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miifredat programinda ¢ok iy1 bir sekilde belirlenmistir (Clozier,
1865). Ayrica, aynmi ylizyil Fransa'sindaki egitim miifredatinda, cografi
yer adlarim ezberlemeye dayanan ilkokul seviyesindeki cografi
egitim, ortackul seviyesinin basit bir versiyonu seklindedir.

Buna benzer ayrimlar 19. yy.’da Bilyik Britanya, ABD ve
Almanya'daki ‘cografi egitimde de goriiliir. Ayrica, Ingiltere ve
Fransa'da gelisiminden &nce, Almanya'da ise baslangic donemindeki
cografi egitimde ciddi akademik ¢caligmalar 6nemli bir yer tutmustur.

Biittin bunlar, cografyanin tniversitelerde veya yiliksek egitim
kurumlarinda calisma ve arastirma disiplini haline gelmezden Once,
bir cok iilkedeki okul mifredatinin bir parcast oldugunu da
gistermektedir. Formal egitim sisteminin Batt Avrupa'dan daha sonra
gelistigi bir cok tilkede de cografi egitimin benzer bir tipi ortaya
ctkmustir.  Ornegin, Fransa ve Biiylik Britanya'nin  koloni
topraklarinda, koloniyel giiciin etkisiyle koloniye sahip clan iilkeden
miifredat programlar transfer edilmistir (Okunrotifa, 1977).

Cografi egitimin ikinci agsamasinda, “insan ile lizerinde yasadig:
alan arasindaki iliskiler ve diinya lizerinde siyasal cikar alanlarinin
belirlenmesi” cografyanin tzerinde birlestigi temel noktalan teskil
etmistiy. Ornegin, smirlar kesin olarak belirlenmis olan bolgelerde
jnsan ile alan arasindaki iligkilerin ayrmmini yapmak baglaminda
calismalarin  yapilmig oldugunu goriiyoruz. Burada, cografyada
cevresel determinizmin felsefi kabul edilip edilmeyecegi hakkinda bir
belirsizligin mevcut oldugunu da belirtmek gerekir.

Ikingi asamadaki cografi egitim, temelde diinya tizerinde mevcut
olan ekolojik iliskilerin cesitlerini, diinyadaki gelismeleri iyi bilen
yurttaslar olmalar1 ve bilhassa uluslar arast yaywnlari anlamalan
hususunda dgrencilere yardim edilmesini amaglamistir. Oregin, bazi
iilkelerde cografya uluslar arasi anlayisin ve diger insanlara karsi
olumlu davramslarin gelistirilmesi icin yararl goriilmektedis

Cografi egitimin ikinci agamasi, 20. yy. i ilk 50-90 yilinda,
Kuzeybati Avrupanin cogu iilkelerinde desteklenmis olan cografi
egitimle en iyi sekilde temsil edilmistir (Marchant, 1971). Bu asama,
bugiin hem Giiney Avrupa ve Latin Amerika (Brouillette et al., 1975),
hem de Arap ve Afrika iilkelerinin ¢ogundd yayginlik gostermektedir.

Cografi egitimdeki {iglincli agama, “cografyanin, egitim roliini
yerine getirmede kullamlabilen akademik bir disiplin olma yolundaki
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tiim faaliyetleriyle” temsil edilir. Diger asamalardan farkh olarak bu
asamada  ogrencilerden  cofrafyacilar  haline gelmelerinin
istenemeyecegi de kabul edilmektedir. Ayrica, bashica - egitimsel
hedefler ve taraflarin amaglarin gergeklestirmek igin cografi egitimin
iceriginin kullamlan Ogrenim igerigiyle uyumlu  olmasi tzerinde
tnemle durulan bir diger konudur.,

Uluslar arast alandaki cografi egitimde, pedagojide ortaya ¢ikan
degisimlerden kaynaklanan degisiklikler de meydana gelmistir. Aruk,
giiniimiizdeki egitim sistemlerinde (ayni sekilde cografi egitimde de)
gl'taya ‘¢ikan {riinden gok iiretim siirecinin duha biiylik bir Onemi
vardir. Giiniimiizdeki cografi egitimde insanlardaki zihinsel gelisme
ve dogustan sahip olunan yetenekler, ihtiya¢ duyulan zel bilginin
kazaniimasindan daha cok, simf veya arazi cahgmalan seklindeki
aktivitelere yonlendirilmektedir. Ornegin,tgretmen dgrencilerin sehir
modelleri ve sehirlerin ortak yonleri hakkindaki diigtincelerini
gelistirmek igin onlart hangi sehir veya ne tiir modeller (fonksiyonel
bileeler, tarihi bolgeler, niifusun yogun oldugu bolgeler gibi) gibi Szel
anlam olmayan caligmalara yoneltebilir. Ancak, hangi modellerin
cahisilacagi veya bunlara ne derecede yer verilecegi hususundaki
tartigmalar ise devam etmektedir..

3.DEGISIM AJANLARININ DOGASI

Cografi egitimin bir agamadan dier asamaya nasil ilerledigint
(degistigini) agiklamak igin ilk adim olarak egitim sistemi ve
miifredatini etkileyen kompleks giiclerin anlagilmas: gerekir. Ornegin,
esitimcilerden  Eisner, vyakin bir zaman Oncesinde Birlesik
Dvev!etler'deki egitimin iceriginin belirlenmesine alt biiytik gtictin
etkide bulundugunu belirtmistir. Bunlar;égrenci kayitlarinda ortaya
cikan  degismeler, Ggretim  mesleginin birlestirilmesi,bilimsellik
(tarafsiz degerlendirmeye yatkinhik), egitimsel tiiketim, ders kitabi
tiretimi ve egitimdeki okul kararlaridir (Eisner, 1979).

Cografi egitimin igerigini genigletip. miifredatini
sinirlandirdigimizda ortaya ¢ikan durumu belirlemek igin degisik
analizlere ihtiyac duyulmaktadir. Bu agidan bakildiginda, ilk olarak
cografyamn ilk veya orta okullara kaydolan Ogrencilerdeki
farkhiliklarla karst karsiya oldugu goriilmektedir. Aynca, Eisner
tarafindan ifade edilen hususlardan dgretim mesleginin birlestirilmesi,
bilimsellik ve egitimsel tiiketim ise cografi egitimde onemli bir yeri
olan ders kitaplarim etkileyecegi tahmin edilen giicler durumunda
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degillerdir. Ayrica, orta okul seviyesine dogru ortaya cikan egitim
davraniglart genel olarak yardimet amaglardan kaynaklanmaktadir.
Peki ikinci asamaya gecige sebep olan etken nedir?

Degisime neden olan ajanlarin gelisen ekonomilerdeki degeri,
cografyamin gercek degerinden kaynaklanmasina ragmen, orta okul
mifredatinda, cografyanin diger alanlarla bir arada ele alinmasi,
egitim alaninda cografi egitimin gerekcesini acik olarak ortaya
koymaktadir. Boylece, asil ve yardimct amaglarin karisimi sonucu
ortaya ¢ikan geleneksel orta okul miifredat oldukca sinirli kalmakta
ve insan-alan iligkisini anlamayr 6n plana alan gercek cografyanin
miifredata ilavesi ayni zamanda. liberallesmenin dlciisii olarak da
goriilebilmektedir.

Uluslar arasi alanda cografi egitimde degisime neden olan
ajanlar (bir asamadan digerine ilerlemesine yol acan giicler), egitimsel
ve yOnetsel alanda da glicti ellerinde tutmaktadirlar. Degisim ajanlar,
Ingiltere'de “Kraliyet Cografya Toplulugu” tiyeleri, Fransa'da Ecole
Normal Superior'daki §gretmenler ve Kamu Egitimi Bakanligi'ndaki
miifettisler, Japonya'da ise ILDiinya Savasi boyunca yasanan
gligliikler ve Amerikan egitim diisiincesinden etkilenenlerdir (Aso and
Amanq, 1972).

J

Cografi egitimde iiclincii asamaya gegig bugiin igin birgok
lilkede basanimistir Bu agsamada, toplum ve GSgrencilerin isteklerine
cevap veren miifredati yapma orta okulun demokratik gbrevi olarak
kabul edilmektedir. Ancak, biitiin egitim sistemi ve 20.y.y.'in son 20
yihinda ortaya gikan yasamin gergeklerinin birlestirilmesi miifredatin
olusturulthasmda karmasik bir durum yaratmigtir (Husen, 1979).
Cografi efitimin bugiin i¢in ulagmus oldugu iiciincii asamadaki
durumunu §8yle 6zetleyebiliriz:Birinci olarak,bazi iilkelerde (Birlesik
Devletler, Yeni Zelanda ve Japonya gibi) cografyay: sosyal bilgilerle
birlikte ele alma egilimi varken,bazilarinda (Almanya, Ingiltere,
Fransa gibi) bu iki alanin ancak orta okulun alt seviye lerinde birlikte
ele alinmas: fikri giicliidiir. /

Egitim otoriteleri ve okullardaki miifredatin  oldsturulmasi
stirecinde baski olusturan sosyal giiclerin birlikte ortaya koyduklari
ilerleme  teorilerine ragmen, cografi , egitimdeki degisiklikler
egitimdeki normatif teorilerden ibaret olarak kalmigtir.Buna karsin,
ideolojiler, tilkede etkin olan giiglet ve insanlar tarafindan benimsenen
diglince  sistemleri cografi eitimin amaclann  ve icerigini
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etkilemnektedir. Ornegin, Hindistan ve diger Orta Dogu ilkelerinin
bazilarindaki gibi geleneksel kiiltiir degerleri gii¢li olan tlkelerdeki
cografi egitim, kiiltiirel ve dini otoriteyi kabule yoneliktir.

fkinci olarak,bazi tlkelerdeki cografi egitimde, insan ile alan
arasindaki iliskiler, insanlann ilkelerine olan sorumluluklar ve belki
de diinyanin tanitilmasima yonelik ¢aligmalara agirlik verilmektedir.Bu
iilkeler, aym zamanda bireysel performansa ve yaraticiliga deZer
verilen iilkelerdir. Pokshishevsky'nin Sovyetler Birligi lizerine yazdig:
kitabinda bahsettigi gibi,cografya basar1 ve gurur duygusunun
gelisiminde kullamilabilir (Pokshishevsky, 1974). Pratikte, dinyada
birkag iilke bu goriigiin temsilcisi durumundadir. Ornegin, Yeni
Zelanda, Avrupa, Avustralya ve hatta Birlesik Devletler'de cografi
egitimin toplumun ihtiyaglarina cevap vermesi anlayigir hakimdir.
Giiniimiizde, Birlesik Krallik'ta da egitimin bu ydnlerini vurgulama
egilimi agirlik kazanmistr.

4.COGRATI ARASTIRMA VE BILGININ ETKISI

Herhangi bir iilkedeki cografi egitimin, o iilkedeki cografi
arastirmalarin gelisiminden etkilendigi bilinmektedir. Ornegin, yiiksek
ogretimdeki cografya egitimi, cografi arastirmalar sonucunda elde
edilen bilgilerin  disipline edilmis bir sekilde sunulmast ile
gerceklestirilmektedir. Peki, orta ogretimdeki cografi egitim, yliksek
ng‘étirnde verilen cografyanin niteligini nasil yansitabilir? Bu durum,
cogunlukla yiiksek diizeyde verilen cografi bilginin kalitesine baghidir.
Ayrica, hem orta dgretimde hem de yliksek 6gretimde cografi egitim
yapilirken pedagojik esaslarin da dikkate alinmasi gerekir. Ornegin,
Fuchs ve Street, Asya iniversitelerindeki cografya egitimi izerine
yapmis olduklari galigmalarinda, cofrafya fakiiltelerinin biiyiik bir
béliimiinde pedagojik temel ve arastirmalarin yer almadigi bir yapinin
bulundugunu belirtmiglerdir (Fuchs and Street, 1976: 101).

Orta 8gretimde verilen cografi egitimin kalitesi, cografi
aragtirma merkezlerinde tretilen cografi bilginin belirli bir siizgecten
gecirilmesine baglidir. Ciinkii, bu yapilmazsa giincel olmayan veya
eskimis olan cografi bilgiler yansitilmak durumunda kalinmaktadir.

Cografya fakiiltelerinde pedagojik esaslardan yoksun bir egitim
yapisina sahip olan iilkelerin, ortaokul seviyesindeki cografyada yer}i
diigiinceleri ilk olarak isleyen iilkeler olmasi ise mantifa aykiri bir
durumdur. Ormegin, 1950%er ve 19607arda ortaya gikan cografi
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egitimdeki yenilik diisiincesi bu tip iilkelerde bazi Amerikan, Ingiliz
ve Alman okullarindan daha 6nce benimsenmistir,

Diinya lizerinde,yerinden yonetimin esas alindift egitim
sistemlerde, cografi miifredatlarda istenilen degisiklikler merkezi
yonetimlerin engellemesi nedeniyle yapilamamstir. Bunun aksine,
merkezi yonetim sisteminin esas alindif iilkelerde ise yeni miifredatin
hazirlanmast  ¢esitli  biirokratik  prosediirlerin = izlenmesine
baghdir. Ancak,merkezi idare tarafindan kabul edilen degisiklikler,
digerlerine oranla daha hizhi olarak yayilmaktadir.Bu duruma,
19601arda Nijerya'daki ortaokullarda yeni cografya diisiincesinin
yayilma tesebbiisii 6rnek olarak verilebilir (Majasan ve Adejuyigbe,
1970). Su da unutulmamahdir ki yeni cografya diisiincesini kabul
etmelerine ragmen, yeni diistincelere uyum saglayamamis kisilere
daha fazla baski olmadik¢a, yeni cografi disiincenin yayiimasi
istenilen hizda olmayacaktir. Ote yandan, ortada karmasik bir problem
daha mevcuttur. Bu problemin nedeni ise, hem yeni diisiincelerin
dgretilmesinin zorunlu olmasi, hem de bu diisiincelerin etkilerini
reddeden metotlarin 6gretimde kullaniimasidir.

5.COGRAFI EGITIM VE TOPLUM

(aenelde, egitimle ve cografya ile ilgilenen uzmanlar, cografi
egitimin kendi iginde gosterdigi gelisimden daha ¢ok toplumlarin
inang sistemlerinin deZigim tlizerindeki etkilerini ele almayr uygun
bulmaktadirlar. Bu durumu Japonya ve Ingiltere'den birer érnekle
agiklayabiliriz. Ingiltere'de 1960'larda b&lgesel temeldeki cografyadan
kavramsal (bilgiye dayal) temeldeki cografyaya gecisi ve icerikten
nesnelere’ gidilmesini  vurgulayan bir akim baslamistir.  Fakat,
Ingiltere'de orta okullardaki mifredatin basarisinin
degerlendirilmesinde sinaviar agirlikli bir yere sahipti ve toplumun
tlimii sinavlarin sonuglarini 6n planda tutuyordu. Bu nedenle, cografya
miifredatinda yapilmak istenilen degisiklik sinavlarin zorly engeli ile
Karsilasmistir,  Miifredat  programim  gelistirenlerin yolaganﬁsm
gabalarina ragmen,cografi egitimdeki yenilik bu nedenle sinirli 6l¢iide
kalmisur.  Sonu¢ olarak, bugiin Ingiltere'deki bazii cografya
ogretmenleri hala igerik dgretmekte ve 1960'ardakinden cok az farkli
olan bir miifredat: 6n plana almaktadirlar.

Japonya'da cografya miifredati her 5 veya 10 yilda bir
degistirilmekte ve simrlandinlabilmektedir. Bu iilkedeki cografi
egitimde bir ¢ok gorsel ara¢ kullamlmaktadir. Verilen dersler icerik
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merkezlidir ve 6gretim stratejileri izaha y&neliktir. Rosemary Hellens,
Japonya’daki incelemelerinde bu tip bir égitimde 6grencilerin oldukea
mutlu olduklarini ve isbirligi i¢inde bulunduklarimi gdézlemlemistir
(Hellens, 1979: 88-90). Digér yandan, Japon toplumu ise
tgretmenlerin - saygin © insanlar - -olduklarimi  kabul = etmekte,
dgrencilerden de okulda ne “gosterildiyse  onlari dgrenmelerini
beklemektedir. Bu iilkede egememolan ¢ofu editim diisiincesi, Anglo-
Amerika veya Ingiltere'deki - egitim ~uzmanlart arasinda  kabul
edilenlerden genellikle farklidir.

6.5ONUC

Diinyadaki cografi egitim yukarida da agiklandigi tizere hem
kalite hem de nicelik acisindan farkliliklar gostermektedir. Burada
“kalite” kelimesi, dogustan g O‘étiri enyetilerin gelistirilmesi ve kigisel
bagimsizliga deger veren “Anglo-Amerikamin  gelenegindeki
egitimeilerce tanimlanan anlamiyla "kallaniimistir. Bugtin icin Anglo-
Amerika’nin  degerlerinin “hiitin - milletlerce  paylagilabildigini
gozlemlemek de oldukca dneémlidit. Bu-degerlere gbre olusturulan
cografi rregitim, farkly gelerieklere bdgli olan Romanya'daki veya
Rwanda'daki uygulayicilanin® géziinde farkli bir anlam kazanabilir.
Diger yandan,farkli kiltiirlerdeki + 8grenim  stratejilerini - dikkate
almadan sadece objeleri transfei~etmek ise her zaman olumlu sonug
vermeyebilir. Belli bir {lilkede;- cografya miifredatindaki gelisme,
ancak oradaki toplumsal yagam siirecinde pekistirilen diisiincelerin
g6z dniine alinmastyla saglanabilir. Unutulmamalidir ki degisim once
toplumda sonra egitim sisteminde ollr.
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