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OGRETMEN ETKILESIM OLCEGI (OEO) VE COCUK-OGRETMEN ETKILESIM
OLCEGI (COEO) GECERLIK VE GUVENIRLIK CALISMALARI

RELIABILITY AND VALIDITY OF CAREGIVER INTERACTION SCALE (CIS) AND
CHILD CAREGIVER INTERACTION SCALE (CCIS)

Emine AHMETOGLU! ibrahim Hakki ACAR? Aynur GICI-VATANSEVER?

OZ: Okul éncesi egitimin niteligi tiim diinyada yaygin olarak
1970’lerden beri arastirilmaktadir. Okul Oncesi egitiminin
kalitesinin artirilmasinda siiphesiz ki &gretmen en etkili
unsurlardan biridir. Ogretmenin okul 6ncesi dénem gocuguyla
aralarindaki etkilesim c¢ocugun yasaminda hayati Oneme
sahiptir. Nitelikli bir okul Oncesi egitiminde c¢ocuklarin
o0gretmen ile etkilesimleri onlarin zihinsel kapasitelerini
artirmakta, sosyal becerilerinin gelisimini desteklemekte ve
toplumdaki ahlak kurallarina uygun davraniglar gostermelerini
saglamaktadir. Bunun yaninda kaliteli 6grenci-6gretmen
etkilesimi ¢ocugun akademik yasantisina katki saglarken bir
yandan da cocugun daha katilimci, girisken ve uyumlu
olmasina ve akademik gelisimini tamamlamasina katkida
bulunmaktadir. Ogretmen-6grenci etkilesiminin, cocugun
geligimi tizerinde 6nemli etkiye sahip olmasi, 6gretmen-gocuk
arasindaki etkilesimin niteliginin Ol¢iilmesi igin gegerli ve
giivenilir bir &lgme araci ihtiyacini dogurmaktadir. Bu
calismanin amacit “Ogretmen Etkilesim Olgegi- OEQ”
(Caregiver Interaction Scale-CIS; Arnett, 1989) ve “Cocuk
Ogretmen Etkilesim Olgegi- COEO” (Child Caregiver
Interaction Scale-CCIS; Carl, 2010) 6lgme araglariin gegerlik
ve glivenirlik c¢aligmalarin1 ve Tiirkce adaptasyonlarini
yapmaktir. Katilimcilar Edirne’de okul Oncesi egitim
kurumlarinda calisan 41 Ogretmen ve ogrenim goren 147
cocuktur. Iliskisel tarama modeli olarak tasarlanmis olan bu
calismada katilimci 6gretmenler ve c¢ocuklar arasindaki
iligkiler aragtirmacilar tarafindan gozlenmistir. Calismada
ulagilan verilerin analizi dogrulayici faktor analizi ile test
edilmistir. Olgeklerin gegerli ve giivenilir olduguna yénelik
sonuglar, c¢alismanin bulgular ve sonu¢ kisminda
aciklanmigtir.
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ABSTRACT: The quality of preschool education has
been extensively researched since 1970s all over the
world. The teacher is undoubtedly one of the most
effective elements in improving the quality of preschool
education. The interaction between the teacher and the
pre-school child is vital for the child's life. In a qualified
preschool education, the interaction of the children with
the teacher increases their mental capacity, supports the
development of their social skills and enables them to
behave in accordance with the ethical rules in the
society. In addition to this, high quality student-teacher
interaction contributes to the child's academic life while
contributing to the child's being more participatory,
sociable and harmonious and completing the academic
development. The fact that teacher-student interaction
has a significant impact on the development of the child
creates the need for a valid and reliable measurement
tool for measuring the quality of the interaction between
teacher and child. The aim of this study was to evaluate
the validity and reliability of the Caregiver Interaction
Scale (CIS; Arnett, 1989) and Child Caregiver
Interaction Scale (CCIS; Carl, 2010) and to adapt the
scales in Turkish. 41 teachers and 147 children aged 5-
6 were included in the study as a working group in
preschool education institutions in Edirne. In this study,
which was designed as a correlational survey model, the
interaction between the teachers and the children were
observed by researchers. The data obtained in the study
were analyzed using confirmatory factor analysis. The
results indicating that the scales are valid and reliable are
explained in the findings and conclusions of the study.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

All levels of education have a great effect on children, but preschool education is undoubtedly
accepted as the most effective period to help children aged 0-6 gain basic skills in all areas in the process
of growing up a productive generation that will shape the future (Sucuoglu, 2007). Preschool education
includes critical periods in the development of many skills, language, intelligence and psychomotor
areas that will affect their future life. The quality of education in preschool level is affected by some
factors such as classroom environment, applied program and philosophy, physical environment, the
qualities of the staff, the interaction between children’s parents and staff and finally teacher-children
interaction (Ceglowski, 2004).

A qualified teacher leads to a lot of positive effects on child development and education with
the help of an interaction with the child. Potential social and academic performance of a child can be
predicted through his/ her mental, socioemotional and language development, and quality teacher-
student interaction makes it possible to provide necessary support to the child (Rentzou & Sakellariou,
2011).

Based on this need, the purpose of this research is to adapt Caregiver Interaction Scale — CIS,
developed by Arnett (1989) and Child Caregiver Interaction Scale —CCIS, developed by Carl (2010)
measurement instruments into Turkish in order to use them to examine the quality of teacher-student
interaction in preschool education in Turkey basing on comprehensive observations by conducting
validity and reliability studies towards the classrooms of children aged 5-6 who are taking preschool
education.

Method

General Information Form, Caregiver Interaction Scale (CIS) and Child-Caregiver Interaction
Scales (CCIS) were used to collect data in the research. General Information Form was used by the
researchers to collect personal information about the teachers. Caregiver Interaction Scale (CIS) is a
Likert scale made of 26 items and 4 sub-scales developed by Arnett in 1989. The researcher
himself/herself fills in the items about the teacher by observing him/her. The scale is made of 4 sub
domains: Sensitivity, Harshness, Detachment and Permissiveness. Child Caregiver Interaction Scale-
CCIS is a scale developed by Carl in 2010. The scale is a child caregiver interaction scale, and it has
been prepared to reveal the interaction of preschool children with their teachers. The researcher is to fill
in the items himself/herself by observing the teacher. Child Caregiver Interaction Scale- CCIS is made
of 3 sub domains: Emotional, Cognitive/Physical and Social.

In this study, item analysis was made with the help of SPSS and confirmatory factor analysis
was made using Mplus (Muthen & Muthen, 2012). As the first step of the analysis, the factor structures
of each scale (CIS and CCIS) that were specified with original studies were examined with
Confirmatory Factor Analysis to decide if they were valid for the current participants in the research or
not. In addition to CFA, internal consistency values were calculated with Cronbach’s Alpha Method.

Findings
Caregiver Interaction Scale

Confirmatory factor analysis of Caregiver Interaction Scale was made with Mplus. The
originality of Caregiver Interaction Scale was maintained and CFA models were constructed by being
subject to tool factor analysis. Concordantly, the originality of the tool was theoretically maintained and
four sub domains were related to each other. Caregiver Interaction Scale (CIS) items were tested with
CFA. When compatibility indexes were taken as criteria, model current data and each sub scale were
found to have a meaningful result.

The internal reliability coefficient of the scale was calculated with Cronbach Alpha. The
internal reliability coefficients of scale domains are .88 for Sensitivity domain, .56 for Detachment
domain, .62 for harshness domain and .49 for Permissiveness subdomain. That Alpha values are .70
shows they are reliable (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu &Yildirim, 2010; Nakip, 2006). When the
related literature is considered, it can be said that CIS is reliable based on Alpha values.

Child Caregiver Interaction Scale
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Child Caregiver Interaction Scale was tested with CFA and the diagram for Child Caregiver
Interaction Scale was shown in Figure 3.7. When compatibility indexes were taken as criteria, model
current data and each sub scale had a meaningful result. Sensitivity (¥*(71)= 119.93, CFI=0.94,
RMSEA=0.06 [90% CI .05 - .09], SRMR=0.04). All items were meaningfully inserted into the target
scale. The internal reliability coefficients of scale domains were found .81 for Emotional domain, .87
for Cognitive/Physical subdomain and .72 for social domain. That Alpha values are .70 shows they are
reliable (Altunisik et al., 2010; Nakip, 2006). When the related literature is considered, it can be said
that CCIS is reliable based on Alpha values. In addition to item analysis, the correlation values between
CIS and CCIS were calculated. It is seen that there is an expected and meaningful correlation between
the subscales of two scales.

Discussion and Conclusion

It is necessary to maintain a quality relationship and a special bond between the teacher and
child in order to have an effective teaching-learning process in preschool education institutions. In this
study, it has been purposed to adapt Caregiver Interaction Scale — CIS, developed by Arnett (1989) and
Child Caregiver Interaction Scale —CCIS, developed by Carl (2010) measurement instruments into
Turkish in order to use them to examine the quality of teacher-student interaction in preschool education
in Turkey basing on comprehensive observations by conducting validity and reliability studies towards
the classrooms of children aged 5-6 who are taking preschool education.

When psychometric features of CIS and CCIS are analyzed, the results which were gathered
after the calculations were made in order to evaluate content validity show that the processes which
were constructed relating to content validity measure target skills.

As a conclusion, CIS and CCIS have been found to be valid and reliable tools to evaluate
teacher-children interaction of preschool children aged 5-6. Therefore, these tools can be used as valid
and reliable scales in research that look into teacher-children interaction in 5-6 years old period. Also,
as CCIS is a scale that is based on structured observation, it gives detailed information about teacher-
children interaction of children aged 5-6. Thus, it is considered that the scale will have significant
contributions to literature and educational practices.

GIRIS

Egitimin tiim kademelerinin ¢ocuklarin iizerindeki etkisi biiyiiktiir ancak gelecegi sekillendirecek
olan iiretken bir neslin yetistirilmesi siirecinde 0-6 yas ¢ocugunun her alandaki temel becerilerinin
kazandirilmasinda okul 6ncesi donemin 6nemi siiphesiz en etkili donem olarak kabul edilmektedir
(Sucuoglu, 2007). Okuldncesi donem ¢ocugun ileriki yasamini etkileyecek bir¢ok beceri, dil, zeka ve
psikomotor gelisim agisindan kritik donemleri kapsamaktadir. Okuldncesi donem siirecinde ¢ocuga
sunulan egitimin niteliginde, simif ortami, uygulanan program ve felsefesi, fiziksel ¢evre, ¢alisan
personel oOzellikleri, ¢ocugun ailesi ile personel etkilesimi ve son olarak 6gretmen-cocuk etkilesimi
seklindeki unsurlar etkili olmaktadir (Ceglowski, 2004).

Cocuklarin becerileri 6grenmeye hazir olduklar1 donemlerde, zengin ve yanitlayici bir 6grenme
ortami sunulmasinin énemli olduguna vurgu yapan arastirmacilar, bu 6grenme ortamini saglayacak en
onemli kisinin “dgretmen” oldugunun altim1 ¢izmektedirler (Howes, 2000). Ogretmen, ¢ocuklara
sunulacak uyaran agisindan zengin bir ¢evre ortaminin kalitesini ve nitelikli 6gretmen cocuk
etkilesimini belirleyen en 6nemli egitim paydasi olmaktadir (Ertiirk-Kara, Gonen & Pianta, 2017).
Bunun yaninda 6gretmen-cocuk etkilesiminin kalitesini belirleyici diger noktalarin, gretmenlerin
egitim diizeyi, aldiklar1 lisans egitiminin kalitesi ve hizmet i¢i egitimleri ile edindikleri deneyimlerin
oldugu goriilmektedir (Tekmen, 2005).

Nitelikli bir 6gretmen ¢ocuk etkilesimi ile ¢ocugun gelisimi ve egitimi iizerinde birgok olumlu
etki saglanmaktadir. Cocugun zihinsel, sosyal-duygusal ve dil gelisimi ile ileriki yillarda olasi sosyal
ve akademik performansi tahmin edilebilmekte ve kaliteli 6gretmen-6grenci etkilesimi ¢ocuga ihtiyag
duydugu destegin sunulmasini olanakli hale getirmektedir (Rentzou & Sakellariou, 2011).

Nitelikli 6gretmen-6grenci etkilesiminin kazanimlari incelendiginde Pianta ve Steinberg (1992)
okuldncesi donemde kurulan 6gretmen-0grenci etkilesiminin ¢ocugun tiim hayati boyunca okula olan
tutumunu ve okula aligma siirecini etkiledigini 6ne siirerken; Colwell ve Lindsey (2003) ise ¢ocugun
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ogretmenle olan nitelikli etkilesiminin, cocugun hem sinifa hem de akranlarina yonelik olumlu tutum
gelistirecegi diislincesini eklemektedir. Pozitif 6gretmen-6grenci etkilesimi iginde olan cocuklar,
siniftaki mevcut 6grenme olanaklarini kolayca avantaja doniistiirebilmekte ve akranlariyla olumlu
iligkiler kurabilmektedirler (Pianta & Steinberg, 1992).

Cocuklar duygusal olarak okulda birlikte zaman gegcirdikleri 6gretmenlerine yonelik kendilerini
giivende hissettiklerinde Ogretmenlerini 6grenme firsati ve giiven kaynagi olarak gérmektedirler
(Bretherton, 1985). Baska bir deyisle 6gretmen-cocuk etkilesimi sayesinde cocuklarin sosyal ve
duygusal destek ile birincil bakimi veren kisi disinda birine giivenli baglanma siirecine uygun zemin
hazirlanmaktadir (Howes, 2000). Giivenli baglanma sayesinde, ¢ocuk kendini 6gretmenine daha iyi
ifade etmekte, ayn1 zamanda da 6gretmeninden dil gelisimini gelistirici destekler almaktadir (Burchinal
vd., 2008).

Okuldncesi donem ¢ocuklarin benlik ve Oz-saygisinin gelisiminde oncelikli olarak etkili
unsurlardan biri de dgretmenlerdir (Colwell & Lindsey, 2003). Ogretmen ve cocukla aralarindaki
etkilesim, cocugun benlik kavrami gelisiminde ve basarili ya da basarisiz olmasinda etkili olabilmekte
ve ileriki egitim hayatini etkileyebilmektedir. Bu nedenle okul dncesi donemde kazanilan olumlu benlik
kavrami ve 0z-saygmin Onemi, okul Oncesi O0gretmenleri tarafindan 6nemsenmesi gereken konular
olarak vurgulanmaktadir (Karaca & Aral, 2017).

Nitelikli 6gretmen-cocuk etkilesiminin bir diger olumlu ¢iktis1 ¢ocuklartyla daha ¢ok yakinlik
kuran 6gretmenlerin siiflarinda problem davraniglarin azaldiginin gézlenmis olmasidir (Pianta, La
Paro, Payne, Cox & Bradley, 2002). Problem davranislar hem normal gelisim gdsteren cocuklarda hem
de 6zel gereksinimli ¢ocuklar {izerinde gelisime ket vuran bir unsur olmaktadir. Ogretmen-grenci
arasindaki nitelikli etkilesim sayesinde, problem davranislarin sebeplerine ve ¢dziim yollarina
kolaylikla ulagilacagi bilinmektedir (Rimm-Kaufman, Curby, Grimm, Nathanson & Brock, 2009).

Okuloncesi egitim siirecinde Ogretmen-6grenci etkilesiminin bu kadar 6nemli olmasi, bu
etkilesim siirecinin incelenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ulusal alanyazina bakildiginda,
Tiirkce adaptasyonu yapilmis ITERS, ECERS-R, FDCRS ve CLASS gibi 6l¢gme araglar1 bulundugu
ancak bu araglarin sinifin fiziksel ortamini ve g¢evresel faktorleri degerlendirirken, 6gretmen-gocuk
etkilesimini ortaya koyabilmesi acgisindan yetersiz sayida madde igerdigi goriilmektedir. Okuloncesi
donemde c¢ocugun gelisimi ile 0gretmenle olan etkilesimi arasindaki iligkinin 6nemi goz Oniine
bulunduruldugunda &gretmen-6grenci etkilesiminin kapsamli ve uzun gozlemlere dayali olarak
Olciilmesi ve nitelikli etkilesimin belirlenmesinde zaman ve maddi agidan ekonomik araglara ihtiyag
duyulmaktadir. Ulusal alanyazinda 6gretmen-gocuk arasindaki etkilesimin niteligini gézleme dayali
olarak degerlendirecek ve karsilastirma yapmaya olanak saglayacak sinirli sayida 6lgek bulunmasi
(Ertiirk, 2013) uygulamaci dostu pratik 6lgeklerin {iretilmesi veya uluslararasi alanyazinda gecerligi
kanitlanmig mevcut Olgeklerin Tiirkge’ye uyarlanmasi ihtiyacimi dogurmaktadir. Bu ihtiyagtan
hareketle, bu arastirmanin amaci, Arnett, (1989) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Etkilesim Olgegi-
OEO” (Caregiver Interaction Scale - CIS) ve Carl (2010) tarafindan gelistirilen “Cocuk Ogretmen
Etkilesim Olgegi- COEO” (Child Caregiver Interaction Scale -CCIS) dlgme araglarimin Tiirkiye’deki
okuloncesi egitimde dgretmen-O6grenci etkilesiminin niteligini kapsamli gozlemlere dayali olarak
6l¢mede kullanmak amaciyla 5-6 yas okuldncesi egitim alan ¢ocuklarin siniflarina yonelik gecerlik ve
giivenirlik caligmalarinin yapilarak Tiirk¢e’ye uyarlanmasidir.

YONTEM

Katihmeilar
Aragtirma Edirne 11 Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl bulunan okul oncesi kurumlarda
yiiriitiilmiistiir. Arastirma verileri 17 farkli okul 6ncesi egitim kurumundan toplam 147 ¢ocuk ve onlarin
41 kadin 6gretmenden basit tesadiifi drnekleme yontemi ile segilmistir.

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplamak igin genel bilgi formu, Ogretmen Etkilesim Olgegi (OEO) ve Cocuk
Ogretmen Etkilesim Olgekleri (COEQO) kullanilnustir.
Genel Bilgi Formu araci aragtirmacilarin ogretmenlerinin kisisel bilgilerinin toplamas1 amaciyla
kullanilmistir. Genel bilgi formunda 6gretmenlerin cinsiyeti, yasi, 6grenim durumu, bransi, mezun
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oldugu oku tiirii, hizmet siiresi, calistig1 okuldaki calisma statiisii, kac yas grubuyla calistigi, sinifindaki
cocuk sayisi, sinifinda yardimei personel olup olmadigi, sinifinda kaynastirma 6grencisi olup olmadig,
daha 6nce simif yonetimi, kaynastirma veya ¢ocukla etkili iletisim konularinda ders/ kurs/ seminer/ alip
almadig1 sorulmustur. Ogretmenler bu formu kendiler doldurmuslardir.

Ogretmen Etkilesim Olcegi-OEO (Child Interaction Scale-CIS) 1989 yilinda Arnett tarafindan
olusturulmus 26 maddelik 4’1ii likert tipi bir dlgektir. Arastirmaci 6gretmene yonelik olarak maddeleri
ogretmeni gozleyerek kendisi doldurmaktadir. Olgek dort alt boyuttan olusmakta olup; maddelerin alt
boyutlara dagilimi su sekildedir: duyarlilik (1, 3,6, 7, 8, 11, 14, 16, 19, 25), sertlik (2, 4, 10, 12, 17, 20,
22,24, 26), mesafelilik (5, 13, 21, 23), hosgorii (9, 15, 18 (R)).

Cocuk Ogretmen_Etkilesim Olcegi- COEQO (Child Caregiver Interaction Scale- CCIS) Carl
tarafindan 2010 yilinda olusturulmus bir dlcektir. Olgek, cocuk dgretmen etkilesim dlgegi olup, okul
oncesi donem ¢ocuklarinin 6gretmenleriyle aralarindaki etkilesimi ortaya ¢ikarmak igin hazirlanmistir.
Arasgtirmaci, maddeleri 6gretmeni gozleyerek 6gretmene yonelik olarak kendisi doldurmaktadir. Cocuk
Ogretmen Etkilesim Olgegi, iic alt boyuttan olusmaktadir: Duygusal Alan, Bilissel/Fiziksel Alan ve Dis
Diinyayla Baglanti. Bu tg alt boyutun kendi alt 6geleri gozlem esnasinda 7’11 likert tipi dlgek seklinde
sunulmustur. Ogretmeni gdzlemleyen uzman, her bir §gretmen icin, 6gretmen-cocuk etkilesimiyle ilgili
olarak 6l¢egin 1, 3, 5 ya da 7. Maddelerinin (2, 4 ve 6 isaretlenmeyecek) alt boyutunu ya da boyutlarini
(6rnegin 3.1, 3.2, 5.3, 7.1 vs.) isaretleyerek olcegi doldurmakta ve gdzlemi tamamlamaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Olgme Araclarinin Uyarlanma Siireci

Veri toplama siireci 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Edirne il merkezinde yer alan okul dncesi egitim
kurumlar1 biinyesinde gergeklestirilmistir. Olgeklerin doldurulmasi igin arastirmacilar okul &ncesi
Ogretmenlerini 4 hafta boyunca 2’ser saat goézlemlemis ve sonrasinda veri toplama araglarin
doldurmustur.

OEO ve COEO’nin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi siirecindeki orjinali Ingilizce olan tiim maddeler
Ingilizce’ye hakim olan bir arastirmaci tarafindan Tiirkce’ye terciime edilmistir. Ardindan bir bagka
aragtirmaci tarafindan Tiirkge’den Ingilizce’ye ve tekrar Ingilizce’den Tiirkge’ye gevirileri yapilmus
olan maddeler arastirmacilar tarafindan karsilastirilmis ve fikir birligine varilmistir. Olgeklerin
Tirk¢e’ye g¢evrilmis son halleri, okul Oncesi alaninda iki uzman tarafindan incelenmis ve Ol¢egin
kiiltiirel olarak da uygunluguna karar verilmistir. Uzman goriisleri de alindiktan sonra olgekler
kullanima hazir hale getirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, madde analizleri SPSS yardimiyla yapilirken, dogrulayici faktor analizi de Mplus
(Muthen & Muthen, 2012) kullanilarak yapilmistir. Analizlerin ilk adimi olarak, her iki 6lgegin (OEO
ve COEO) orijinal calismalarda belirlenmis olan faktor yapilar1 meveut arastirmadaki katilimeilar igin
gecerli olup olmadigi Dogrulayict Faktor Analizi-DFA (Confirmatory Factor Analysis) ile
incelenmistir. DFA daha onceden ortaya konulan bir teori ya da modelin ele alinarak degiskenler
arasindaki belirtilen iliskinin test edilmesidir ve bir dlgegin yap1 gegerligi i¢in kullanilan baslica
yontemdir (Kline, 2005; Tabachnick & Fidell, 2001). DFA modelinin mevcut verilere uygun olup
olmadigini sinamak igin, Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comperative Fit Index-CFI; Bentler, 1990),
Yaklagik Hatalarin Ortalama Karekokii (Root Mean Square Error of Approximation-RMSEA; Browne
& Cudeck, 1992) ve Normlastirilmis Hatalarin Ortalama Karekokii (SRMR; Bentler, 1995) model uyum
indeksleri kullanilmaktadir. RMSEA degerlerinin; ,05’den az olmasi tam uyum, yine ,05 ve ,08 arasi
olan degerlerin de kabul edilebilir degerler oldugu savunulmaktadir (Browne & Cudeck, 1992;
MacCallum, Browne & Sugawara, 1996). CFI degerlerinin ,90 lizerinde olmasi ise kabul edilir model
uyum indeksidir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012; Kline, 2005; Marsh, Balla & McDonald,
1988).

DFA'’ya ek olarak 6l¢eklerin ig¢ tutarlik degerleri Cronbach’s Alpha yontemiyle hesaplanmustir.
Cronbach Alfa katsayisi, bir 6l¢iim aracinin i¢ tutarliligimi dlger (Thorndike & Thorndike-Christ,
2009). i¢ giivenirlik, ayn1 &lgek iizerindeki farkli maddeler arasindaki korelasyonlara odaklanir ve
testteki maddelerin, katilmcilar arasinda benzer sonuglar ortaya koymak i¢in ayni yapiyr Olctiigii
varsayilir.
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BULGULAR

Bu boliimde arastirmada Tiirkge adaptasyonu yapilmis olan Ogretmen Etkilesim Olgegi (OEO)
ve Cocuk Ogretmen Etkilesim Olgeklerine (COEO) yénelik elde edilen verilerin istatistiksel
coziimlemelerine dayali olarak gecerlik ve giivenirlik bulgularina ve tartisma boliimiine yer verilmistir.
Ogretmen Etkilesim Olcegi Yap1 Gegerligi

Ogretmen Etkilesim Olgegi dogrulayici faktdr analizleri Mplus ile yapilmustir. Ogretmen
Etkilesim Olgegi’ nin, orjinal haline sadik kalinmus ve arac faktor analizine tabi tutularak DFA modelleri
olusturulmustur. Bu baglamda kuramsal olarak aracin orjinal haline sadik kalinmig ve dort alt boyut
kendi icinde iliskilendirilmistir. Asagida Ogretmen Etkilesim Olgegi’nin alt boyutlar1 Sekil 1°de
gosterilmektedir.

. Olgegi

HEHI

Sekil 1. Ogretmen Etkilesim Olcegi alt boyutlar

Ogretmen Etkilesim Olgegi (OEO) maddeleri DFA ile test edilmistir. Uyum indeksleri kriter
olarak alindiginda, model mevcut veriler ile her bir alt 6l¢ek anlamli bir sonug¢ vermistir. Duyarlilik
(%?(35)= 56.03, CF1=0.95, RMSEA=0.06 [90% CI. 03 - .09], SRMR=0.05), Mesafelilik (y*(2)= 2.47,
CFI=0.98, RMSEA=0.04 [90% CI. 00 - .17], SRMR=0.02), Sertlik (x*(8)= 12.45, CFI=0.95,
RMSEA=0.06 [90% CI. 03 - .12], SRMR=0.05), Hosgorii (x*(1)= 0.00, CFI=0.91, RMSEA=0.00 [90%
Cl .00 - .00], SRMR=0.00). CFI degerlerinin 0.90’a yaklasmasinin milkemmel uyumu gosterdigi
dikkate alindiginda (Hair, Anderson, Tahtam & Black, 1998) elde edilen sonuclar, uyarlanmakta olan
Olcegin gegerli oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Sertlik alt 6lgeginden 12. Madde (Cocuklar
kontrol etmeye ¢alisirken onlart tehdit eder), 17. Madde (A¢iklama yapmadan ¢ocuklart cezalandurir)
ve Hosgori alt dlgeginden 18. Madde (Gerektiginde kati (sert) bir tutum sergiler) hari¢ diger tiim
maddeler anlamli bir sekilde hedef 6lgeklerine anlamli bir sekilde yiiklenmistir. Sekil 2, 3., 4. ve 5.
sirasiyla alt 6l¢ekleri diyagram ile gostermektedir.

ciel = 373 (.072)
/ cis3 ¢ 360 (.078)
0 (.o/ ciss e 722 (067)
663 (.059)/

527 (.064)//' cis7 — 738 (.078)
512 (.076)
641 (.056)— "]

764 (.043
( )““——ﬂcian— 416 (.065)

1.000 (.000) cis§ [e— 589 (.071)

39 (.075) cislape— 379 (.093)

cisl6l— 522 (.089)

cis1ok— .392 (.096)

cis25l— 620 (.083)
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Sekil 2. OEO Duyarlilik Alt Olgeginin diyagram ile gosterimi

757 (.133)

cis5 [+

7

493 (.135)

657 (.154)

cigl3

1569 (.202)

1.000 (.000)

354 (.117\

440 (.156)

cis2l

le— 875 (.083)

cis23

806 (.137)

—

Sekil 3. OEO Mesafelilik Alt Olgeginin diyagram ile gosterimi

cigz  — 727(.110)
/ cigd f— 793 (.081)

523 (.10V'
209 (08 cisl0 [——y-340 (.094)

1.000 (.000) 400 (.117)

WO cis20 & 703 (.100)
L 535 (.134)
548 (.123) L odese
cis26 (—*.699 (.135)

Sekil 4. OEO Sertlik Alt Olgeginin diyagram ile gosterimi

/v ciso — 443 (.097)
.746 (.065)
1.000 (.000)
.382(.073)
cis1s — .854(.056)

Sekil 5. OEO Hosgorii Alt Olgeginin diyagram ile gésterimi
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DFA’ye ek olarak, katilimcilar aldiklar1 puanlara gore alt %27lik ve tist %27lik gruplara ayrilmis
ve bu gruplara t-testi uygulanmustir. Duyarlilik alt olgegi i¢in T-test sonuglar alt grup (M= 2,67 SD=
0,9) ile st grup (M= 3,90 SD= 0,09) arasinda anlamli farklilik géstermistir (t (79)= 19,03, p <,001).
Mesafelilik alt 6l¢egi igin t-testi sonuglart alt grup (M= 1,00 SD= 0,0) ile tist grup (M= 1,93 SD=0,27)
arasinda anlamli farklilik gostermistir (t (78)= 21,95, p <,001). Sertlik alt olgegi igin t-test sonuglari alt
grup (M= 1,18 SD= 0,11) ile iist grup (M= 2,06 SD= 0,35) arasinda anlamli farklilik gdstermistir (t
(79)= 15,09, p < ,001). Hosgorii alt dl¢egi igin t-test sonuglart alt grup (M= 1,90 SD= 0,50) ile iist grup
(M= 3,57 SD=0,18) arasinda anlamli farklilik gostermistir (t (79)= 19,82, p <,001).

Ogretmen Etkilesim Olcegi (i¢) Giivenirlik Bulgular

Olgegin i¢ giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha degeriyle hesaplanmustir. Olgek boyutlarmin i¢
tutarlilik katsayilari; duyarlilik boyutu i¢in .88; mesafelilik boyutu icin .56; sertlik boyutu i¢in ise .62;
hosgorii altboyutu igin .49 olarak bulunmustur. Alfa degerlerinin .40’in altinda olmasi 6lgeklerin
giivenilir olmadigini, .40’ istii degerde olmasi ise giivenilir diizeyde oldugunu gostermektedir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu &Yildirim, 2010; Nakip, 2006; Yildiz & Uzunsakal, 2018). Hgili
literatiir dikkate alindiginda, OEO’nin Alfa degerlerine dayali olarak giivenilir oldugu soylenebilir.
OEO’nin alt 6lgeklerinin ig tutarlik degerleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogretmen Etkilesim Olgeginin alt boyutlar: icin madde analiz sonuglar

Madde Eger Madde Eger Madde Uyarlanmig Eger Madde
Silinirse Olgek Silinirse Olgek  Madde-Toplam Silinirse
Ortalamast Varyanst Korelasyonu Cronbach’s Alfa
Duyarlilik (o = 0,88)
Madde 1 29,77 23,17 72 ,86
Madde 3 29,90 23,18 ,65 87
Madde 6 30,36 22,37 ,50 ,88
Madde 7 30,09 23,84 ,52 ,88
Madde 8 29,97 22,89 ,59 87
Madde 11 29,87 22,51 ,69 ,86
Madde 14 29,67 23,01 71 ,86
Madde 16 29,65 23,38 ,63 87
Madde 19 29,64 23,94 ,60 87
Madde 25 29,99 22,72 ,59 87
Mesafelilik (o= 0,56)
Madde 5 4,26 2,15 34 45
Madde 13 3,89 1,49 42 34
Madde 21 3,99 1,64 ,26 ,52
Madde 23 4,12 2,04 29 A7
Sertlik (o= 10,62)
Madde 2 7,83 3,56 ,39 ,57
Madde 4 6,70 3,49 ,34 ,60
Madde 10 8,39 4,62 41 ,57
Madde 20 7,94 3,94 ,39 ,56
Madde 22 8,23 4,83 23 ,62
Madde 26 8,29 4,11 49 ,53
Hosgorii (o = 0,49)
Madde 9 3,30 ,83 ,28
Madde 15 2,25 71 ,28
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Cocuk Ogretmen Etkilesim Olcegi Yap1 Gegerligi

Cocuk Ogretmen Etkilesim Olgegi dogrulayici faktdr analizleri Mplus ile yapilmistir. Cocuk
Ogretmen Etkilesim Olgegi’nin, orjinal haline sadik kalmmus ve arag faktor analizine tabi tutularak
DFA modelleri olusturulmustur. Bu baglamda kuramsal olarak aracin orjinal haline sadik kalinmis ve
iic alt boyut kendi iginde iliskilendirilmistir. Asagida Cocuk Ogretmen Etkilesim Olgegi’nin alt
boyutlar Sekil 6’da gosterilmektedir.

l Duygusal

Biligsel /
Fiziksel

1s Diinya ile

Baglanti

Sekil 6. Cocuk Ogretmen Etkilesim Olgegi alt boyutlar

Cocuk Ogretmen Etkilesim Olgegi maddeleri DFA ile test edilmis olup, Cocuk Ogretmen
Etkilesim Olgegi’nin diaygram ile gosterimi Sekil 7°de gosterilmistir. Uyum indeksleri kriter olarak
alindiginda, model mevcut veriler ile her bir alt 6lgek anlamli bir sonug vermistir. Duyarlilik (x%(71)=
119.93, CFI=0.94, RMSEA=0.06 [90% CI .05 - .09], SRMR=0.04). Tiim maddeler anlaml1 bir sekilde
hedef 6lgege anlamli bir sekilde yiiklenmistir. Sekil 7 6lgegi diyagram ile gostermektedir.

/mm— 483 (.093)

719 (.065) __—Yccis2[+ 428 (081)

756 (.054) N
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Tz

054
¢ )_‘_‘_‘_H_"“‘—*Cdsgld— 493 (.077)

/ccisS"— 631 (.065)

608 (.054) __—Pceis6re 448 (063)

743,042
721 (043 —*Hccis7e 480 (062)

813 (034
650 (058) Mecissfe— 339 (055)

T 5(.054)%
2 sole— 578 (076)
1925 (.038) 651 (-05_)\cm9
e 487 (077)

Rois ]
onnectiog™

1 0000 K_OOO) !
885 (.053) '
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1,000 (000
(.000) 583 (075 — ] 1 e 660 (088)
278 (045)
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Lcis1 3 395 (070)

i ]de— 567 (.093)

Sekil 7. Cocuk Ogretmen Etkilesim Olcegi’nin diyagram ile gosterimi
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DFA’ye ek olarak, diger bir madde analiz yontemi olan katilimcilar aldiklar1 puanlara gore alt
%27lik ve tist %271ik gruplara ayrilmis ve bu gruplara t-testi uygulanmistir. Duygusal Alan alt dl¢cegi
icin T-test sonuglar1 alt grup (M= 3,06 SD= 0,76) ile iist grup (M= 6,22 SD= 0,34) arasinda anlamli
farklilik gostermistir (t (79)= 23,83, p < ,001). Bilissel/Fiziksel Alan alt 6l¢egi igin t-testi sonuglar alt
grup (M= 3,00 SD= 0,67) ile ist grup (M= 6,14 SD= 0,38) arasinda anlaml farklilik gostermistir (t
(79)= 25,72, p <,001). Bilissel/Fiziksel Alan alt él¢egi igin t-testi sonuglart alt grup (M= 2,93 SD=0,65)
ile tist grup (M= 6,25 SD= 0,43) arasinda anlaml1 farklilik gostermistir (t (79)= 26,82, p <,001).

Cocuk Ogretmen Etkilesim Olcegi (i¢) Giivenirlik Bulgular

Olgegin i¢ giivenirlik katsayis1 Cronbach Alpha degeriyle hesaplanmistir. Olgek boyutlarinim ig
tutarlilik katsayilari; duygusal alan alt boyutu icin .81; biligsel/fiziksel alan alt boyutu i¢in .87; dis
diinyayla baglant1 alt boyutu icin ise .72; olarak bulunmustur. Alfa degerlerinin .70 olmas1 giivenilir
diizeyde oldugunu gosterir (Altunisik & dig., 2010; Nakip, 2006). Ilgili literatiir dikkate alindiginda,
COEO’nin Alfa degerlerine dayali olarak giivenilir oldugu sdylenebilir. COEO’nin alt lgeklerinin
madde yiikleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Cocuk Ogretmen Etkilesim Olceginin Alt Boyutlar: icin Madde Yiikleri

Madde Eger Madde Eger Madde  Uyarlanmig Madde- ~ Eger Madde
Silinirse Olgek Silinirse Toplam Korelasyonu  Silinirse
Ortalamast Olgek Cronbach’s Alfa
Varyansi
Duygusal Alan (o= 0,81)
Madde 1 14,48 16,45 ,61 A7
Madde 2 14,47 16,17 ,65 75
Madde 3 14,48 17,47 ,63 ,76
Madde 4 14,57 15,87 ,62 ,76
Biligsel/Fiziksel Alan (o = 0,87)
Madde 5 28,73 64,11 54 ,86
Madde 6 28,49 60,51 ,69 ,84
Madde 7 28,11 60,61 ,68 ,85
Madde 8 28,43 55,75 75 ,83
Madde 9 27,84 64,55 ,59 ,86
Madde 10 28,17 60,17 ,66 ,85
Madde 11 28,72 63,45 ,59 ,86
Dis Diinyayla Baglanti(a =,72)
Madde 12 9,46 7,22 ,56 ,62
Madde 13 9,24 9,69 53 ,66
Madde 14 9,58 7,99 ,56 ,61

3.3. OEO ve COEO arasindaki korelasyon degerleri

Madde analizlerine ek olarak,OEO ve COEO arasindaki korelasyon degerleri hesaplanmustir.
Tablo 3’e bakildiginda, iki Slgegin alt olcekleri arasinda beklenen ve anlamli yonde korelasyon
bulundugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Ogretmen Etkilesim ve Cocuk Ogretmen Etkilesim Alt Olgekleri Arasindaki
Korelasyonlar

1 2 3 4 5 6 7

. OEO-Duyarlilik -
2. OEO-Mesafelilik - -

A5%*
3. OEO-Sertlik - , -

23%* 35**
4, OEO-Hosgorii , - - -

44** 11 ,13

5. COEO-Duygusal : - - , -
Py S Y T Y

6. COEO- , - - , , N
Bilissel/Fiziksel 52** A1** 32%x 5k 77%*
7. COEO-Dis , - - , , ,
Diinyayla Baglant1  40** 28%*%  26%*  26** 65**  70**
Not: ** p < .01

Tablo 3’iin sonuclarina bakildiginda 6gretmenin duyarliligt ve hosgoriilii davranislari ile
Ogretmenin saglamis oldugu duygusal, fiziksel ve dis diinya ile baglanti boyutlar1 arasinda olumlu bir
iligki oldugu bulunmustur. Buna paralel olarak, 6gretmenlerin gostermis olduklart mesafeli ve sert
davranislar ile duygusal, fiziksel ve dis diinya ile baglant1 boyutlar1 arasinda negatif bir iliski oldugu
bulunmustur. Bu bulgular alanyazinda 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki etkilesimin niteligini sorgulayan
Tok (2011) ve Ertiirk (2013) gibi arastirmacilarin gegerlik giivenirlik bulgularina yonelik ulagtiklar
sonugclar ile tutarlilik gostermektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Okuldncesi egitim kurumlarinda 6gretme-6grenme siirecinin verimli bir sekilde yiiriimesi i¢in,
ogretmenle ¢ocuk arasinda nitelikli bir iliski ve 6zel bir bag kurulmasi gerekmektedir. Bu galigmada,
“Ogretmen Etkilesim Olgegi- OEO” ve “Cocuk Ogretmen Etkilesim Olgegi- COEO” 6lgme araglarinin
Tiirkiye’deki okuldncesi egitimde 6gretmen-6grenci etkilesiminin niteligini kapsamli gézlemlere dayali
olarak O6lgmede kullanmak amaciyla 5-6 yas okuloncesi egitim alan ¢ocuklarin siniflarina yodnelik
gecerlik ve giivenirlik calismalarinin yapilarak Tiirk¢e’ye uyarlanmasi amaglanmistir. Bu boliimde
Ogretmen Etkilesim Olgegi (OEO) ile Cocuk Ogretmen Etkilesim Olgeklerinin (COEO) gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasindan, 6gretmen-g¢ocuk arasindaki etkilesimin niteligine iliskin yapilan analizlerden
elde edilen bulgulara dair sonuglar ve 6nerilere yer verilmistir.

OEO ve COEO olgeklerinin psikometrik ozellikleri incelendiginde, kapsam gecerliligini
degerlendirmek iizere yapilan hesaplamalar sonucunda elde edilen sonuglar kapsam gegerliligine iligkin
yapilandirilmis islemlerin hedeflenen becerileri dlgtiiglinti gostermektedir. Yapr gecerliligini bir bagka
gostergesi olan DFA sonuglar1 incelendiginde, 6rneklemin kiigiik olmasindan dolay1 6zellikle incelenen
uyum indekslerinin istenilen degere sahip oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda modelin iyi uyumlu
oldugu sdylenebilir. Gegerli oldugu belirlenen OEO ve COEOQ &lgeklerinin giivenirligine iliskin veriler
incelendiginde Cronbach Alpha degerlerinin OEO igin >. 45, COEO igin ise >. 70 oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular iki dlgegin gecerli olmasinin yani sira giivenilir oldugunun da gdstergesi
niteligindedir.

OEO bl¢egi kapsaminda duyarlilik, mesafelilik, sertlik ve hosgérii becerileri /alanlari; COEO
olgegi ile de duygusal, bilissel/fiziksel ve dis diinyayla baglant1 alanlar1 degerlendirilmistir. OEO
dlgeginde yer alan bu Slciimler likert tipi 6lgek sonuglarina; COEO blgeginde yer alan olgiimler ise
yapilandirilmis gézleme dayali olarak degerlendirilmektedir.

Sonug olarak, OEO ve COEO’nin 5-6 yas okul oncesi cocuklarinin dgretmen ¢ocuk
etkilesimlerinin degerlendirilmesinde gecerli ve giivenilir araglar oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu
ylizden 5-6 yas doneminde 6gretmen-cocuk etkilesimini inceleyen arastirmalarda gegerli ve giivenilir
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dlcekler olarak kullanilabilir. Ayrica COEO 6lgegi yapilandirilns gdzleme dayali bir arag olmasi
nedeniyle 5-6 yas ¢cocuklarin 6gretmen-gocuk etkilesimi iizerine ayrintili bilgi vermektedir. Bu nedenle
dlgegin, alanyazina ve egitim uygulamalarina dnemli katkilar saglayacag diisiiniilmektedir. Ote yandan
yapilandirilmis gozlemlerin 6gretmen-¢ocuk etkilesiminde tiim etkilesim siirecinin dogal ortamda
sergilenip sergilenmediginin belirlenmesinde siirliliklar1 bulunmaktadir. Bu yiizden COEO 6lgeginden
elde edilen puan ve yorumlarin Ol¢ekte kullanilan degerlendirme stratejisinin avantaj ve
dezavantajlarmin dikkate alinmasi ve gretmen-cocuk etkilesiminin es zamanli olarak OEO blgegi
kullanilarak yorumlanmasi ile daha giivenilir sonuglara ulagilacag: diistintilmektedir.

Ogretmen ile ¢cocuk arasindaki iliskiyi ortaya koymak igin kullamlacak bu iki ara¢ sayesinde
ogretmen-cocuk etkilesiminin niteligi ortaya koyularak gerekli diizeltme ve iyilestirme yapmak olanakli
hale gelecektir. Bunun disinda ileriki arastirmalarda Ogretmen-cocuk etkilesimi incelenirken
ogretmenin farkli demografik 6zelliklerinin (6rn., medeni durum, mesleki kidem, ¢ocuk sahibi olup
olmama) etkilesimin niteliginde belirleyici olup olmadigi sorgulanabilir. Ogretmenin gocuklarla
kurdugu etkilesimde 6grencilerinin cinsiyeti ile iligki algis1 incelenebilir. Bunun yaninda 6gretmen-
cocuk etkilesimi es zamanl olarak aile-cocuk etkilesimi ile karsilastirilabilir. Son olarak 6gretmen-
cocuk etkilesiminin, 0gretmenin sinifinda 6zel gereksinimli ¢cocuk olup olmamasina gore farklilik
gosterip gostermeyecegi arastirilabilir.
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