COKLU ZEKA KURAMI PERSPEKTIFINDE ECITIM T_EKNOLOJIS]
S ARACLARININ GELISTIRILMESi s
Yrd. Doc;. Dr M Bahaddin ACAT'

GiRis

Ogretim teknolojisi, egitim siirecinin-6nemli bir oges: olarak ‘kabul edilmektedir.
Siirecin belirlenén hedeflere ulasmasy, egitim - ortarmimin diizenlenmesiyle bilyiik 6lgitde
iligkilidir. Ancak teknolo_u tek bagina bireyin 6grenmesine ne kadar yararl olabilir? Bireyin
bgrenme bigimi ile ilgili bilgilerle biittinlesmeyen teknolojinin istenen yarari saglamaSl olanak

- distdir. Ogretim teknolojisi araglarinin etkililigini, bireyin nasil 6grendigi ve insan beyninin
nasil bir sistemle galigtigina iliskin verilerin saglanma;ﬂyla olanakhdir (Gardner & Veenema,

. 1996; Rhodes, 1994; Callister & Dune, 1992)

Ifade edilen ozelliklere gore opretim teknoloysx arag[arx gellsnnllrken dikkat
-edilmesi ve cevaplanmast gereken temel soru, “birey nasil 6grenir?” sorusudur. Bu soruya
cevap bulmak amaciyla - birgok - kuramin olusturuldugu goriilmektedir. Sorunun tevabini
-vermek .iizere olusturulan davraniger ve biligsel vaklaslm bireylerin zékalarifiin ‘tek pargall
oldugu sayilsina dayanmaktadir. Ancak son yillarda gokli zeka kurarmiyla tek’ pargali zeka
tanimlamast yikilarak, yerine birden gok zeka:kapasitesini’ temel alan bir anlayis egemen
olmaya baslamistir (Gardner, 1983). Bireyin yedi zeka alaminin oldugunu varsayan goklu zeka
kuramu, yedi zcka kapasitesini harekete” gegirecek &grenme ortamlarinin ‘olugturulmasini
_hedeflemektedir. (Armstrong, 1994; Campbell, 1996; Demirel, 2000). Bu hedefe ulagmada
" ‘asilmas1 gereken en énemli sorun, kuraml hayata gcc;xrccck uygun ortamm olusturulmaSI ve
) gerel\h destel\ materyalin 5aglanmasxd1r N
- -AMAC

Bu gall;mada geleneksel ogrenme kuramlarl ile coklu zeka kurammm 6grenme
ortamlarinin olusturulmasinda getirdikleri temel farklar tartisitms, goklu zeka kuraminin
uygulanmasina olanak tamyacak egitim teknolojisi -araglarnnin | gehstmlmcsmde goz

" &niinde bulundurulacak ilkeler belirlenmis, araglann gehstmlmesx icin model ve tneriler

' getirilmistir.

Davrams(;l Yaklasxm ve Egmm Teknolopsu Arag:larl

Davramsq:l yaklaslm bgrenmeyl “uyarxcx ile davrams arasmda bag kurma stireci”
ve bu bagin pekistirilmesi yoluyla “davranigin degismesi” olarak kabul etmektedir. Davrams
yaklasimda, Pawlov - ve Guthrie -gibi- 6grenmedeki . biitiin ‘ zihinsel &geleri reddeden ve

' Ogrenmeyi digsal ‘uyaranlara verilen digsal tepkiler olarak kabul edén'anlayislarm yaninda,
‘Thorndike gibi 6grenme sfirecini bir problem ¢bzme olarak gbren anlayiglar da
gozlenmektedxr (Fledman, 1996; Westen, 1996; Ozden 1999).

Ancak ‘bu farkli bakxs agilarina ragmen davramscl psnkologlarm Ogrenmeyi
agiklama blglmx uyarict tepki arasinda kurulan bag olarak. devam etmistir. Ogrenmeyi
mekanik bir siife¢ olarak ele alan davramsgx yaklasxmm 6grct1m igin ortaya koydugu temel
ilkeler sunlardir:

1. Yaparak ogrenme ‘esastir, Ogrenme, uyancxdan etkllemp ona uygun tepkiler

, vermek yoluyla gerceklesir. S :
" -2.  Pekistirme, 6grenmenin onemli bir yapl tasldlr
3 . Tekrarlar, kahcilik i¢in 6nem tasir, -~
Ogrenme igin glidilenme 6nemlidir (Fldan ve Erden ]993)

Davramsql yaklaslma gbre duzcnlenen bir. bgrenm ortaml bu d6rt llkeyx hayata
v gcclrecek etkinlikler ve materyallerle donatimalidir. . Programli. 8fretim modeli,
davraniggr yaklastmm 6jrenmeye iligkin ilkelerinin uygulandlgl model olarak kabul
edilmektedir. Programli 6gretim modelini yasama ge¢irmek amaciyla hazirlanan 6gretim
materyallerinin su dzellikleri tasinmast gerektigi ifade edilmektedir:
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" 'Ogremlecck bllgl ko]ayhkla kavranacak $ekllde kucuk adlmlara ayrilir.
Materyalin igerigi bu adimlara gore diizenlenir.™
2 Ogrencmm dogrudan tepkilerini saglayacak uyaricilani igeren materyallerle
" etkin katlim ~saglanmaya caligtir. Aligtirma ya da sorularla bunun
.., gergeklesecegi dusiiniilmektedir.. )
~ 3. Materyalin dogru davramslarm tekrar ortaya c;kaasml saglaylm pekistirecleri
"' . .igermesi gerekir. -
4. Materyalin, yapilan yanhsm kahc: olmasml engellemek ve dogru davramsl
" kazandirmak igin aninda duzeltmeye olanak taniyacak gekilde - duzenlenme51
. gerekir. v
5. Materyalin ogrcncmm blreysel hlzma gore ayarlanabllme ozelhglm tagimasi
gerekir (Demlrel 2000; Usun, 2000)

Bu ilkeler c,:erc;evesmde gehstmlen materyaller bnemll yararlar saglamakla birlikte,
-mekanik bir. sireg igerdigi gibi, 6grencinin 6grenme zenginligine cevap verebilme sansina
sahip degildir, Zihinsel siiregleri goz oniinde bulundurmayan ve 6grenmeyi mekamk bir sfireg
olarak ele alan bu anlayisa-alternatif olarak ortaya konan b111$sel yaklaslma gorc ogrenme
dogrudan gézlenemeycn zihinsel bir siiregtir.

Blllssel Yaklaslm ve Egmm Teknologlsl Araglar1 -

Davramgg1 akimin  6grenmeyi kismen agtkladigi kabul edilse de, 6grenme olaymnn
_uyarici tepki 1l|$k15mden gok daha karmasik bir siireg igerdigi ortak kabul goren bir gérigtiir.
(Cullingford, 1990; Brooks & Brooks, 1993; Ozden, 1999). Ogrenmenin bireyin kendisine
aktarilan bilgileri aynen almast yoluyla gerceklesmedigi, kendisine ulasan bilgileri stizgegten
gegirip yorumlayarak kendi diinyasinda bir anlam yiiklemeye gahstig: ifade edilmektedir.
Bireyin zihinsel yapilarimin bu siiregte dnemli bir rolti  oldupu illeri surulmektedlr (Piaget,
1952; Ellis & Hunt, 1993; Wood, 1988)." - , o

Blll$SC| kurarnlara gore borenme blreym cevresmde olup bitenlere anlam
yitklemesidir. Ogrenme siireci;  digtan alinan ‘uyanmlarin algilanmast, Snceki bilgilerle
karsilastiriimasi, yeni bilgilerin olusturulmas), elde edilen bilgilerin bellege depolanmasi ve
hatirlanmas: olarak agiklamaktadir (Wood, 1988;  Kazanci, 1989; Erden ve .Akman, 1995;
Fledman, 1996; Senemogly, 1995).  Ogrenmede znhmsel stireglere vurgu yapan biligsel
kuramm Ggrenmeye llxskm ilkeleri $unlard1r

1. Ogrenme dikkat- surec1ylc basla.r Dikkat ¢ekmeyen uyarlcxyla zihinsel olarak
" ilgilenmeyen ‘bireyin bu uyarania ilgili bir 6grenme gerg:eklcstmne olanagl
- yoktur. (Gagne, 1970; Wood 1988) . o :

2.  Anlamlandirma, - - dikkatle: -baslayan stirecin - devamim saglar

Anlamlandlrllamayan dikkat gekici uyarict bir siire sonra etkisini yitirir. Bu
. nedenle uyaricinin anlamh ‘hale gelmesi saglanmahidir. Durumun, nesnenin
“anlamlandiriimast, blreym oncekl Ogrenme ve yasannlarma dayalidir { Ausbel,

" :-1968; Sukell, 1986).

3. Anlamsiz tekrarlar bllgmm zihinde yapilanmas: siirecinde onemsiz bir yer

© .tutar. Bunun yerine birey bir anlam yiikleme gabast i¢ine girerek, konunun
Gziin kavramak xcm g:esllh faallyet]erde bulunmalldxr (Brooks & Brooks,
1993).

4. Zihinsel yapilanma siirecinde bireyin bilgi izerinde 1slem yapmasi1 énemlidir.
Eski bilgilerle-yeni bilgileri butiinlestirmesine ‘olanak tamiyacak etkinliklerle
uygulama yapmaya ¢alismali, bdylece 6grendiklerini kullanmalidir. Yapilan bu

- islemler sayesinde bilgiler bir anlam kazamir. Gerektiginde onlari bulmak ve
‘kullanmak daha Kolay olur (Ausbel, 1968; Marshall, 1992: Elilis & Hunt, 1993;
Erden ve Akman 1995 Westen 1996; Scnemoglu 1995; Ozden, 1999).
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Ifade edilen ilkelerden hareketle biligsel kurami hayata geglrecek Ogretme ortaminin
ve bunu saglayacak bgretxm teknoloysl arac;]armm lcermcsx gerekcn Mclhkler $Oyle
siralanabilir.”
Coe 1. Ortamda saylisiz uyarici bulunur Ogrencmm bu uyanc:lardan baskm bir
-uyariciya ihtiyact vardr. Bireyin- dikkatini gekecek, zihinsel olarak konuyla ilgilenmesine
saglayacak materyaller gereklidir. Ogretim faallyetmm baglangicinda kullamlacak uyaricinin
- bireyin ‘zihinsel olarak konuyla ilgilenmesini ‘saglayict olmasi zorunlulukiur. Konuyla
iliskilendirilmemis dikkat ¢ekici uyarici, dgrenme sirecinde yarar saglamayabllxr (Sonmez,

1994).

2. Kullanilacak materyaller yeni bilginin algtlanmasina destek saglamahdlr Bunun
i¢in materyalin, bireyin eski bilgilerini hatirlatici olmast, Gmekler 1<;errnc51 onceki
6grenmeleri kullanmaya olanak tanimasi gerekmektedir.

3. Oprenilen bilgi kullanilmadikga bir deger kazanmaz. ereym zihninde
yapilandirdif: bilgiye ulasmasi, ¢ikarmasi ve kullanmasi en az &grenme siireci kadar gii¢ ve
dnemli bir siregtir. Bu nedenle 83retim teknolojisi araglarimin 6grencilerin 6grendiklerine
tekrar ulagmalanni, bunlant kullanarak zihinlerinde yeniden bir yapilanmaya’ gitmelerine
olanak tamyacak sekilde dUZenlcnme51 gcreklr (Wood, 1988; Erden ve Akman, 1995;
Senemoglu, 1995). o “

Bu ilkelerden yola gikarak blhssel kurama gm‘e duzenlenen 6gret1m ortaml lg:m su
ii¢ tiir aracin bulunmasi gerekir: - L e

“1.  Dikkat saglayici araglar. L K ARSI

2. Algilamaya destck saglayacak araglar. T

3. Ogrenmlerm bllgllenm kullanmalarlm saglayacak araglar.

Coklu Zeka Kurami ve Egitim Teknolopsn Araglar1 S

a * Biligsel yaklagim, 6grenmeyi zihinsel yapilarla aglk]amaya c;ahslrken farkll zihinsel
.yapllarm davarligim kabul etmektedir (Gardener & Veenema, 1996). Birey, sahip oldugu bu
- zihinsel yapilart kullanarak gevresini algilar ve yeni semalar olusturur (Piaget, 1952). Ancak

biligsel :yaklasimcilar, bircyin *farklt zihinsel yapilara sahip. oldugunu kabul etmelerine

ragmen, sahip olunan belirli bir zihinsel kapasitenin oldugu ve bunun bir takim testlerle

dlciilebilecegi gorisiini ortaya koyarlar. Ortaya konan bu gorils, bireyin tek parcali bir

zekaya sahip oldugu, bunun da bityiik 6lgiide matcmatlk ve dil beccnlenyle orlaya kondugu
: .gonlsunu dogurmustur. : .

7. Bu gors, okullarin matcmatlk ve dil becenlerl ctrafinda yogunlasmasma neden olmus
ve bireylerin sahip olduklan bir gok potansiyelin gozard: edilmesi sonucunu dogurmustur,
Birey, yasamda karsilagtig1 durumlar algilamada, sahip oldugu biltiin zihinsel yapilarinin bir
kombmezonunu kullanir, Okul, sadece iki alana y6neldigi igin. bireyin okulda &grendikleri
yasamda onu basanli kilmaya vetmemeldedlr (Gardner, 1983; Armsrong, 1994a, Campbell ve
digerleri, 1996).

Gardner’a gtre geleneksel anlayisla dizayn edilen okullarda egitim alan bireyin,
yasamda kargilasugi problem ve durumlar karsisinda takindigt tavir ile okul egitimi almamig
bireylerin tavr1 birbirinden pek farkli olmamaktadir. Cunkii okul, bireyin sahip oldugu
zihinsel- yapilarina etki etmenis, onlari"inée bir toz, tabakasi ile maskelemistir. Gergek
durumlarla kar;ﬂaslldlgmda ise bu toz tabakasi kalkmakta ve bireyin daha onceki yasantilari
sonucu olusturdugu zihinsel yapllar harekete geemekte, dolayisiyla egitim.almig olmasinin
sorunun ¢oziimiinde bireye ‘bir yararl dokunmamaktadir. Okul egitimi almamig bir bireyin
gosterdigi davranislarm benzerml sergllemektedlr (Gardener & Veenema, ]996)

Somnun (;ozumu bnreym sahip oldugu zihinsel yapilarinin tamarmimtharekete
gegirecek bir egitim 'sisteminden ge¢mesine baglidir,, Birer yetenek olarak kabul -edilen
alanlar, Gardner tarafindan bxreylerm sahip oldugu. zeka tiirleri olarak kabul. edllmektedlr
Coklu zeka kurammda bireyin yedi tane temel -zeka. alaninm oldugu illeri surulmektcdlr,
(Gardner, 1983; Campbell 1989; Campbell 1990; Armstrong,. 1994a; Armstrong, 1994b;
Campbell ve dlgerfen 1996; Gardner, 1998a; Demirel;2000; Reif;:2001; Mills, 2001 ). -
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" GCoklu  zeka kuiaml ‘bireyin  sahip oldugu bu -zeka potansiyelleri tizerine
“kurgulanmigtir. Goklu zeka kuram, bilissel yaklastmin 6grenmeye iligkin agiklamalanindan ve
norobilimin bulgularindan yararlanarak, her bireyin zeka -kapasitesinin kendi basina 6zerk
‘glicler ya da yetenekler tarafindan’ olusturuldugunu ve bunlarn zeka gbgiinil kapsadigim
savunmaktadir (Armstrong, . 1996). Gardner (1983), onerdigi yedi zeka giiciinii, sbyle
stralamaktadir. , S o .
. 1. - Dil zekasi o I ‘ . s
" 2. Sosyal zeka o
Ozedonitk zeka ,
- .. Mantik-matematik zekast
"Bedensel-kinestetik zcka
.- .Muizikal zeka
“.Uzamsal zeka
Bu zeka alanlari, dahiler- ve 2ihinse} 0zlrli bireyler disinda her zaman birbiriyle
etkilesim halindedir, Ornégin bir futbolcu bedensel zekasm kosarken, vururken, uzamsal
zekayr sahayr taniken, dil ve sosyal zekasmi oyun kurallarim 6grenirken ve takim
arkadaslariyla paylagirken, 6ze doniik zekay: kendisini degerlendirirken kullanir (Armstrong,
1994). Normal smurlar igindeki biitin bireylerde bu yetilerin bulundugu, bu zekalarin
yasamdaki kullanim oranlarina gore yetkinlesip ya da koreldigi savunulmaktadir. Coklu
zekanin dayandigt temel sayiltilar soyle siralanabilir, S :
1. Bititn bireyler yedi zeka alanin tamamina sahiptir.
2. Bir ¢ok birey bu zekalar1 belli bir diizeye kadar gelistirebilir.
3."  Zeka alanlar: biiyiik siklikla kompleks bir sekilde bir arada caligirlar,
4. Zeka alanlarina gore bireyin bir alanda zeki oldugunun belirleyicileri ¢ok
( _ cesitlidir. Bir zeka alaninda yeterli oldugu diisiintien bir birey, bu alana iligkin
R bir bagka becerinin ortaya konmasinda yetersizlik gosterebilir. Yani zeka
 alanlarinda yeterlilige iliskin kesin kriterler bulmak gligtiir (Armstrong, 1994;
. .Campbell ve digerleri, 1996). : o : S

N LA W

Goklu zeka kuramina iligkin literatiir incelendiginde kuramn simuf uygulamalarinda iig
temel noktaya dzen gosterilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Gardner, 1983; Campbell, 1989;
Campbell, 1990; Armstrong, 1994a; Armstrong, 1994b; Campbell ve digerleri, 1996;
Gardner, 1998b; Demirel, 2000). - . S : |
’ «1. . Biltiin zekalar esit neme sahiptir ve greimenler biitiin zckalara esit deger

-vermelidir. Ciinkil goklu zeka kurams, mantik-matematik ve dil zekalarina

tnem veren gelencksel okul anlayisinda facklt olarak ogrencide bulunan tiim

gi¢ ve becerilerin kullanilmasim ve gelistirilmesini temel alir, '

2. Ogretmenler, belirli alanlar icin belirli zekalar kullanmay1 degil, sunduklan

materyallerde yada hazirladiklar etkinliklerde her bir konunun Ogretimi igin
bilttin zeka alanlarim kullanmalidir. : o ' .

3. Her birey, yedi zeka alan ile dogar, ancak 6grenciler siifa farkl: zeka alanlan

- gelismis olarak gelir. Bu da ogrencilerin farkli O0grenme stillerinin temelini

,Olusturur. “Ogrencilerin 6grenme bicimleri gok kusagmin renkleri kadar

. farkhdir.,” diyen Reif (2001), bireylerin sinifa gelirken getirdikleri bu zihinsel
' yapilara vurgu ‘yapar. Belirli zeka alanlarina gore galismalanimi yiirtiten “bir”’
6gretmen bu alanda gelismis dgrenciye ulasirken, baska zeka alanlarinda yetkin
grencilerin dgrenmesine yeterli destek saglayamamaktadir.

‘Gardner (1996) kuram1 yapilandinrken dgrencilerin zihinsel alanlanina uyumlu
etkinlikler gergeklestirilmezse sadece dil ve matematik-mantiksal alana ait geleneksel =
gelisimin devam edecegi ya da sadece bu alanlara ilgi duyanlann bundan yararlanacagina )
vurgu yapmaktadir. Oysa okulun amacimin daha ok 63renciye ulasmak oldugunt ve bunun’
igin 6grencilerin 6grenme bigimlerinin bilinmesine ihtiya¢ oldugunu s:iv'u_'nur. o
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Teknoloji kullaniminda goklu zeka kuraminin temel hedefi bireylerin
kendilerini ortaya koyabilecekleri araglarin kullaniimasidir. Teknoloji, disiplinler
arasinda ve icinde daha derin anlayis diizeylerini tesvik etmelidir. Ayrica egitim siireci
olabildigince genis 8renci yelpazesine ulasmaya olanak tammalidir. Ozellikle geleneksel
egitimden yeterince yararlanamayan &grenciler icin bu biiyiik bir 6nem tasir. Bunun
i¢in teknoloji araclarina her zekaya uygun etkinlikler veya dzellikler konursa herkes
yetkin oldugu veya istedigi ayrintiy1 yakalar ki bida onun zeka alanina uygun olamdir
(Gardener & Veenema, 1996; Campbell ve diZerleri, 1996; Armstrong, 1996; Hoerr,

2001). .

Olabildigince genis: dgrenci yelpazesine ulasmak, Ogrenciler arasi - bireysel
farkhiliklarin  gézéntinde bulundurularak bu - farkhiliklara gore gerekli  diizenlemenin
yapilmasmna baghdir. Gardner’a gore bireysel farkliliklar bireylerin yedi zeka yapisiyla
ilgilidir. Bunlar bilginin alinmasini, kullamlmasini ve bilginin kendi anlayislaryla disa
vurumunu kapsar. Bu durumda egitsel ortamda var olan’ zeka tiirlerini anlamak gerekir.
Egitim icin teknoloji segimi de bu ilke gbz 6niinde bulundurularak yapilmalidir. Teknoloji
araglarmin se¢im ya da gelistirilmesinde 6ncelikle hedeflerin belirginlestirilmesine ihtiyag¢
vardir. Hedefler belirgin degilse, bagka bir ifade ile aracin nerde ne i¢in kullanilacagina
agiklik kazandinimamigsa arag yarardan“gok karmasaya neden olabilir (Gardener& Veenema,
1996). } . S :

Okullarin, bir takim gergckleri ezberleten, bir takim bilgileri aktaran ve islevselligi
olmayan sistemler olmaktan kurtulmas: gerektigi ileri siiriilmektedir. Bu anlamda olusacak
yeni yapida Ogrenciler, bilgileri agiklaylp, yorumlayip kullanabilecekleri olanaklara sahip
olmahdir. Bu ilkeler isi8inda gelistirilecek ogretim teknolojisi araclarimin Gi¢ asamalt
kullanimi s6z konusudur. o L e

. Zeka alanlanini “uyararak, sunulani ilgi ile almayr saglayacak “araglarm

kullanimi, ' : I

2. Zcka alanlarini harekete gegirerek ve kullanarak 6grenmeye destek saglayacak

- ve algilamay kolaylastiracak araglarin kullanim, "

3. Zeka alanlarina dayali, konuya iliskin {iriinler ortaya koymalari saglayict

araglarin kullanin. ’ C ’ o

Bu agiklamalara dayali ve zeka alanlan gbzontnde bulundurularak 6gretim
materyallerinin gelistirilmesi ve se¢iminde asagidaki ilkelere uyulmahdir:

1. Ogrencinin ders ile ilgili hedeflenen kazanimlar belirlenmelidir. ° ]

2. Zeka alanlaryla bu kazanimlarin dogrudan ve dolayl iliskiler belirlenmelidir.

3. Biitiin zeka alanlarini aktif hale getirecek ya da onlara hitap edecek aynintilar

ortaya konmalidir.

4. Her bir zeka alani ayn ayrt veya bir arada disiiniilerek, bunlarin tiimiiniin

kullanimu ile bireyin bilgiyi almasini saglayacak materyaller hazirlanmalidir.

5. Zeka alanlarimi kullanarak dgretmek istenilenden ok &grencinin kendi istek,

beklenti ve ihtiyaglarina gére 6grenmeyi saglayict materyaller hazirlanmalidir. .

6. Ogrencilerin herbir zcka alaninda konuya iliskin kendilerine 6zgii triinler

ortaya koyabilecekleri materyaller hazirlanmalidir.

Coklu zeka kuramnin, bircyin 5grenme siirecine iliskin acgiklamalar ve saytlan

ilkelere gre, 6gretim teknolojisi araglariin gelistirilmesi icin agagidaki model
) kullanilabilir. . . . [ROS
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" Coklu zekaya gore materyal gelistiritken dogabilecek aksa!\llklar ve alinmast
gerekli
onlemler s6yle siralana bilir;
1. Kullantlan metodun isleyisi ve 6nemi hakkinda 6grencilerin gerekli bilgiye
sahip olmasi gerekir. Konudan gok, ilgili zekanmn 6n plana cikmast ve
" 6grencinin konuyla ilgisini koparmasi ¢nlenmelidir. Buradaki temel amacin
"miizik 6frenmek, ‘sosyal " aktivite vb..' gergeklestirmek degil; " konunun
6grenilmesinde bunlardan yararlanmak oldugu bilincine ulagiimalidir.
2. Olaylara tek boyutlu bakis agilarnm kinlmasi gerekmektedir. Ayn ayri zeka
kutucuklarindan bakildiginda gok boyutluluk yakalanamayabilir.
3. Ogrencinin icerikten cok aracin izerine odaklanmalarim Snleyici tedbirler
alinmalidur.
4. Bilgilerin fazla goreceli olmasinmn 6niinc gegici 6nlemler alinmalidir, Bunun
i¢in gerekli yonlendirmeyi saglayacak matcryaller hazirlanmahidir.
5. Materyalin kullanim amacy belirginlesmelidir. Aksi durumda karmasaya neden
olabilir (Gardener & Veenema, 1996).




Sonug¢

Bireyin Ggrenme bigimi gézoniine alinmadan, teknoloji :zira'qlar'ihm bireyin
Ggrenmesine Oneli bir katkisinin olamayacag gorilmektedir. - Bu nedenle bireyin 6grenme
bigimi ile ilgili bulgular materyal gelistirmede 6nemli belirleyicilerdir. S

Ogrenme kuramlari agisindan - bakildiginda, - davraniger - yaklagimin Sgrenmeyi,
uyarici-tepki arasinda kurulan bag olarak gdrme gibi mekanik bir anlatimla actklamaya
calisugr ve olusturulan ogretim ilkelerine gore gelistirilen teknoloji araglarinin .da bu
mekanikligi yansittiga goriilmektedir, SR ‘

¢ - Zihinse] sﬁregicri temel alarak &grenmeyi aanlamaya calisan biligsel kuramm

ilkelerine gore gelistirilen 6gretim teknolojisi araglarinin, 6grenmeye yardim etmede bir takim

iistiinlitkleri bulunmasma ragmen, ozellikle biitin o6grencileri . kapsayamadig1, bireysel

“ayrilikldrin olumsuz etkisinin ortadan kaldirilmast konusunda bir oneri getirmedigi ve

“Varoldugu kabul edilen zihinsel yapilarin 6grenme siirecine nasil katilacagi- konularinda

yetersiz kaldig1 gozlenmektedir.

~Coklu zeka kurami daha genis bir 6grenci yelpazesini kapsayacak bir 6gretim
dizayn: ile bireysel farklihklan kullanarak Ogrenme siirecini renklendirici ilkeler ortaya
koymustur. Yapilan arastirmalar cokla zeka kurammin uygulandig1 gruplarda renkli bir
6grenme yasantist gegirdikleri, katilimun yiiksek oldugu ve 8grencilerin ortamda bulunmaktan
haz duyduklarini ortaya koymaktadir (Cempbell; 1989; Cempbell, 1990; Demirel ve digerleri
1989; Mills, 2001). Geleneksel 83renme kuramlari, bireyin tek pargali zeka yapisi iizerinde

- odaklanirken, goklu zeka kurami bireyin sahip oldugu yedi potansiyelini harekete gegirmeyi

ve kullanmay1 hedeflemektedir, : R

Coklu zeka kuramma gére gclistiriie’cek 'bgretim. materyali, yépll.ari aragtirmalarin da
ortaya koydugu gibi daha ¢ok &grencinin® katihming saglayacaktir. ‘Bunun yaninda sahip
olduklan ve gizil kalan giiglerini de kullanmalarma olanak olusturacaktir (Cempbell, 1990;

Demirel ve digerleri, 1998; Mills, 2001).

Bireylerin,  sahip olduklant zihinsél yapilari kullanarak bilginin pasif bir aliciss
olmaktan onlart kurtaracak sekilde ogretim materyalleri bir (Griin ortaya koymalarini
hedefledigi icin bilgiyi ezberlemek yerine onlan agiklayip, yorumiamalari ve kendilerine ozgii
biligsel yapilar olusturmalanint saglayacak tistiinliikler tastyacaktir. Ogrenme siirecinin temel
sorunlarndan biri, bireyin belegine bilgiyi nasil kaydedecegi ve bu konuda ona nasil destek
saglanacagidir. .Coklu zeka kuranu bu soruna zeka alanlanyla iliskilendirmeler yapilmas:
yoluyla ¢8ziim getirmektedi. s

Geligen - teknolojinin sinifta daha ‘etkili nasil kullamacag: * sorunu, egitim
sistemlerinin ¢dziim bekleyen temel sorunu olarak goriilmektedir. Coklu zeka kurami getirdigi
Gnerilerle gelisen teknolojinin Ggrenme siirecinde etkili kullammi igin 6nemli olanaklar
sunmaktadir (Hoerr, 2001). Coklu ortamlar, CD-Rom’larin dizaym ve egitim siirecine entegre
edilmesi, goklu zeka kuraminin belirlemeleri ile ¢ok daha kolay olacaktir.

Oneriler L
Teknolojinin egitim siirecinde kullaniminda, bireyin grenme bigimiyle ilgili ]
_actklamalar ve bulgular goz éniine alinmalidir, Daha genis bir 6grenci yelpazesini . )
kapsayacak ve sahip olduklar biitiin potansiyellerini kullanmalarin saflayacak
materyaller tasarlanmahdr. o

Bilgisayar teknolojisinin sundugu imkanlar kullamilarak bireylerin - bittiin zeka
alanlarimi harekete gegirici 6gretim materyalleri tasarlanmalidir. Oprenmeyi monoton
mekanik bir siireg olmaktan kurtaracak, renkli 6grenme ortamlarinin olusturulmasina olanak
taniyacak, farkli zeka alanlarina hitap edecek dgretim materyalleri gelistirilmelidir.

Coklu zeka kuraminin Jogurgularina goére 6nerilen materyal gelisiirme ‘mod‘elvi,b
farkh dersler igin materyal gelistirmede ku]lamlarak Ogrenme siirecine etkileri arastinlmalidir. -
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