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OZET
Bu bildiride, nesnelci ve olusturmaci yaklagimlarin uzaktan egitimde bir kursun tasarimi,
etkilesimi ve degerlendirilmesine yonelik uygulamalari tartisilacaktir. Oncelikle, uzaktan
egitimde kullanilan etkilesim bigimlerine kisaca deginilmektedir. Daha sonra, nesnelci ve
olusturmaci yaklasimlarin egitime iliskin temel goriisleri agiklanacaktir. Sonunda da bir
uzaktan egitim kursunda, iki paradigmanin tasarim bigimleri, 6zellikle olusturmaci tasarim
tizerinde durulmaktadir.

ABSTRACT
This article discusses the basic philosophical assumptions of objectivism and constructivism
including their implications for course design, interaction and evaluation in distance
education. First, a brief overview of the construct of interaction as it is used in the field of
distance education is provided. Second, the major philosophical ideas of objectivism and
costructivism as they relate to education are adressed. Finally, how an instructional designer
from each paradigm designs a distance education course is discussed.

I.  GIRIS

Insanogluna binlerce yildir kendisine uygun gelen bilgi, beceri ve tutum ve davranislari,
yaptirimli  bigimde verilmektedir. Ancak, giliniimiiz kaliplagsmis egitim sistemleri
gereksinimleri karsilamakta zorlanmakta, bunun sonucunda da sorgulanmaya baglanmislardir.
Ozelikle son 30 yildir bu tutuma kars: sesler yiikselmeye baslamistir. Belki de gelecekte
insanin en temel hakki olan yagsama hakkinin yanina kosullanmama hakki eklenecektir. Bu
hak da istedigini 6grenme, istedigini istedigi zaman 6grenme ve 6grenmeme hakki bigiminde
kendini gosterecektir.

Artik,  Ogrenci merkezli egitim ve bunu gergeklestirmeye yonelik girisimler hiz
kazanmaktadir. Ozellikle, 1990’11 yillarla birlikte sistem degisikligi talebi, geleneksel ilkeler
ve uygulamalarin sorgulanmasina yol agmistir. Bunun sonucunda Amerika Psikoloji Birligi,
ogrenmeyi saglayan gevresel kosullar baglaminda dgrenciyi ve 6grenme siirecini tanimlayan
ogrenci merkezli egitim psikolojisinin ilkeleri {izerinde uzlagma saglamistir. Bunlar; 6grenme
siirecinin dogasi ve amaci, bilginin yapisi, bilis bilgisi, giidiilenmenin &grenmeye etkileri,
ogrenme icin icsel giidii, giidii artirict 6grenmeyi gelistiren 6devler, 6grenmenin gelisimsel
dogasi, sosyal ve kiiltiirel c¢esitlilik, olumlu iliskiler, bireysel farkliliklar ve biligsel
stizgeclerdir. Bu ilkelerin agiklamalarini inceledigimiz zaman, bu ilkelerin  geleneksel
yaklagimlarla gerceklestirilmesinin ne kadar zor oldugunu goriiriiz. Dogal olarak, bu ilkelerin
dogmasina neden olan 6grenme kuramlari veya yaklasimlari bulunmaktadir. Bunlardan biri de
olusturmacilik (constructivism) yaklasimi ve uzaktan egitimi hizlandiran teknolojiler ve
uygulamalardir.

1. Ogrenme Kuramlar

Egitim teknolojisi, insanin 6grenme olgusunun tiim ydntemleriyle sistematik ve bilimsel
analizine dayanan 6zgiin bir disiplindir. Giintimiizde egitim teknolojisinin iki yonde gelisim
gosterdigi goriilmektedir. Bunlar; 6gretim tasarimu (siireg) ve dgretim teknolojileri-teknolojik
sistemlerdir (iiriin). Ogretim tasarimi, dgrenme kuramlarinin ortaya koydugu bilgilerin
dgretim uygulamalarinda nasil gerceklestirilecegi ile ugrasmaktadir. Ogrenme kuramlar1 da en
iyi ifadeyle bireylerin nasil 6grendigi ile ilgilidir. Ogretim tasarininin temel islevi de grenme
kuramlari ile 6gretim uygulamalar1 arasinda bir bag kurmaktadir. Ogretimin tasarrmlanmasin
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etkileyerek Ogretim uygulamalarini bigimlendiren {i¢ temel yaklasim vardir. Bunlar;
davranigeilik, bilisselcilik ve olusturmaciliktir.

Bu ii¢ 6grenme kuramanin gelisimini Mergel (1998), atom teorisinin gelisimine paralel olarak
incelemistir. Tarihin baglangicindan beri insanlar maddenin dogasini kuramsallagtirmaya
calismislardir. Mergel’e gore (1998), davranis¢1 6grenme teorisi zihinde herhangi bir seyin
var oldugu diisiincesinden ¢ok gozlenebilen davraniglara odaklanmistir. Davranisgilik
Dalton’un atam teorisiyle karsilagtirilabilir. Crookes, Thompson, Rutherfold ve Dohr gibi
kisiler, atomun i¢inde onun davranisa neden olan bir seylerin oldugunu kesfettiler. Boylece
bilissel 6grenme dogdu. Quantum teorisi Onceki kuramlarin {izerine insa edilmektedir.
Olusturmacilik da ¢ok yonlii bakis acilarini kabul ederek, davraniscilik ve biligsellik {izerine
gelismekte ve 6grenmenin cevre ile kisisel bir etkilesim oldugunu iddia etmektedir. Eger
Ogrenen, 6grenme stili ve deneyimlerine uygun 6grenme kurami bulur ve secerse davranigsal
stratejiler olusturmaci 6grenme durumunun bir pargasi olabilir. Olusturmacilik, sema ile 6n
bilgi ve deneyim iizerine dayanmasi nedeniyle biligselcilik ile baglantis1 vardir. Belki de en
onemli fark degerlendirmededir. Nesnelcilikte (davraniggr ve biligselci) degerlendirme
objektif iken olusturmacilikta subjektifti. Bu nedenden dolayr ayrt perspektifleri
yansitmaktadirlar. Bununla birlikte, bilisselcilikle olusturmacilik arasinda bazi paylagimlar
vardir. Spiro sema teorisi, Schwier (baglantilik-connectionism), Tolhurst (hypermedia) ve
Dede (multimedia) biligselcilik ile olusturmaciligi iliskilendirmeye calismislardir (Spiro,
1991; Schwier, 1998; Tolhurst, 1992; Dede, 1992). Bu girisimlere ragmen, biligselcilik sistem
yaklagimin1 benimserken, olusturmacilik bunu benimsememektedir. Jonassen (1991), 6gretim
tasarimi konusunda su soruyu sormaktadir “Her birey bilgiyi olusturmada sorumlusu ise
tasarimcilar 6grenme ¢iktilarinin ortak bir setini olusturabilirler mi?”. Iste bilisselcilik ile
olusturmacilik arasindaki yol ¢atallagmasi bu sorudan sonra baglamaktadir.

2. Olusturmacihk

Bilginin ve 6gretimin ne oldugu, objektifligin miimkiin olup olmadigni tartisan ve bilginin
dogas1 konusunda felsefi bir agiklamadir. Nesnelcilerden farkli olarak evrensel olarak bilginin
bilenden bagimsiz olmadigini savunur. Cevresiyle etkilesime giren birey dis diinyadan gerekli
informasyonu alarak kendine gore anlamlandirir. Dolayist ile elde edilen informasyona anlam,
birey tarafindan var olan inanglari ve deneyimleri yoluyla yiiklenir. Bilgi ise evrensel
dogrularin tam bir seti degildir. Bu nedenle, Airasian ve Walsh (1997) bilginin tam olarak
“dogrulanamayacagini” belirtir. Bu diisiince bizi septikler’e kadar gotiirmektedir.

Bir ¢ok olusturmaci diisiince vardir. Literatiirde olusturmaciligin biligsel ¢iraklik, biligsel
esneklik, radikal olusturmacilik, sosyal etkilesimcilik gibi farkli olusturmaci pozisyonlari
vardir. Bu diistinme bi¢imleri arasinda fark ¢ok onemli olmamasina kargin bilgi insasinda
bireysel ve sosyal role yiikledikleri anlam agisindan iki gruba toplanmaktadir. Bilisselci
olusturmacilar Piaget’in teorisinden ve Ernst von Glasersfeld’in goriislerinden hareket ederler.
Ogrenme, 6grenenin beklentileri karsilanmadiginda olusur goriisiinii vurgularlar. Bu durumda
Ogrenen, beklentide oldugu sey ile hali hazirda karsilanan sey arasindaki catismay1
¢ozlimlemek zorunda olacaktir. Bu Piaget’in ifade ettigi dengesizlik durumudur ve birey bu
durumu ortadan kaldirmak igin aktif olarak bilgi olusturma siirecine girecektir. Bireyin bilgi
olusturma siirecinde kiiltiiriin dnemini ve bireyin zihinsel modellerini vurgularlar (von
Glasersfeld 1995, 1996). Sosyal olusturmacilar ise isbirlikli siireclere daha ¢ok vurgu
yaparlar. Bilgi bireyin i¢inde bulundugu sosyal gevre ile etkilesimiyle olusturulur (Airasian ve
Walsh 1997, Tynjéld, 1999, Duffy & Cunningham 1996). Bilgi bilenden bagimsiz degildir.
Deneyimlerle olusturulur. Dolayisiyla “bilme” bir yorum meselesidir. Ogrenenin amaci
bilgiyi insa etmektir. Kisisel olusturmacilara gore bilgi, bilissel yapilar1 ve yasantilart yeniden
organize ederken zihnimizde olugmaktadir. Sosyal olusturmacilara gore bilgi ise sosyal
etkilesim yoluyla olusturulmaktadir (von Glasersfeld, 1989; Vygotsky, 1978). Cobb (1994),
her iki yaklagimin birbirini tamamlayan iki unsur oldugunu belirtmektedir.

Olusturmacilar bir ¢ok dogru ve gergegin oldugunu séylerler. Egitimci de bu hususa dikkat
etmelidir. Coklu bakis acilarimi desteklemelidir. Ogrenenler diinyalarin1 yorumlamaktadir.
Egitimciler de bunu desteklemelidir. Ogrenme anlam olusturmadir. Insan, diinyay1 yeniden
yorumlayarak ve eylemde bulanarak ¢evresindeki anlamli yorumlari yansitirlar. Insanmin
se¢imi ve eylemleri, diinyanin yorumunun bir sonucudur.
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Olusturmact yaklagim, bilginin dogasi ve O6grenme alanina yonelik agiklamalari 6gretim
uygulamalarinin ve 6grenme c¢evrelerinin nasil tasarimlanacagi, 6gretmen rolii, degerlendirme
yaklagimlari, igerigin nasil olusturulmasi gerektigi gibi hususlarda 6nemli isaretler
sunmaktadir. Bu igaretler geleneksel iletim temelli yaklagimlardan oldukga farklidir. Nesnelci
tasarimin 6nceden belirlenen bir sonucu vardir ve dgrenme siireci 6grenenin zihninde dnceden
tayin edilen bilginin yer etmesine dayali bir miidahaledir. Jonnasen (1991) olusturmact
ogrenmede Ogrenme sonuglarini 6nceden tahmin edilemedigi icin &gretimin kontrol degil
tesvik edici olmasi gerektigini vurgular. Ogretmenlerin en iyi sekilde neyi nasil
Ogreteceklerini tasarimlama yerine, Ogrencilerin en iyi hangi kosullarda 6greneceklerini
diisinmeleri daha Onemlidir. Jonassen (1991) olusturmaciligi, "Ogrenenlerin kendi
gergekligini olusturduklart ya da en azindan kendi deneyim ve algilarina dayanarak anlami
yorumladiklari, bu yiizden bir bireyin bilgisi onun dnceki deneyimlerinin, zihinsel yapilarmin,
nesne ve olaylarin anlamimi yorumlamak i¢in kullandiklari inanglarmin bir fonksiyonu”
oldugunu belirtir.

2. Uzaktan Egitimde Etkilesim

Bilgisayar aglarinda ve tele iletisimdeki hizli gelisme, uzaktan egitimin gelisimini de
hizlandirilmistir. Yine, etkilesimli TV, bilgisayarli konferans gibi yeni teknolojilerle birlikte
uzaktan egitimciler, uzaktan egitime dayali kurs tasarimlarinda nesnelcilerden ¢ok
olusturmaci anlayisi tercih etmektedirler (Dede, 1996). Ciinkii Harasim’e gére (1996), online
bir egitim bilgi aktarmindan-iletiminden ¢ok bilginin olusumuna odaklanmaktadir. Ornegin,
bilgisayar aglari, 6gretmenin roliinii; bilgi aktariciliktan, biitiin 6grenenlere anlami olugturma
ve etkilesim i¢in biiylik firsatlar sunan kolaylastirici olarak degistirmektedir. Uzaktan
egitimde etkilesim 6nemli yer tutmaktadir. Etkilesim, 6grenme siirecinin en dnemli bilesenidir
(Vygotsky, 1978). Uzaktan egitim arastirmalarinda da &nemli rol oynamaktadir (Wagner,
1994). Moore (1989), uzaktan egitimde ii¢ etkilesim bigimi oldugunu sdyler: Ogrenen-
ogretmen, Ogrenen-igerik ve Ogrenen-ogrenen. Ofrenen-ogretmen etkilesimi; 6gretmeni
sunuda, anlatimda, doniit saglamada ve dgrenciye yardim etmede bir 6gretim bicimi seklinde
olmaktadir. Ogrenen de soru sorarak, ddevlerini vererek, problemleri 6gretmenle tartigarak
etkilesime girebilmektedir. ~ Ogrenen-icerik de etkilesimin temel bilesenidir. Icerik;
kitaplarda, c¢evredeki nesnelerde, soyut diislincelerde, video teyplerde, bilgisayar
programlarinda, Web sitelerinde vb. bulunabilmektedir. Ogrenen-6grenen etkilesimi ise
1990’larda hiz kazanmustir. Ogrenciler, kendi aralarinda projelerini degerlendirmelerini,
tartigmalarini, diislincelerini vb. paylasabilmekte, birbirlerine yardim edebilmektedir
(Vrasidas, 2000).

Bu ii¢ etkilesim bi¢imi de bir ortamda veya ortam yoluyla gerceklesmektedir. Yani, 6grenci
bir ortamla etkilesmektedir. Hillman, Willis ve Gunawardena (1994), yukarida belirtilen ii¢
etkilesim biciminin uzaktan egitimde yetersiz kaldigini belirtmiglerdir. Bunlara ilave olarak
Ogrenen-arabirim (learner-interface) etkilesimi dnermislerdir. Her bir ortam, bir mesaj tagiyan
farkli sembol sistemlerinden olugmaktadir. Bir ortamla tasinan mesaj da, ortamin simgeleri
tarafindan renklenmektedirler. Bdylece, Ogrenenin becerileri, iletisim igin teknolojiyi
kullanarak uzaktan egitimde basarisini etkilenecektir.

Olusturmact 6gretim tasariminda teknoloji, problem ¢ézmede isbirlikli siireclerle bilginin
ogrenciler tarafindan olusturulmasini, 6grenmenin ilgili ve anlamli baglamlarda olmasini ve
ogrenmeyi Ogrencilerin kendi deneyimleriyle iliskilendirmesini saglar. Alkan ve Digerleri
(1995) teknolojinin kullanim bigimlerini “bos ve dolu” teknolojiler seklinde ifade
etmektedirler. “Dolu teknolojiler” ifadesi geleneksel 6gretim tasarimindaki islevini vurgular.
Burada teknoloji 6gretmenin bir yardimcisi dgrencilere informasyon saglama olarak islev
iistlenir. “Bos teknoloji” ise olusturmaci Ogretim tasariminda kullanim amacini belirler.
Burada teknolojinin islevi, 6grenenlerin anlam olusturmalarina yardimci olmak olarak ifade
edilebilir. Bu haliyle teknoloji, nesnelci tasarimda oldugu gibi 6grencileri sinirlandirmak degil
onlar1 desteklemek icin kullanilir.

Laney (1990; 31), olusturmaci yaklasimda teknoloji kullaniminin, “problemleri tanimlama,
informasyonu yapilandirma, problemleri ¢cézme ve uygun ¢ozlimler iiretmeyi igeren yiiksek
diizey diigiinme yeteneklerini gelistirmede etkili oldugunu” belirtmektedir. Ancak bu kullanim
teknolojinin geleneksel tarzda bilgi aktarmaya, 6gretmen roliinii hafifletme ve O6gretmeye
odaklanan tarzda degil, Ogrencilerin diisiinme siireglerini destekleyecek tarzda olmasini
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gerektirmektedir. Jonassen’e (1995; 61) gore olusturmact Ogretim tasariminda teknoloji;
“Ogrenenleri biligsel 6grenme stratejilerine, kritik diisiinme yeteneklerine angaje eden kopya
edilebilir ve uygulanabilir tekniklerden olugsmaktadir

II. UZAKTAN EGITIMDE OLUSTURMACI TASARIMI

Geleneksel tasarimda kabaca durum analiz edilir ve bir amag tespit edilir. Bireysel gorevler
parcalara ayrilir. Bu suretle, 6grenme hedefleri gelistirilir. Degerlendirme ise hedef kriterlerin
karsilanip karsilanmadigini belirlemekten olusur. Bu siireci soyle dzetlemek miimkiindiir:
Nesnelci tasarim, dgrenenin bilmesi gereken ve 6nemli olanlarin ne olduguna ve 6grenene bu
bilginin transferi i¢in hangi tesebbiislerde bulunulacagina karar vermektir. Tasarim siirecinin
her 6gesi birbirinden bagimsizdir (Duffy ve Cunningham, 1996; Alkan ve Digerleri, 1995).
Ozellikle degerlendirme dgretimden bagimsiz olarak ele almir. Geleneksel tasarimda girdi,
siire¢ ve ¢ikt1 iglemleri vardir. Geleneksel ogretim tasariminin girdi boyutundaki ilk adimi
icerik analizidir. Igerik analizi, 6gretmene kursu tamamlamak igin Ogrencilerin ihtiyac
duydugu beceri ve 6n gerekleri belirlemek i¢in modiiler hale getirmede yardimci olmaktadir.
Ikinci asama goérev analizini yapmaktir. Gorev analizi, 6gretimin sonunda uygulama
ogrenenin beklentilerini belirlemektedir. Gorevleri ve on gerekleri belirledikten sonra
Ogrenenlerin analizi gelmektedir. Uzaktan egitimciler i¢in 6grenenlerin 6zellikleri 6nemlidir.
Bunun igin Ontest calismasi yapilmaktadir. En Onemli asama da davranigsal amaglarmn
belirlenmesidir. Siire¢ boyutunda, uzaktan egitimde etkilesim bigimlerinden olan &grenen-
ogretmen ve Ogrenen-igerik etkilesimi nesnelci uzaktan Ogretim tasarimcilari i¢in Onemli
olmakta ve tasarimi da buna gére yapmaktadir. Ogrenen-icerik etkilesimini artirmak igin
O0gretmen teksirleri, kitaplar, literatlirlii inceleme vb. gibi onceden belirlenen dokiimanlar
kullanilmaktadir. Ogretmen-6grenen etkilesiminde, elektronik mesajlar, etkilesimli video ve
cift yonlii isitsel teknolojiler veya telefon kullamlmaktadir. Ogretmen, elektronik sohbet ve
kursla ilgili konulari tartisarak bunu pekistirmektedir. Bu durum, dgretmenin bilgi aktaricilik
roliinii artirabilmektedir. Grup caligmasi yapilsa dahi 6gretmen kontroliinde olmaktadir.
Nesnelci yaklagimda degerlendirme amag¢ yonelimlidir. Goriildigii gibi nesnelci uzaktan
egitim tasariminin Tyler modeli olarak nitelendirilen modelin bir bigimde uygulanmasi
seklinde olmaktadir (Vrasidas, 2000).

Olusturmaci bir paradigmada gelisim siireci, agik bir sekilde, ayr1 ayr1 asamalarda
olusmamaktadir. Program gelistirme, birbirini takip eden ve siireklilik gosteren analiz, tasarim
ve degerlendirmeden olusmaktadir. Bunlar agagida kisaca agiklanmusgtir.

1. Analiz

Ogretmen temel icerik alanini belirleyebilir, ancak simirlandiramaz. Web’de kullanilan online
bir kursun icerik anlamint sinirlandirmak ¢ok zordur. Web’in ekilesimli dogasi, 6grenenlere
cesitli kaynaklar1 kesfetmesi ve diger bilgi alanlartyla baglanti kurmasina izin vermektedir
(Dede, 1996; Jonassen, 1996).

Baglam (context) ve icerik olusturmaci yaklasimda ¢ok Snemlidir. Ciinkii bunlar, bir dersi,
kursu uygularken stratejileri ve ydntemleri belirlemektedir. Ogrenme zengin bir baglamda ve
ilgili alandan olusan bilgiden meydana gelmektedir ( Suchman, 1987). Béylece olusturmaci
bir egitimcinin amaci diisiinmede dgrenciye rehberlik etmek ve uzmanlar gibi davranmaktir
(Bednar, Cunniyham, Duff, Perry, 1992). Uzmanlar ne is yapar? Ornegin, tele iletisimle ilgili
bir online kursta, amag teknolojik sistemleri, 6gretim yontemlerini, ilkeleri 6gretmek degildir.
Amaci, Ogrencilere, gercek yasama baglamada pedagojik stratejileri uygulamak, 6grenme
etkinliklerini yapilandirmak ve uygun kullanimi i¢in sistemleri segmeleri hakkinda uzman
gibi karar vermeleri i¢in olanaklar saglamak olmalidir (Vrasidas, 2000).

Olusturmacilar, dgrencilerin 6n bilgileriyle de ilgilenirler. Ancak, burada énemli olan, 6n bilgi
degil, onlarin biligsel siiregleri, yansitict diisiinme becerileri, 6grenme siirecidir. Amag,
dgrencilerin diisiinme ve bilgi olusturma becerilerini gelistirmektedir. Ogrenme ve bilgiyi
olusturmak i¢in Ogrenme ¢evresi nasil diizenlenebilir? Uzaktan egitimde Ogrencinin
kontroliine iliskin olduk¢a fazla diisiince ve literatiir olmasina ragmen nesnelci uzaktan
egitimciler bunu dikkate almamiglardir (Moore, 1994). Garrison ve Baynton (1987), kontrol
kavramini {i¢ temel bilesende ele aldilar. Bagimsiz hareket etme, gii¢ ve destek. Bagimsiz
hareket etme, Ogrenenin bir programda se¢im yapabilme serbestligidir. Giig, 6grenme
yasantilarinda iligki kurabilmesi i¢in 6grencinin yeterlik ve yeteneklerini ifade etmektedir.
Destek ise Ogrencinin 6grenme g¢evresinde basarili bir sekilde kullanabilecegi kaynaklari
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olusturmaktadir. Olusturmaci bir kursta, bu {i¢ boyut ele alinarak uygulanmaktadir. Ayrica,
ogrencilere gerekli arag, kaynak ve destek saglanmaktadir. Ogretmenin gorevi, 6grenmede bir
ortak ve kog gibi davranmaktir.
Olusturmact 6gretmen, 6grencilerin ayni seyi 6grendiklerini beklememektedir. Cziko (1989),
motivasyon, zeka, yasantilarinin kontrol edilmesinin miimkiin oldugunu séylemistir. Uzaktan
egitimde bazi genel amaglar1 bulunabilmektedir. Ancak, bunlarin yapisi, 06grenci
etkinliklerinden ve igerikten olusan amaclara izin vermektedir. Ogretmen, 6grencilerin
olusturacagi bilgilerini 6nceden bilememektedir.

2. Tasarum
Ogrenme ¢iktilar, onceden acikca belirlenmektedir. Bu durum, uzaktan egitimcilerin
kurslarini  nasil yapilandiracaklar1 ve stratejilerinin ne olacagi sorusunu giindeme
getirmektedir. Olusturmact 6gretimde gercek yasam baglaminda akranlarla ve cevrelerle
etkilesim ¢ok dnemli bir yer tutmaktadir. Baz1 olusturmaci yaklagimlar; durumlu bilis, biligsel
ciraklik, zincirleme 6gretim (anchored instruction), isbirlikli 6grenmedir (Brown et al, 1989;
Spiro, Feltowich, Jacobson (Coulson, 1992).
Lebow (1993), olusturmaci stratejilerin  yorumuna yardimci olabilecek bir sekilde
olusturmaci yapiy1 Ozetleyen bir stratejiye ulagmistir. Geleneksel egitim teknolojisinin
kopyalama, giivenirlik, iletisim ve kontrol degerleri olusturmaciligin isbirligi, kisisel 6zerklik,
ureticilik, yansitma, aktif katilim, kisisel ilgi ve cogulculuk degerleriyle ¢elismektedir. Bu iki
teorinin farklilig1 epistemolojik nedenlerden kaynaklanmaktadir.
Tam’1n (2000), Willis’den aktardigina gore geleneksel (nesnelci) 6gretim sistemleri tasarimi
modelinde su 6zellikler bulunmaktadir:

1. Siireg, ardigik ve dogrusaldir
Planlama, sistematiktir
Davranigsal amaglar, gelismeye rehberlik ederler
Uzmanlar, énemli role sahiptirler
Alt becerilerin 6gretimi (subskills) 6nemlidir
Amag 6nceden belirlenen bilginin sunumudur
Toplam degerlendirme ¢ok 6nemlidir
Objektif veri onemlidir

PN AL

Yine Willis (1995), olusturmaci 6gretim tasarim modelinin buna zit &zelliklerle ortaya
¢iktigini ve bu dzelliklerin de sunlar oldugunu belirtmistir:

1. Tasarim siireci, dogrusal olmayan, bazen kaosa yol agan bir yapidadir.
Planlama organik, gelisimsel, yansitici ve igbirliklidir.
Davranigsal amaglar, tasarim ve gelisimsel ¢alisma esnasinda ortaya ¢ikar.
Genel 6gretim tasarimi1 uzmanlari bulunmaz
Amag, anlamli baglantilardaki kisisel anlamdir
Bigimsel degerlendirme 6n plandadir
Subjektif veri, daha degerli olabilmektedir.

AR Gl

Dogal olarak bu ilkeler ve 6zellikler, ¢ok degisik 6grenme ¢evrelerine neden olmaktadir.
Durumlu bilis, biligsel esnek 6grenme, isbirlikli 6grenme bunlarmn 6nemlileridir. Durumlu
bilis (Brown, Collins, & Duruid, 1989), bilgi kullanim sartlarnm karmagsik baglantilarindan
olustugunu séylemektedir. Ogrenme, en etkili olarak baglamda olusmakta ve bu baglam,
ogrenmeyle iligkili bilgi tabaninin en dnemli bir pargasidir. Diger bir yaklasim da zincirleme
baglamlar (anchored contexts), karmasikhigi ve tam yapilandirilmamis problemleri (ill-
structured problems) desteklemektedir. Ciraklik modelleri de benzer sekilde &grencileri
authentic gorevleri yerine getirirken, stratejileri, bilginin yOnetilmesi ve goriislerinin
(scaffolding) uygulanmasini saglayacak diizenlemeleri gostermektedir (Collins, Brown and
Newman, 1989). Diger ilgili yaklasimlar problemlere dayali 6grenme modeli (Barrows,
1992), ve olaya dayali 6grenme ¢evrelerini igermektedir.

Bilissel esneklik teorisi tam yapilandirilmamig bilgi alanlarindaki ileri bilginin kazanmasini
kolaylastiracak bir modeldir (Jonassen, 1991). Esneklik teorisi de (Spiro, et al, 1988), igerikle
ilgili ¢oklu bakis agilarin1 ve sunumlar1 saglayarak, kavramsal iliskiligi vurgulayarak
Ogretimin basitlestirilmesinden kaginilmaktadir.
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Durumlu égrenme ¢oklu bakis agilart ve esnek 6grenme gibi olusturmaci 6grenme cevrelerini
kurmak i¢in temel olarak kullanilan strateji ise olusturmaci isbirlikli ¢evrenin yaratilmasidir.
Isbirlikli cevre, dgrenenlere bir durumu, olay1 coklu bakis acistyla anlama, karsilastirma ve
gelistirme i¢in yol gdstermekte, izin vermektedir.

Ogrenmenin olusturmaci goriislerine gore, yani yukarida belirtilen model ve stratejilere gére,
bireysel olarak farkli bilgi deneyimine ve ilgisine gore 6grenme durumuna gelindigi i¢in
bilgilerini insa etmede essiz iliskiler kurulmaktadir. Ogretmen ve dgrenciler birlikte bilgi
iiretir ve kolaylastirirlar. Ogrenciler birbirlerinin alanlari sorgulama ve kendi bakis
acilarmin olugsmasi igin desteklenirler. Bu firsatlar, 6grenenlere bilgi iiretmeleri igin
sorumluluklar vermektedir (Maxwell, 1995).

Uzakta egitim, olusturmaci ilkelerin bicimlendirildigi essiz bir ¢cergeve sunmaktadir. Uzaktan
egitimde igbirlikli caligmaya, 6gretmeninin konugmaktan ¢ok diger goriislere, liderlikten ¢ok
ko¢’luga, bilgi tasiyiciligindan ¢ok kisisel anlamin olusturulmasimi kolaylagtirmaya dogru
yoneldigi teknoloji destekli gevrelere ihtiyag vardir.

Yukarida belirtilen strateji ve modeller 6grenen-6grenen, 6grenen-igerik, 6grenen-6gretmen
etkilesimini saglarken, uzaktan egitimde ayrica, 6grenen-teknoloji etkilesimini de 6n plana
¢ikarmaktadir. Bilgiyi ve anlami olusturmada teknoloji kullanimi ve diger kiiltiirel araglar
olusturmacilikta temel yapiy1 olusturmaktadir (Jonassen. 1996). Stratejiler bilgi aktarimi igin
secilmemektedir. On-line bir kursta Ogrenciler, anlami olusturmak icgin teknolojiyi
kullanmaktadirlar.

Geleneksel tasarimin aksine olusturmaci tasarimda icerik spesifik olarak énceden belirlenmez.
Ogrenenin bir anlayis ve bakis acis1 gelistirmesi {izerine vurgu yapar ve ¢ok yonlii bakis
acilarmin sunumu gerekli kilar. Bednar and et al (1992), olusturmaci yaklasimda igerige;
“dgrenci, bir icerik alaninda tartijma konularma yonelik olarak ilgili diger alanlar
aragtirmaya yonlendirilmesi, bireyin c¢esitli bakis agilarmi gérmesi ve alternatif veri
kaynaklarini arastirmasi icin desteklenmesi” olarak bakarlar. Jonassen (1994) ise; icerigin
ogrenenlerde derinlemesine arastirma yapmasina, uzmanlik diizeyinde bilgi olugturmasina ve
ilgili baglamlarda olmasini vurgular. Bu agiklamalar bilginin gercek yasam durumlarindan
izole edilmis bir tarzda iletiminin ve hatirlanmasinin 6tesindedir.

Bilginin mantiksal bir yolla analizi yerine olusturulmasina dayanan bir yaklagim dgrencinin
aktif olarak kendi 6grenmesini saglar ve o alanin uzmani gibi diisiinmesi i¢in tesvik eder. Cok
yonlii bakis acilari, dgrenenin degisik perspektiflerden bakmasina, iliskileri gérmesine,
alternatifleri kesfetmesine yardimci olacaktir. Igerigin esnek, giivenilir ve ilgili baglamlarda
sunumu 6grenenin bunlart kendi deneyimleri ile birlestirmesini ve kendi kisisel anlayisi igine
yerlestirmesini saglar.

3. Degerlendirme

Nesnelci Ogretim tasariminda ise kosulan degerlendirme yaklasimlari geleneksellik arz
etmektedir. Ogrenci dgrenmesini 6lgmek icin kullanilan Slgme araglari da bu geleneksel
yaklagimin bir yansimasidir. Olusturmaci degerlendirme ise geleneksel yaklagimin aksine
o0grenci O0grenmesini dolayli degil dogrudan o6lgmektedir. Siirecten ayri degil siirecin bir
parcasidir. Olusturmact perspektifte degerlendirme, siireci dlgmek icin kullanilir (Bednar ve
Digerleri 1992). Olusturmact yaklasimda otantik (authentic) ve performansa dayali
degerlendirme kullanilir. Otantik degerlendirme gercek yasam durumunu yansitan
aktivitelerin oldugu baglamla uygulanir. Olusturmaciliga gére 6grenme bilimsel sonuclar
iiretme degil bu sonuglarin iiretildigi siirectir. Bu nedenle, iiriinler de iiretildigi baglamlarda
degerlendirilir (Gold, 2001; Jonassen, 1992). Daha ziyade siire¢ degerlendirme yaklagimlari
kullantlir.

Olusturmact ¢evrelerde Ogretmen, 6zel amaglart belirlememektedir. Ayrica, olusturmact
degerlendirmede baglam 6nemli yer tutmaktadir. Cesitli baglantilarda, olusturmaci gevreler
¢oklu bakis agilarini olusturmada etkili olmaktadir. Tek bir dogru yoktur. Yani, bir problemin
¢Ozlimiiniin tek bir dogru yolu yoktur. Coklu bakis agilarmin yaratilmasi ¢oklu degerlendirme
metotlarmi  gerektirmektedir. Ayrica, olusturmacilar, bilginin degerlendirilmesinden ¢ok
bilginin olusturulmasi siireciyle ilgilenmektedirler. Coklu degerlendirme ydntemleri,
O0grenenin diisiince ve becerilerindeki degismelere bakmakta ve gelisim igin bir dokiiman
saglamaktadir.
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Uzaktan egitimde yansitici becerileri, diisiinme siire¢lerini, ger¢ek yasam ortamlarinda
uygulamak i¢in Ogrencinin yetenegine iliskin bilgiyi saglayacak cesitli degerlendirme
teknikleri uygulanmaktadir. Bunlar; 6grencilerin yansitict 6devleri (papers), online
tartigmalara katilim, online tartigmalara Ogrencilerin uyum durumu, 6grenci makaleleri,
haftalik 6devleri, grup projeleri, 6grenci sunulari, 6grencilerle gdzlem ve miilakat yapma ile
ogrencilerin kendilerini degerlendirme bigimleri olabilmektedir (Vrasidas, 2000). Bunlar
olusturmaci degerlendirme ilkelerine uygun ve siireklilige yardimci olmaktadir. Ciinkii,
olusturmaca degerlendirme siireklilik gdostermekte ve 6grenme yasantilarinin bir pargasidir.
Ayrica, 6grencinin tek bir dogru gergegi kazanip kazanmadigint bulmaya da ¢aligmamaktadir.
Onun yerine, bilgiyi olusturma siirecinde ve sorun c¢ozmede Ogrencinin yetenegine
yogunlagmaktadir.

4. Olusturmaci Tasarim Ilkeleri ve Ozellikleri

Tiim bu agiklamalardan sonra uzaktan egitimde olusturmaci tasarimin 6zellikleri ve ilkeleri
ortaya ¢ikarilabilir. Bununla ilgili olarak Jonassen and et al (2000), Olusturmact &grenme
cevrelerinin amaglarinin su ozelliklerden olustugunu belirtmektedir: olusturucu, isteklilik,
karmagiklik, otantiklik, igbirliklilik. Bununla birlikte, uzaktan egitimde kullanilabilecek
olusturmaci 6gretim tasarim Ozelliklerini E. Murphy (http://www.stemnet.nf.ca/~elmurphy/
emurphy/cle.html) gelistirmis ve Learning Through Collaborative Visualization Project
(CoVis). , Computer-Supported Intentional Learning Environments CSILE , Jasper
Archaeotype , Computer Clubhouse adli projelerde uygulanmustir. Bu 6zellikler sunlardir:

1.  Coklu bakis agilar1 (multiple perspectives): Kavramlar ve igerik ¢ok yonlii bakis
acilar1 ve anlatimlariyla verilmeli ve desteklenmelidir.

2. Ogrenci yonelimli amaclar: Amagclar ve davranislar dgrenciler veya 6gretmen
veya sistemle tartigilarak belirlenmelidir.

3. Kog olarak égretmenlik: Ogretmenler rehber, kog, 6zel 6gretmen (tutor), kontrol
edici ve kolaylastirici olarak hizmet etmelidir.

4. Metabilis: Ogrenen nasil diisiinecegini planlayip, gozlemleyip, degerlendirerek
sorgulayic1 ve kesfedici diigiince bigimlerini destekleyecek etkinlikleri, firsatlari,
araglar1 ve ¢evreyi saglamalidir.

5. Ogrenen kontrolii: Ogrenmeyi kontrol ve uyarlamada 6grenen merkezi role
sahiptir.

6. Otantik etkinlikler, baglamlar: Ogrenme durumlari, cevreler, beceriler, igerik ve
gorevler gergek diinyanin dogal karmasikliginda maksada uygun, gergekei, otantik
olmalidir.

7. Bilginin olusturulmas: Bilginin yeniden iiretimi degil, olusturulmast 6nemlidir.

8.  Bilginin paylasimi: Bu olusum, bireysel baglamlar ile sosyal etkilesim, isbirligi ve
deneyim yoluyla olmaktadir.

9.  On bilginin olusturulmasi: Ogrenenin 6n bilgi olusumlari, inanglar1 ve tutumlart
bilgi olusturma siirecinde dikkate alinir.

10. Problem ¢6zme: Problem ¢6zmede, yiiksek diizeyde diisiinme becerileri ve derin
anlayig vurgulanmaktadir.

11. Hatalann dikkate alma: Hatalar, 6grencilerin 6nceki bilgi olusumlarini gézden
gecirmede firsat sunmaktadir.

12. Kesfetme: Amaglarini belirlemede ve bagimsiz bilgi aramada &grencileri
desteklemek igin 6nemli bir yaklagimdir.

13. Cirakhk: Ogrenenlere karmasik grevleri, becerileri ve bilgi kazamimini artirmada
cirakliga dayali 6grenme igin firsatlar verilmektedir.

14. Kavramsal {ligkililik: Bilginin karmagsikligi, disiplinler arasi &grenme ve
kavramsal iliskililiginin 6nemini yansitmaktadir.

15. Alternatif bakis acilary: Isbirlikli 6grenme farkli bakis agilarin1 gdstermek igin
tercih edilmektedir,

16. Scaffolding: Ogrencilere yeteneklerinin iistiindeki performanslar1 yerine getirmede
yardimci olmaktadir.

17. Otantik degerlendirme: Degerlendirme otantik ve performansa yonelik olmalidir.

18. Temel kaynaklardan veri toplama: Ger¢ek diinyanin karmagikligini ve otantikligi
saglamak i¢in kullanilir.
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Bu ozellikler, uzaktan egitime yonelik bir kurs tasarimlanirken dikkate alinmalidir. Ciinkd,
uzaktan egitim, bu ilkelerin uygulanabilmesi igin essiz bir baglam, c¢evre sunmaktadir.
Ogrenen ile 6gretmenin fiziksel olarak yakimn olmadigi ve teknolojinin grenme yasantilaria
aracilik ettigi uzaktan egitim uygulamalarinda O6grenenlerin birbirleriyle isbirlikli ¢alisma
gereksiniminde oldugu, &gretmenin kogluga yoneldigi, bilgi dagiticihigindan ¢ok kisisel
anlamin olusturulmasini kolaylastirdig1 goriilmektedir.

5. Uzaktan Egitimde Olusturmaci Tasarima Yapilan Elestiriler

Diger 6gretim teorileri gibi olusturmacilik da biitiin 6gretimsel problemleri ¢ézecek yegane
ilag degildir. Uygulamada bir takim sinirliliklar ve sorunlar bulunmaktadir. Bir takim yapilan
elestiriler, bu yaklagimm gelisimini daha tutarli ve mantikli hale getirecektir. Davranigsal
amaglarin  yoklugu etkililigini ve verimliligini sorgulamaya gotiirmektedir. Ayrica,
ogrencilerin giris davranislarina ilginin azlig1 da 6grencinin ne bilmesi gerektigi konusunda
tartigmalar1 giindeme getirmektedir. Yine, degerlendirme, olusturmaci 6grenme ¢evrelerinde
sorun olabilmektedir. Sonu¢ olarak olusturmact Ogretimsel yaklasimlarina yoneltilen
elestiriler, gelistirilmesinin pahali olmasi, teknoloji gerektirmesi ve degerlendirmesinin zor
olmast konularinda yogunlagsmaktadir. Bu yapilan elestiriler, &gretim tasarimini
gergeklestirmenin zor olduguna yoneliktir. Bununla ilgili son yillarda ¢ok ¢esitli 6rnekler
gormekteyiz, ancak elestiriler arttikga da olusturmaci 6gretim tasarimimnin hizla gelistigine
tanik olmaktayiz. Olusturmaci anlayisin benimsemis oldugu bir takim ilkelere elestiriler de
bulunmaktadir. Asagida bu ilkeler, ilkelere yapilan elestiri ve ¢6ziim yollar1 verilmistir
(http://www.up.ac.za/telematic/virtual/construc.htm): Bu elestirilere  getirilen  ¢6ziim
yollarinin uzaktan egitim ile oldugu da goriilmektedir.

1. lilke: Ogrenme cevrelerinde elestirel diisiinme ve takim ¢alisma becerileri gelistirmede

problem temelli birlikte ¢aligma ve igbirligi onemlidir.

e  Elestiri: Etkili isbirlikli gruplarin koordine edilmesi zaman alicidir ve ayrica
biiyiik 6grenci gruplariyla bunu gergeklestirmek daha zordur.

e  Coziim: Isbirlikli sanal cevrelerin kullanilmasi ve altyapt ve koordinasyonun
saglanmasinda paylasima dayali yazilim paketlerinden yararlanilmasi bu
elestirinin gerekcesini zayiflatmaktadir.

2. llke: Ogrencinin 6grenme ¢evresiyle aktif birlesmesi aracihigiyla anlami olusturdugu
ogrenci merkezli bir yaklasim.

e  Elestiri: Bunun uzaktan egitim ve genis 6grenci gruplarinda gergeklestirilmesi
zordur.

e  (Coziim: Biitiin 6grenme bigimlerini uzlastiran bir 6grenme ¢evresinin tasarimi
veya her Ogrencinin Dbireysel Ogrenme bi¢imini ve mevcut bilgisini
degerlendirmede  ozellestirilmis  yazilimlarin ~ kullanilmasi  bu  sorunu
azaltmaktadir.

3. ilke: Temel degerlendirme yontemleri olarak hem bigimlendirici hem de toplam
degerlendirmenin kullanilmast.

o  Elestiri: Bu degerlendirme, personel tizerindeki is yiikiinii artirir.

e  (Coziim: Teknoloji tabanli, akran ve bireysel degerlendirmeden yararlanilmasi bu
isi kolaylastirabilir.

4. ilke: Gergek yasamin simiilasyonu i¢in zengin, esnek 6grenme gevrelerinin gerekliligi.

o  Elestiri: Simiilasyonlar gibi zengin 6grenme ¢evrelerinin olugturulmasi pahali ve
zaman alicidir.

e  Coziim: Isbirlikli elektronik ders sistemi tasarimi ve gelistirilmesi bu isi
kolaylastirmaktadir.

III. SONUC-TARTISMA

Bir tasarim bilimi yoniinde degisim gosteren egitim teknolojisi, 6gretme-ogrenme siiregleri
tasarimlamada yararlanilan ve var olan kuram ve goriislerin hangi durumlarda, nasil ise
yarayacag1 konusunda, birlestirici ve yararct olmak durumundadir. Yani, egitim teknologlar1
her zaman birlestirici ve yararci davranmak durumundadirlar. Konuya bu agidan bakmak ve
ele almak daha dogru olacaktir. Ciinkii bu iki teorinin (nesnelci ve olusturmaci) de az ya da
cok uygun kullanim alanlar1 vardir. Bir yandan insanlarin ger¢ek diinyadan soyutlanarak
yasamalar1 olanakli degildir. Diger yandan da 6grencilerin de belirli 6grenme durumunda
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tamamen kendi baslarma tesadiifi olarak 6grenmeli beklenmemelidir. Onemli olan verilen
cevrede ve uygulanan alanda kullanilan kuramim 6grenme olanaklarimi ¢ogaltmasidir. Bu
acidan her iki goriisiin de uygun zaman ve ortamlarda kullanilacak goriislerinin oldugunu
soylemek miimkiindiir. Ancak, 6grenme-0gretme ortamlarinin giderek web tabanli hale
gelmesi davranigciliktan daha ¢ok olusturmaci 6gretim anlayislarini giindeme getirmeye
baglamistir. Bu noktada, olusturmacilik anlayisinin gelismesinde teknolojinin kullanilmasi
etkili olmustur.

Ogretim tasarimi konusunda 6nemli olan diger bir nokta ise ortam tasarimlamada nesnelci ve
olusturmaci yaklasimlar arasindaki icerige bakis agisindaki ikilemdir. Ortam tasarimlamada,
icerigi tartismak nesnelcilik acisindan dogru bir felsefi yaklasim olmadigr igin nesnelci
anlayista gelistirilen bir tasarim modeli her alana uygulanabilmektedir. Olusturmacilikta ise
belirli bir alanla ilgili 0grenme siirecinin tasariminin bizzat o alanin Ozellikleriyle
bicimlendigi kabul edilmektedir. Yani olusturmaci &gretim yaklagimmin her alana
uygulanmasi ¢ok zordur. Ciinkii olusturmacilara gore, bir igerik alan1 d6grenilirken gecerli ve
etkili olan bilgi olusturma tiiriinliin bir diger alan i¢in aymt bigcimde etkili ve basarili
olamayacagi endisesi vardir. Bundan dolay1 olusturmacilikta 6gretim tasarimi igerik alanina
bagimlidir.

Aslinda, kiigiik bir grup, her iki goriisiin (olugturmacilik ve nesnelcilik) radikal pozisyonuna
sahiptirler. Yine, kendilerini nesnelci olarak adlandirmayan bir ¢ok insan vardir. Bu kisilerin
algilama bicimleri, olusturmaci perspektiften farklilik gosterebilmektedir. Ornegin,
kendilerini realist olarak nitelendirirler ve buna gore gergekligin disarida olduguna inanirlar.
Diger bir sorun da gercekligin, zihnin iginde veya disinda oldugu ikilemidir. Dis diinyay1
cevreleyen igsellik yoktur. Zihin, bir kutunun i¢i ve dis1 gibi degildir. Dolayisiyla igerik ve
gerceklik tartigmalari, tasarimlama isinde, biz egitim teknologlarii olumsuz yonde
etkilemektedir. Egitim teknolojisinde tasarim yapabilmek ig¢in ilgili 6grenme teorilerinin
onerilerini dikkate almak, ona gore yon belirlemek gerekmektedir.

Olusturmact 6gretim tasarimi ya da Ogretim tasarimi zor bir alandir. Cok calisilmasi,
aragtirmalarin yapilmas1 gerekmektedir. Ulkemizde davranisg1 geleneksel egitim sisteminin
etkisi ¢ok yogundur ve 6grenci merkezli olarak nitelendirilen uygulamalar, bu etki yiiziinden
belli bir siire sonra yok olmaktadir. Bunun igin egitim teknologlari olusturmaci 6gretim
tasarimini incelemeli ve Ornekler, arastirmalar yapmalidir. Sistemde bu yeni anlayisin
etkilerini gorebilmek ic¢in ise su hususlara veya eklenebilecek baska Onerilere dikkat
edilmelidir:

1. Ogretmen, acilen hizmet 6ncesinde ve hizmet icinde egitilmelidir. Bunun 6n
kosulu da 6gretmen yetistiren 6gretmenlerin yetistirilmesidir.

2. Ogrenciyi edilgenlikten kurtarmak gerekmektedir. Bunun i¢in olusturmaci
ilkeler kullanilabilmelidir.

3. Davranis¢i anlayisin etkisinin azaltilabilmesi i¢in ¢aligmalar yapilmalidir.

4. Egitimle ilgili biitiin taraflar ise kosulmalidir. Ozellikle veliler &n plana
¢ikarilmalidir

5. Egitim teknologlart olusturmaci 6gretim tasarimina iligkin ¢aligmalari
hizlandirmali, bu konuda ekip veya ekol yaklagimi benimsenmelidir.

6.  Yurt diginda yapilan uygulamalar, Tiirk¢e’ye cevrilerek incelenmelidir.

7. Ulkemizde pilot galismalar yapilarak somut sonuglar elde edilmelidir.
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