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Ozet

Bu ¢alismamn amaci, Amerikal: egitimci John Dewey'nin egitim ve sosyal
bilgiler egitimi alamindaki gériglerinden hareketle gerceklestirdigi baz
ornek uygulamalar: agiklamaktir. Calismada, oncelikle Dewey ‘nin egitim
anlayist irdelenmistir. Daha sonra Dewey ‘nin egitim anlayiina paralel
olarak 1896 ydinda Chicago 'da kurmus oldugu laboratuar okulunun iglevi
ve burada yapilan egitim faaliyetleri hakkinda degerlendirmeler yapimgnr.
Bu gergevede Dewey 'nin sosyal bilgiler anlayist ve sosyal bilgiler egitimine
yonelik ders uygulama 6rnekleri pedogojik agidan ele almmugnir,

Anahtar Kelimeler: John Dewey, Egitim, Laboratuar Okulu, Sosyal Bilgiler
Egitimi.

Abstract

The aim of this study is to explain some of the sample applications and
views about education and social studies teaching which are created by
John Dewey, one of the American educators. In this study, first of all,
Dewey's education mentalities was examined. After this, universty school
which was founded by Dewey in Chicago in 1896 and its functions were
evaluated. In this sense, Dewey's social studies mentality and some of the
sample lesson applications which are related to social studies teaching
were discussed in terms of the pedagogy.

Keyword: John Dewey, Education, University School, Social Studies
Teaching.

GIRIS

John Dewey 1859-1952 yillan arasinda yasamis olan tinlii Amerikan
filozof ve egitimcisidir. Kisa bir dgretmenlik kariyerinin ardindan felsefe
alaminda doktora yapmis ve 1889'dan sonra Michigan Universitesinde
felsefe bolimiinin  baskanligim  istlenmigtir. 1896  yilinda Chicago
Universitesi'nde kurdugu “Laboratuvar Okulu” ile egitim diinyasinda bir



228 N. K. YESILTAS-S. KAYMAKCUSosyal Bilimler Enstitilsi Dergisi 4- 2009, 227-242

¢i1gir agmig ve bu okulda dért-on dort yas grubundaki ¢ocuklara aktif 6gretim
yontemleri dogrultusunda egitim vermistir. Yontem ve ydnetimin, egitim
alaninda uygulaniginin ilk onciisii olmugtur.

1920’lerden itibaren deneyimlerini paylagmak ve egitim sistemlerini
incelemek amaciyla gesitli iilkelere egitim seyahatleri yapmstir. Egitim
seyahatleri yaptui@ tlkelerden biri de Tirkiye'dir. Dewey, Atatirk’iin
davetiyle Tirk Egitim Sistemi’'ni incelemek izere iki ay sireyle (19
Temmuz-10 Eylil 1924) Tirkiye'ye de gelmisti. Ulkemizdeki
incelemelerinin - sonucunda bir rapor yaymlamigtir. John Dewey nin
diigiinceleri Mehmet Emin Erigirgil', Hiiseyin Avni Basman®, [hsan Sungu’
gibi egitimciler aracih@iyla Turk dislince hayatinda ve Turk egitim
sisteminde oldukc¢a etkili olmustur (Ulken, 1999: 427). Bu anlamda
Dewey’nin raporu Atatirk doneminde egitim sisteminin yapilandirilmasinda
ana dayanak noktalanindan birini tegkil etmig ve egitimle ilgili olarak yapilan
bir¢ok reforma da esin kaynagi olmugtur.

1. JOHN DEWEY’NIN EGITIM ANLAYISI

Dewey’e gore egitim hayat boyu siiren bir faaliyet oldugundan
dolayr 6grenme de yaparak ve yasayarak ortaya ¢ikmaktadir (Yegsiltas,
2007). Dewey'e gore, “gereksinme ve amaglanan degisikliklerden dogan
pratik faaliyet yasanti alanina ait bir etkinliktir. Bir geyler liretmek ya da
yapmak demek bir seyleri degistirmek demektir; bir seyleri tiketmek demek
de aym anlama gelir. Bu nedenle degismeye iligkin tim seyler ve
cesitlilikler, faaliyete dahildir; bilme ise kendi konusu gibi degismezdir.”
(Dewey, 1996: 297). Bu anlamda egitim agisindan, bilginin kuram ve
uygulamaya yonelik olmas: diger bir ifadeyle bilginin pratik ve yagantiyla
ilgili yonii olduk¢a 6nem tagir (Bakir, 2007: 45).

Dewey egitimin; ¢ocugun kapasitelerine, ilgilerine ve huylarina dair
psikolojik bir kavrayigla baslamasimi, ¢ocugun distan egitilmeyip iginden
kendi kendine yetigmesini, kendi kendine gelisip ve Ogrenmesi gerektigini
vurgulayarak, ¢ocuga bilgiler doldurmak suretiyle verilmesine siddetle kars:
¢ikmugtir (Saysel, 2006). Dewey pedagojisi dinamik olup, ona gore egitim

'Mehmet Emin ERISIRGIL (1891-1965): Bir dénem Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi da yapmis olan {inlii egitimci, felsefeci, yazar ve siyaset adamidir,
*Hiiseyin Avni BASMAN (1887-1965): Bir donem Talim ve Terbiye Kurulu Teftis
Kurulu Bagkanhg: ve Milli Egitim Bakanh da yapan Tiirk egitiminin gelismesinde
bilyiik rol oynayan iinlii egitimeidir.

‘Mehmet [hsan Sungu (1883-1946): Dariilmuallimin-i Ali ve Tatbikat Okulu
Miidiirligi, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanh@ gibi énemli gorevierde bulunmusg
iinlii egitimcidir (Daha Genis Bilgi Igin Bkz. Bahri ATA (2003). “Miilkiveli Bir
Egitimci; Jhsan Sungu", Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, Cilt: 1, Sayt; 2, 5, 233-243).
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bilimi karakter kurma bilimidir. Egitmek her gseyden once her hayat
sahibi varhiin oOzeliklerinde olup kisiligini olusturan i¢ kuvvetlere
etkinlikte bulunarak etkinlifii eyleme doniigtirmek firsatim vermektir.
insanlarin dogustan getirdikleri etkinlikleri uyandirmak ve yonetmek
igin yine o dogustan etkinliklere basvurmak gerekmektedir (Kansu, 1952:
267).

Dewey'den dnceki klasik egitim anlaywgina gore afrhk
merkezi gocugun digindadir; dgretmendedir, kitaptadir. Kisacasi gocugun
aragsiz iggudilerinin ve etkinliklerinin disinda olmak lizere nerede
isterseniz oradadir (Kansu, 1952: 267). Bu egitim anlayiginin  aksine,
Claparéde’in' savundugu fonksiyonel egitim’ veya Decroly” ve Dewey'in
savundugu “faal okul™ sistemlerini gelenekgi hafizayr yikleme sistemine
tercih etmek artik gaggdas pedagojinin aksiyomlarindan biri haline gelmisgtir
(Ulken, 2001: 214). Dewey'in egitim anlayigindaki degisiklik, bu agirlik
merkezinin baska yere taginmasindadir. Bu bir degismedir; bir
devrimdir ve evrenin merkezini yeryiziinden giinese tasimak suretiyle,
Kopernik'in’ bilime soktugu devrime de benzemektedir. Yani gocuk giines
olup, egitim araglan ve geregleri onun ctrafinda donmektedir. Sonug¢
olarak egiitimin merkezinde eskisi gibi 6gretmen veya bagka bir ey degil,
¢ocuk bulunmaktadir (Kansu, 1952: 267).

Dewey; daha ¢ok felsefi argiimanla temellendirdigi pragmatizmin
egitime yansimi§ boyutu olarak ‘demokratik egitim’ digiincesini savunur
(Bakir, 2007: 24). Dewey'e gore egiitim, demokrasinin temel karakteri olan
zgirliigi kendi iginde yasayarak gergeklegtirecek bir aragtir. Egitim hem
bireylerin hem de toplumun kendini gergeklestirmesini saglayacak bir arag
olarak her tirlii totaliter, tekdiize ideolojiden uzak olmahdir. Aksi halde
islevini yerine getiremez, sadece belirli bir ideolojinin araci konumunda kahr
(Dewey, 1987: 41; akt: Bakur, 2007: 33).

Dewey, diigiincelerini, insan toplulugunun ihtiyaglan, toplumun

‘f:dovard Claparéde (1873-1940): Cocuk psikolojisi, kavram olugumu, problem

¢ozme ve uyku egitim psikolojisi ile ilgili alanlarda aragtirmalar yapmig olan {inli
ikologdur.

l)lgonksiyoncl Egitim: Zihinsel engellilerde ndrogeligimsel tedavi yaklagimlan iginde

yer alan, tedavinin fonksiyon igin etkili olarak kullamimasim saglayan egitim

bigimidir.

*Jean-Ovide Decroly (1871-1932): Egitim-ggretimde yapay derslerin kaldinimasim

ve g¢ocuklann doganin iginde dogrudan yagayarak, gozleyerek ve yaparak

direnmesini savunan {inlii egitimeidir.

"Nicolaus Copernicus [Kopemik] (1473-1543): Astronomi alaminda galigmalar

yapmig Polonyali bilim insamdir.
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geligmesi ve bireyin topluma adaptasyonu konularina odaklamistir. Toplum
kavramu birgok seyi ifade eden bir sozciiktiir. Insanlar ok gesitli yollarla ve
cesitli amaglar igin birlesirler, bir araya gelirler. Bir insanin ait oldugu bir
gruptaki arkadaglan diger gruptaki iyeye timiyle kargit olabilir.
Cogunlukla, ¢esitli gruplann iyeleri arasinda sikga goriilen, gruptaki yasam
ortakhifindan bagka genel goriig birliginin bulunmayisidir. Biiyiik bir sosyal
toplulukta sayisiz birgok kiigiik grup vardir ve toplumdaki bu kiigiik gruplan
bir arada tutan en biiylik unsur, ortak bir amaglanmin olmasidir. Dewey’e
gore; bir grubun yaptifn her tirli efitim c¢ahgmasi, kendi iyesini
sosyallestirmek i¢indir. Fakat sosyallesmenin nitelik ve degeri, toplumun
amag¢ ve aliskanhklarina bagh olarak degismektedir (Dewey, 1996: 79-80).

Egitimin sosyal bir siireg olmasi ve ¢ok cesitli topluluklarin varligs,
egitim-Ogretimin yapisi ve uygulanacak degerlendirme olguti, 6zel sosyal
bir amaca dayandinlma gereksinimini de beraberinde getirmistir (Dewey,
1996: 95). Zaten Dewey'in egitim felsefesinin en onemli 6zelliklerinden biri
de efitimin toplumsal ofusudur (Kansu 1952. 269). Ona gdre efitimin
toplumsalhgy, islevselliginin zorunlu bir sonucu gibidir. Birey toplulugun bir
organi oldugu igin, onu bagh bulundugu biyiik organizmaya yararh olacak
sekilde hazirlamak kagimilmaz bir zorunluluktur, (Smith, 1967: 60; akt:
Bender, 2005).

Deoewen'e pire oleul, harvatn hoserbibe daBil, hugemton dodeinbion odaDeagie

kendisidir. Bu yiizden okulda her tiirli derse yer verilmelidir. Yasamda,
hangi meslekler varsa, hangi sorunlar bulunuyorsa, hepsi okullarda yer
almali ve 6grenci de yasama girmelidir. Derslerin igerigi, toplumsal agidan
istenilen edegenliklere, 6@rencinin hemen kullanabilecegi ve ilgisini geken
bilgi ve becerilere, tasarim ve problemlere gore diizenlenmelidir. Karakter
egitimi i¢in ise, gruplar halinde karar vermeyi, birlikte ¢aligmay: saglayacak
bigimde ise kosulmalidir (Bender, 2005).

Agiklamalardan da anlagildign gibi Dewey, egitimi pragmatist bir
yaklagimla agiklamaya ¢aligmig ve egitim alaminda “yaparak Ogrenmek™
onun temel felsefi gorisini olusturmustur. Dewey’in: “Egitim bir vazoyu
suyla doldurmak degil, bir ¢igege kendi tarzinda biiyiiyebilmesi igin
yardimcr olmaktir” s6zii Dewey’in egitim ve hayat felsefesini agik¢a ortaya
koymaktadir. Dewey'e gore egitim hayat boyu siiren bir faaliyet oldugundan
dolayr Ogrenme de yaparak ve yasayarak ortaya ¢ikmaktadir (Yesiltas,
2007).

2. JOHN DEWEY VE LABORATUAR OKULU

John Dewey’in laboratuar okulunu tamtmadan Once laboratuar
okulunu kurmasim gerektiren diigiince sistemine deginmek yerinde olacaktir.
Bilindigi gibi Dewey; insan deneyiminde bilgi edinme eylemi, yalmzca
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diiginmeye basladifn anda degil de yogun ve derin dilginmeye basladif
anda ortaya giktifini savunmusgtur (Saysel, 2006). Dewey'e gore digince,
baglangicini bir tereddiit ve siiphe halinden alir (Dewey, 1957: 12). Bunlar
bireyi diisinmeye yoneltir. Daha sonra kigi, gegmisteki yasanulanndan ve
bilgilerinden yararlanarak karsilagtigi problem durumu igin plan ve oneriler
gelistirir. Onerileri destekleyici kamitlar arar ve 6neriler iginden en saglamini
seger (Fidan, 1985:195).

Diisiince kendiliinden ortaya ¢ikan genel kurallara gore meydana
gelmez. Diisiinceyi meydana getiren, ona sebebiyet veren Gzel bir neden
vardir. Bir ¢ocuga ya da bir yetiskine buna muktedir olup olmadifindan,
higbir seyin uygunlugunu bozmadifindan emin olmadan diigiinmesini teklif
etmek ona bizzat kendi ayakkabilanmin kordonlanm tutarak kendisini
havaya kaldirmasini istemek kadar sagmadir (Dewey, 1957: 12).

Dewey'e gore en kolay dfrenilen ve en gok akilda tutulan bilgiler
bes duyu ile dogrudan yasanudan edinilmis ve yasantiyr en ¢ok degistiren
bilgilerdir, Dolayisiyla bireylerin algilan ve ilgileri 6grenme igin Gnemli bir
etkendir ve bunlar dgrenmeyi olumlu yonde etkiler. Dewey'e gbre “Bir
cocufun karakteri, bilgisi ve becerisi olaylann gergeklestii bir yerde
oturarak sekillenmez. Bu ancak fiziksel ve zihinsel katthmin birlikteliginde
miimkiin olur” (Dewey, 1913; akt: Bakir, 2007: 46).

John Dewey'e gore gocuk, ancak galisma ve etkinlik ihtiyaglarim
duyduu zaman hayatin kendisinin kimidatmasiyla ve dogal araglarla
etkinlige ve caligmaya yoneltilmelidir (Kansu, 1952: 269). Dewey, ¢ocugun
bir sey yapmasi igin onu istemesi gerektifini savunmustur. Dewey’in bu
gbriisiini su ams: gok gizel bir yekilde 6zetlemektedir: Bir gin Dewey ve
kiigiik oflu ¢amurlu suyun iginde yuriyordu. Dewey'in yiizinde ne
yapacagm bilmemenin acizligi okunuyordu. Onun bu halini goren arkadag:
“Cocugu sudan gikar John, yoksa isiitecek™ dedi. Bunun {izerine “Biliyorum
biliyorum™ dedi. Dewey “Ama onu bu gamurlu sudan benim gikarmamin bir
faydas: olmayacak™. “Onun bu ¢amurlu sudan ¢ikmay arzo etmesi igin ne
yapmam gerektigini diigiiniiyorum™ (Bender, 2005).

Dewey; ¢ocugun digtan efitilmemesini, kendi iginden yetigmesini,
kendi kendine gelisip 6grenmesi gerektigini savunmustur. Bu bakis agisiyla
John Dewey; okulun, 6gretmenin kargisinda bulunuyor anlami gikabilir.
Gergekte O, gocuklara bilgi yigan, onlan yalmz boyun egici ve edilgin
durumda birakan okullann ve 6gretmenlerin karsisindadir. Dewey'in istedigi
okul bilyiik toplulugun hayatini yankilayan, 6rekte islerle etkinlik halinde
ve biitiin varhgryla sanat, tarih ve bilim niifuzunun altinda yasayan ufacik,
cenin halinde bir topluluk ve gocukta bu toplulugun bir organidir (Kansu,
1952: 268).
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Yukarida ifade edilmeye ¢ahigilan disince sisteminin 1g1ginda
Dewey, 1896 yilinda Chicago Universitesi'nde “Laboratuar Okulu,
Universite Okulu, Dewey Okulu veya Chicago Okulu” adiyla amlan,
1904’e kadar yoénettigi, 4-14 yas arasi ¢ocuklara aktif 6gretim yontemleri
dogrultusunda egitim verilen okulu kurmugtur. John Dewey (2008),
Laboratuar Okulu’nu ve kurulus amacim “Okul ve Toplum™ adli eserinde
ana hatlanyla soyle agiklamigtir:

“Universitenin bir ilkégretim okulu kurmasinin nedeni gocugun
ruhsal geligiminin etkilerinin incelendigi ve bu ¢aliymalann olgunlagarak bir
deger olusturmasi i¢in en uygun sartlann ve gereksinimlerin arastinlmasi
ihtiyacidir. Béyle bir okul uygulamal pedagoji i¢in bir laboratuardir.

Universite okulu, bir 6gretmen okulu veya 6gretmen yetistirilen bir
boliim degildir. Bir omek okul da degildir. Ozel bir diisiinceyi kamitlama ve
agiklama amaciyla da kurulmamigtir. Onun gorevi, ¢ocuk egitimini modemn
psikolojinin bildirdigi ruhsal faaliyet prensiplerinin, biiyiime ve olgunlagma
tarzlarinin 1s1@1 altinda incelemekten ibarettir.

Laboratuar Okulu ile amaglanan en onemli nokta, deneyimler
sonucunda egitim-Ggretim faaliyetleriyle ilgili olumlu kanaatlerin artmasidir.
Istenilen; ¢alismalarin serbest bir sekilde yapilmasini kolaylagtirmak ve
ozendirmektir. Onemli olaylann gozden kagmamasim bir dereceye kadar
saglayacak diizenleri bulmak, incelemelerin verecegi uygulamaya yonelik
sonuglarin dogruluga, gelenege ve oOnceki fikirlere gereksiz baghiliktan
olusan bozukluk ve yanlislardan yoksun bir sekilde uygulanmas: igin gerekli
elverisli sartlar saglamaktir. Iste Universite Okulu bu anlamda egitim igin
bir deneyim merkezi olacaktir” (Dewey, 2008: 72-73).

3. JOHN DEWEY VE SOSYAL BIiLGILER EGITiMi

John Dewey sosyal bilgiler dersinin fikir babalanindan biri olarak
kabul edilmektedir. Bilindigi gibi sosyal bilgiler dersinin ortaya g¢ikisi
Amerika Birlesik Devletleri'nin gegirdigi sosyal, kiiltirel ve ekonomik
alanlarda meydana gelen biyiikk doniigiimiin dogurduu sorunlara ¢oziim
aramak ve ulusal toplum anlayisini olugturmak etkilesiminin bir sonucudur,
Ayrnica John Dewey ve arkadaglarinin etkisiyle olusan egitim felsefelerinden
ilerlemecilik akimimin “demokratik toplum igin vatandag yetistirme” savi da

*Okul ve Toplum; Dewey'in 1899'da Chicago Universitesi'nde verdigi g
konferanstan ve Elementary School Research adh dergide yayinladigi i makaleden
olugmaktadir, Okul ve Toplum 1929 tarihinde H. Avni Bagman tarafindan “Mektep
ve Cemiyet” adiyla Tiirkgeye cevrilmig; daha sonra 2008 yilinda Selahattin
Kaymake: tarafindan giniimiiz Tiirkgesine uyarlanmigtir. (Daha Ayrintili Bilgi Igin
Bkz: John Dewey, (2008), Okul ve Toplum, Ankara: Pegem A Yay.).
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sosyal bilgilerin bir ders olarak ortaya gikmasinda etkili olmustur (Erden,
1996: 6; Safran, 2008).

. John Dewey’e gore sosyal bilgiler sosyal olan geyleri ¢aligmakur
(Oztiirk, 2006). John Dewey gorisleriyle sosyal bilgileri derinden etkilemis;
sosyal bilgiler yaklasimlarinin dogmasinda bagrol oyuncularindan biri olarak
tarihteki yerini almigtir. Bilindigi gibi Barr, Barth ve Shermis (1978), “The
Nature of The Social Studies (Sosyal Bilgilerin Dogiasi)” sosyal bilgiler
efiitimi alaninda vatandaghk aktanimi olarak sosyal bilgiler, sosyal bilimler
olarak sosyal bilgiler ve yansiici sorugturma olarak sosyal bilgiler olmak
lizere ii¢ tiir geleneksel yaklagimdan s6z etmektedir. Bunlardan yansitic
sorusturma’ olarak sosyal bilgiler yaklagmmnin temeli John Dewey'in
goriiglerine dayanmaktadir (Ata, 2006).

John Dewey, sosyal bilgilerin deneyime dayal yagantular sonucu
daha iyi 6grenilecegini savunmustur. Bu baglamda etkili bir sosyal bilgiler
Ogretimi  sonucunda kazanilacak diiglinme becerilerinden biri  problem
¢ozmedir. Problem ¢dzme yontemi kuramsal olarak ilk defa John Dewey
tarafindan ortaya konulmustur. Bu yénteme gore, Gfrenme, Ggrenci igin
anlam ve 6nem ifade eden gergek problem durumlanm baganh bir bigimde
¢ozerken kazandifi deneyim ve yasantilar sonucunda meydana gelmektedir
(Philips and Soltis, 2005: 5; akt: Kaya, 2008).

John Dewey'in bundan sonra bahsedilecek gorisleri, tarih ve
cogirafya ekseninde sosyal bilgiler egitimine yonelik olarak ileri strdigu
dilsiincelerinden olugmaktadir. Bu gergevede Dewey tarih ve cografya
derslerinin  birbiriyle yakindan iligki igerisinde olan dersler oldugunu
savunmustur. Dewey'e gore bu dersler birbiriyle iligki igerisinde
okutuldufunda daha yararh olacaktir. Dewey, tarih ve cografya ders
konularinin olabildigince kigisel ve dzgiir bir ierikle, yasami zenginlestirme,
yasamin igyapisina, dayanaklarna ve sonuglarina  erisecek  tarzda
yapilandinlmasi gerektigini ileri strmgtir, Cografya dersinin fiziksel, tarih
dersinin ise daha ¢ok toplumsal ydnlere nem verdigini, fakat boyle olmakla
beraber her ikisinin de birbiriyle ortak yonleri oldugunu vurgulamistir
(Dewey, 1996: 197). Dewey’e gore tarih dersi, efier onun dogal yoniinii
yansitan cofirafya dersinden ayn tutulursa veya birbirlerine olan baghlig

Yansitic: sorusturmayr savunan Dewey ve arkadaglan ¢ocugun belli kriterlere gore
ham veriyi kullanip yorumlayabilecegiine inamir. Yansitici sorugturma; Ofretmen ve
Ofgrencinin  bireysel ya da toplumsal problemleri belli kriterler agisindan
incelemesidir (Daha Ayrinuly Bilgi Igin Bkz. Bahri Ata (2006). “Sosyal Bilgiler
Egitiminde Yansuici Sorugturma Gelenegi ve Olugturmacilik Yaklagim ™ Egitimde

agidag Yonelimler 111: "Yapdandirmacilik ve Egitimde Yansimalar: Sempozyumu,
zmir; Ozel Tevfik Fikret Okullari).
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gorilmez ise tarth dersinin bir yi@in tarih sayilan ile bunlara eklenen 6nemli
etiketi alunda siralanmig birtakim buluglann listesi olma durumuna diigmesi
kagimiimazdir.

Dewey, Tirk Egitim Sistemi'nin sorunlarina yonelik olarak
hazirladign 1924 tarihli raporunda da benzer gorisler ifade etmistir. Buna
gore; okullarda tarih ve cografya gibi baz1 derslerin keyfi olarak birbirinden
aynlmis oldugunu ve bu derslerin yasanan hayatta ayn ayn konular
olmadigim belirtmektedir. Dewey’e gore, ogrenci, bu derslerin konulan
arasindaki iligkileri bulmakta baganih olamadi igin hem vakit ve enerji
kaybetmektedir, hem de derslere karsi ilgisiz olmaktadir. Hatta bu dersler
birbirleriyle o kadar iligkilidirler ki aym 6grenciye bir dgretmen tarafindan
verilmesi 6gretim agisindan daha uygundur (Ata, 1998).

Dewey; tarih ve cografya derslerinin, ¢ocuklara, 6nceden hazirlanmig
ders programlan uyannca ogretildigimm ve bu dersleri sadece okula
gonderildiklerinden dolay: 6grendiklerini belirterek; bu derslerin kolayca
ginlik yasanti ve denemelerden uzak, amagsiz bir ezber durumuna
distiglni isaret etmektedir. Bu nedenle gocuk, 6ziimlenmemis bilgi yigim
alunda ezilerek bir kogeye itilir. Dewey; “Yasamin dogal ilgilerinden uzak,
kuru kuruya bilgi toplama kafay: odunlastinr, esnekligini yok eder” diye ifade
ederken gocugun klasik egitim anlayisiyla kendini  geligtiremeyecegini
soylemektedir (Dewey, 1996:195).

Dewey tarih ve cografya dgrenimini ifade ederken; “Tarih 6grenme de
asil olan insancil baglanti ve iligkileri tamyabilme giiciinii edinmedir. Cografya
Ogrenmek demek, olagan eylemin yerini, dogal baginti ve iliskilerini
anlayabilme giiciinii edinme demektir” ifadelerini kullanmstir.

Dewey'e gore, belli bir bigime sokulmus olan tarih yasamimzin
kendileri ile birlikte oldugumuz sosyal gruplarin etkinlikleri ve acilan
hakkinda bilinen algilardan olugmustur. Bizim gelenek ve kurumlarimiz,
ancak tarih ile agiklanarak ve aydinlanmig olur. Dewey e gore; belirlenmis bir
bigim altinda cografya dersi, iginde yasadigimiz dogal ortam hakkinda, diger
insanlanin  denemeleri ile bulunmus olan olgu ve ilkelerin tiimiinu
kapsamaktadir. Bizim yasamimizin 6zel eylem ve yasantilan, ancak o
bitiinlik ile olan baginti ve iligkilerle agiklanabilir, Cografya, dgrencilere
gerek yasadiklan yerin gerekse uzak bélgelerin dzellikleri hakkinda bilgi
saglar (Dewey, 1996: 196). Baska bir ifade ile cografya konularina dayah
Ogrenme-Ogretme  etkinlikleri, Ggrencilerin bu yer/bolgelerin fiziksel ve
demografik ozellikleri, buralarda yasayan insanlarin sosyal ve ekonomik
faaliyetleri vs. hakkinda bilgi edinmelerine, kavram ve genellemeler
olusturmalarina olanak verir (Oztiirk, 2006).

Dewey'e gore; “Kendi dogrultusunda giden her tiir olagan etkinlik,
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bulunduu durumu asar ve disandan gelecek bilgilerin anlamum artirmasi igin
edilgin bigimde beklemeyerck onu aramaya gikar. Egitimde, denemenin bu
kendini asma nitelifinin yararlh bir karsihk gormesini ve sirekli
zenginlesmesini saglayacak bir yol hazirlama da, egitimcilerin gorevidir™.
Ogrencilerin ilgi ve meraklan dogrultusunda yasadiklan dogal ortamla iliskiye
girmeleri kendilerini geligtirmeleri noktasinda son derece dnemlidir. Dewey'e
gore gocuklar igin en dnemli ders doga bilgisidir. Cinkil gocuk dogadan
o@rendigini hi¢ bir zaman unutmaz. Okullarda okutulacak tarih ve cografya
gibi derslerle, gocuklann gorilg agilan genigletilmelidir.

Tarih ve cografya derslerinin farkli ozelliklerinden dolay:, doga
incelemesi olma yoniinden ve bilgi edindirmede diger derslerden daha
onemli oldugunu vurgulayan Dewey; bu derslerin 6nemini, kendilerini var
eden doga ile insan arasindaki kargihkh iligkiye baglamaktadir. Aynica bu
dersler agisindan en bilyiik tehlike olarak da sdzkonusu derslerin dgretimini
sadece bir gelenek olarak kabul edip egitim konusu kapsamina almakta
gormektedir. Ona gore dgretim siirecinde yanhs olan bu durumu; egitimde
birlestirici ve toplumsal bir yon bulmak agisindan, programda biiyiik bir yiik
olusturan tarih ve cografya gibi derslerin gergekten toplumsal ve zihinsel
gelismeyi saglayacag yoniinde gorevli olmalan gerektiini belirtmigtir.

Dewey, her dersin mutlaka bir laboratuan bulunmas: gerektigini
ileri siirmistir. Ornegin tarih laboratuarinda senkronik levhalar, tarih
tablolari, projeksiyon makinesi, filmler, semalar, kitaplar, tarihi
haritalar, v.b. bulunmahdir. Aksi halde ¢ocuklar hayali gevsek birakan
takrirlerle tarihi hikdyecilik halinde Ogrenmeye, medeniyetler ve
kiiltiirler arasinda karsilasirma yapamamaya, hakiki tanhi olug ve zamam
anlayamamaya, bu yizden yanhs gorislere saplanmaya mahkim olurlar
(Ulken 2001: 318). Bu baglamda Dewey'nin s6zii edilen gorislerinin sosyal
bilgiler dersi igin de gegerli oldugunu belirtmek yanhs bir digiince olmasa
gerektir,

4. JOHN DEWEY'NIN SOSYAL BILGILER EGITIMINE

YONELIK BAZI ORNEK UYGULAMALARI

John Dewey'in uygulamalanndan bir tanesi sanayinin geligimi ve
toplumsal yasama etkileriyle ilgilidir. O'nun yasami§ oldugu zaman dilimi
Sanayi Devrimi’nin aile, toplum ve egitim hayatim iyiden iyiye etkilemeye
basladis donemdir. Dewey, uygulamasim gerekgeleriyle birlikte goyle
agiklamistir:

“Biitun bilimlerin ortak vénleri cografvada bulunur. Cografyamn
anlami, onun yeryiiziinii insan faalivetleri icin devaml ve araliksiz bir yurt
olarak gostermesinde saklidir. Diinya insamin faaliveti ile iligkili olmadikga
diinya degildir. Insamin ¢alismas: ve basardari, yeryiiziinde bulunan kékleri



236 N. K. YESILTAS-S. KAYMAKCUSosyal Bilimier Ensétiisi Dergisi 4- 2009, 227242

dikkate alinmayinca bir duygu bile olmaz; ancak kuru bir isim olur. Toprak,
tum insanlarin gidasimn ilk ve son kaynagidir. O; sicakhk, sk, elektrik
giiglerinin  biyitk alam, biiyiik ocagi, biyiik kaynagidir; denizlerin,
akintllanin, daglarin, ovalarin  biiyik sahnesidir. Bizim tim tarim,
madencilik, ormancilik sanatlarinuz, biitiin tiretim ve dagitim araglarimiz, o
sahnede ancak bir dereceye kadar madde ve sebep derecesinde kalirlar. Bu
biiyiik gevrenin belirledigi ugraglar sayesinde, insan wrkimn tarihi ve siyasi
gelisimine imkan ortaya ¢ikmugtir. Yine bu ugraglarla dogamin biligsel ve
duyugsal yonlerden agtklamast yapiimigtir.

Egitim terimleriyle ifade edilince bunun anlami, uygulamali
calismalarin okulda sadece gorenege gére kullamilacak birtakim ¢alisma
yollart ve yontemleri olmayacagi; as¢ilikta, dikiste veva marangoziukta daha
teknolojik beceri kazanma yollart olarak kabul edilmeyecegi; belki dogal
madde ve yontemleri bilimsel olarak anlayabilmek icin faalivet merkezleri
meydana getirme olarak algilamr. Normal zekdya sahip olan bir ziyaretgiye;
10, 12 ve 13 yaginda erkek ¢ocuklarin kazlarla beraber dikis dikmelerini, bez
dokumalarimt gormekten daha garip bir etki yapacak highir sey yoktur. Eger
bu manzaraya erkek c¢ocuklarin diigme dikmeye ve yama yapmaya
aligtirtlmalar: noktasindan bakarsak goriigiimiiz dar ve yanlt olur ve okulda
bu tiir faalivete ézel bir onem verilmesini haklt gostermeye yetmez. Fakat
buna farkl bir agidan bakarsak, bu ugrasin begerin tarihsel geligimini bulup
takip etmek igin ¢ocuga hareket noktas olusturdugunu goriiriiz. Bir taraftan
da ¢ocuk bu tarihsel geligim siirecinde kullamimis olan maddeler ve bu
maddelerin olugturdugu mekanik prensipler hakkinda bilgi sahibi olur. Bu
calismalarla karmagik bir yapiva sahip olan insanlik tarihinin geligimi
anlasimis olur.

Ornegin ¢ocuklara énce ham madde verilir: keten, pamuk kozasi,
kirli yapagi gibi (¢cocuklar: koyunlarin kirkildiklar: yere gotirebilirsek daha
ivi olur). Sonra bu maddeler kullanilacaklar: amaglar dogrultusunda
incelenir ve tizerinde tartgilir. Ornegin pamuk lifivle yiin lifi kargiasuriir.
Pamuk sanayinin ortaya ¢ikista yiine nispetle ge¢ kalmis olmasimin nedeni;
pamuk liflerinin ¢ekirdeklerinden elle ayrilmasindaki zorluktandir. Bunu
eskiden bilmezdim, ben de ¢ocuklardan égrendim. Bir gruptaki ¢ocuklarin 3
dakika ¢alisarak kozadan ve ¢ekirdeklerden ayirip elde edebildikleri pamuk
elyafi | dirhemden (3 gram) azdr. Bir insanin el ile giinde ancak 150 dirhem
(450 gram) pamuk ayirabildigine ¢ocuklar kolayca akil erdirdiler ve
atalarimn pamuk yerine yiin kumaglar giymelerinin sebebini anladilar. Bu
iki maddeyi karsilagtirirken yine ¢ocuklarin kesfettigi ozelliklerinden biri de,
pamuk liflerinin yiin liflerine oranla kisa olmasidir; birincisi 6rnegin I cm.
uzunlugunda iken, ikincisinin boyu 7,5 cm. 've ulagivor. Bir de pamuk lifleri



N. K. YESILTAS-S. KAYMAKCI (Joumal of the Institute of Social Sciences 4- 2009, 227-242 237

kaypak oldugundan, birbirine kolayca sarilmiyor. Oysa yiinde 6zel bir
piiriizliilik var, lifler birbirine yapigiyor ve bu, egirme isini kolaylagtiriyor.
Cocuklar bu ozellikleri gergek maddeleri igleyerek Ggretmenlerinin sorular
ve tavsiyeleri yardimiyla kendi kendilerine bulup 6grendiler.

Daha sonra lifleri kumay haline getirmek igin gerekli olan agamalar
izlediler. Yapagiyi taraklamak igin kullamlan, iizerlerine yiinii taramak igin
birgok igneler takilmis bir ¢ift tahtadan olugan ilk kart tezgdhim yeniden
vapular. Yiin biikmek igin, ortasimin delinmis bir tay veya bagka agwr bir
sevden olugtugu; yiiniin bu delikten gegirilerek, tag dondirildikge liflerin
¢eke geke uzanldigr en basit diizeni yeniden buldular. Sonra sira igiye geldi.
Bu, topag gibi yerde déndiiriiliir ve cocuklarin ellerinde tuttuklar: yin gekile
cekile, yavay yavay biikiilerek alete sariir. Cocuklar daha sonra tarihsel
stire¢ igerisinde sirasivla bunu takip eden buluglara wlagtlar ve hep
caligarak, isleverek, deneyerek buluglart yeniden kegfettiler. Boylece onlarin
gerekliliklerini de anlamg oldular. Bunlar: yaparken buluglarin yalmz ézel
bir sanata olan etkilerini degil; sosyal hayatin her par¢asina yaptiklar:
etkileri gorerek ilerlediler. Bu yolda yiiriiyerek zamammizdaki kuvvet ve
arag-gereglere bilimin uygulanmasindan ortaya ¢ikan biitin  sonuglara
varincaya kadarki siirecin icerdigi bilimsel, toplumsal ve tarihi yoni, cografi
ozellikleri (hammaddenin yetisme sartlary, iretim ve dagitim merkezleri vb.)
hakkinda bilgi sahibi oldular" (Dewey, 2008: 31-34),

John Dewey'in uygulamalanndan digeri tarih Oncesi donemde
insanlann yasamina yoneliktir. Dewey, uygulamasim gerekgeleriyle birlikte
soyle degerlendirmigtir:

“Cocuklar, zamammzdaki hayat sartlarim  hayal  etmekten
baslayarak da dogayla dogrudan dogruva iligkive gegilen zamana kadar
gerive gidebilirler. Bu, onlart magaralarda veya agaglarda yasayan ve
avlarla, baliklarla pek kararsiz bir kazangla hayatm sirdiren aver
insanlara gotirir. Bu ¢egit hayata uyan dogal ve fiziki sartlart kendi
olgiisiinde kapsaml olarak hayal eder. Ornegin daglar kenarinda ormanlik
bir sirt, baligr bol bir nehir vb. bundan sonra yine hayal yoluyla aveiliktan
yarim ¢ifigilige ve gocebelikten yerli-gifigilik asamasina ulagirlar. Séylemek
istedigim nokta; bu tarzda hareket edilince gergek aragtirma, inceleme ve
agrenme igin genis bir olanak alam agilacagudir ki, bu durum bilgi
kazanmakla sonuglamr. Bu gekilde énce toplumsal yone hitap eden iggiidii,
cocugun insanlara ve insanlarin iglerine karsi gosterdigi ilgive verilecek
vonle daha geniy bir gergeklige ulagur.

Ornegin ¢ocuklarin ilkel silahlar, tagtan yapimis mizrak uglart vb.
hakkinda az ¢ok fikirleri vardir. Bu fikirler madde ve malzemeyi; sekilleri,
biinyeleri, doviiliip toz olma ézellikleri agisindan denemek igin firsat verir.
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Bu da madenler hakkinda bir dersle sonuglamr; giinkii ¢ocuklar mizrak
ucuna uyacak tirde tasi bulabilmek igin bir¢ok taglar: kontrol etmiglerdir.
Demir devrinin tartigiimasi, balgiktan, oldukga bityiik bir eritme firtnt yapma
istegini ortaya gikardr. Cocukiar baglangigta hava akimm ivi hesaplamanug
olduklarindan firimin agz: ile nefes deligi gerek olgiisii ve gerek durumu
itibariyle uygun diismemisti. Bundan dolay: kendilerine yanma prensipleri,
hava akimimin ve yanan maddelerin ozellikleri hakkinda ders vermek
gerekmisti. Boyle olmakla beraber bu ders hazir verilmiy degildir; once
ihtivag ortaya ¢ikmug, sonra deneyim yoluyla bu sonuca ulagimigtir. Bu iy de
olunca g¢ocuklar bakir gibi maddeleri alarak bir dizi deneyler yaptlar.
Bakirt erittiler, igleyerek bazi egyalar iirettiler; aym deneyleri kursun ve
diger madenlerle de yapular.

Bu ¢alisma bir bakima cografva dersi de olmugtu, ¢iinkii ¢ocuklar
cegitli toplumsal yasam gekillerinin igerdigi birbirinden farkli dogal sartlan
hayal kurarak bulmak zorunda kaldilar. Cobanlik hayatina wygun dogal
sartlar nasil olmaliydi? Tarimun ilk devirlerine, balikgiliga uygun olan dogal
sartlar neler olacakti? Bu insanlar arasinda dogal degisim ne gsekilde
gelisecekti? Bu gibi noktalart konugmalar yaparak belirledikten sonra
haritalarla ve kumdan yaptiklar: gekillerle resmettiler. Béylece cesitli yer
sekilleri hakkinda fikir sahibi oldular ve aym zamanda bunlarin insanlarin
Saaliyetleriyle olan iliskilerini anladilar. Biitin bu ogrendikleri sadece dig
olaylar degildir; belki insamin hayati ve gelisimi hakkindaki toplumsal
duguncelerle kaynamig ve kaynagmis bilgidir. Ortaya ¢ikan sonug,
cocuklarin bu tiir ugraglarla fen bilimlerinde, cografyada ve antropolojide
bir yilda kazanacaklart bilginin diiz anlatimla verildigi ve ¢ocuklarin sadece
sabit derslerden ogrenmeleri adet olan yerlerde 6grendiklerinden ¢ok daha
Jazla olacagim diguniiyorum. Disipline gelince, gocuklar bu isleri yaparak
dikkat, agiklama giicii, sebep sonug iligkisi kurma, gozlem ve devamii
diigiinme yetenegi kazaniyorlar™ (Dewey, 2008: 49-50).

Dewey diger bir uygulamasinda konunun daha iyi Ggrenilmesini
saglamak ve ¢ocuklann dil ve anlatim yetene@ini gelistirmek amaciyla
cografyayla ilgili kompozisyonlar yazdirmigtir. Bu uygulamasim sdyle
degerlendirmigtir:

"“Vaktim  olmadigr  i¢in  biyik  ¢ocuklarin  islerinden
bahsetmeyecegim. Onlanin aslinda ham olan ingsa etme ve konusma
yetenekleri geliserek az ¢ok bilimsel yonde bir arastirma ve inceleme aract
olmugtur. Fakat dilin kullanimina érnek olarak deneyim sonucu yazilmig su
eseri okuyacagim: Eser ¢ocugu yavas yavay jeoloji ve cografva
aragtirmalarina dogru iten, basit ve en genel tiirden bir deneyim esasina
dayamr. Okuyacagim bu parga sanirim sairane oldugu kadar bilimseldir de.
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“Cok eski zamanlarda yeryiizii daha yeni ve lav halindeyken, yeryiiziinde hig
su yoktu. Biitiin sular buhar halinde ve yeryiiziinii saran havada, baska bir
deyisle atmosferdeydi. Havada birgok gaz vardi. Bu gazlardan biri
karbondioksitti. Buhar bulutlar haline geldi. Yeryizii sogumaya baglamigti.
Bir siire sonra da yagmur yagmaya basladi. Su havadan yere indi ve inerken
havadaki karbondioksiti de kendi iginde eritti”,

Bu olayda digaridan goriinebileceginden ¢ok fazla bilim unsuru
vardir. Ciinkii ¢ocuklarin ii¢ hafta kadar siren ¢alismalarin gosterir.
Cocuklar giindelik ve haftalik defier warlar; ancak bu olay ¢ haftalik
ugrasin birlesiminden bir parcadir. Bu dile “sairane” dedim, ¢iinkii cocugun
hayali bellidir ve yaziyla tasvir ettigi gercekler hakkinda cocuk kigisel
duygulara sahiptir. Dilin canli deneyimlere dayanan, canli tarzda
kullammina daha giizel Grnekler vermek igin diger iki yazimn bazi
kisimlarimi  aktariyorum:  “Yer yogunlasacak kadar soguyunca su,
karbondioksitin yardimiyla kayalardan kalsiyumu gekti ve biiyiik  su
kiitlelerine  gétirdii.  Bivlece oralardaki  kigiik hayvanlar kalsiyumu
alabildiler”. Digeri de soyle anlatiyor: “Yer sogudugu zaman kalsiyum
kavalarin igindeydi. Karbondioksitle su birleserek bir eriyik olusturdular ve
bu erivik akip giderken kayalardan kalsiyumu kopard: ve denize gotiirdii.
Oradaki kiigiik hayvanlar da onu bu eriyikten aldilar”. “Cekti”, “kopard:”
gibi kelimelerin kimyasal bilesimle iligkili olarak kullamimasi, kendisine
ozgii bir ifade tarzi gerektiven kigisel incelemeye isarettir” (Dewey, 2008:
52).

Dewey bir bagka uygulamasinda gocuklara fiziki cografyayla ilgili
bir etkinlik yaptirmistir. Bu etkinligi soyle agiklamaktadir:

“Cocuklarin énce ¢ok basit maddi seylerle baslayan, boyutu gittike
artan aragtirma ve inceleme alanlarina dogru nasil ilerlediklerini agiklamak
ve biyle aragtirmalar: destekleyen zihinsel disiplini de gostermek amaciyla
madenleri parlatmak igin kullanilan tortu halinde tebegir iiretme etkinligi
gerceklegtirildi. Bu baglamda gocuklar ~bir bardak. bir miktar kireg suyu,
bir cam tiipten olugan— basit bir cihazla sudaki kalsiyum karbonati tortu
haline getirdiler. Bundan sonra piiskiiriik, tortul vb. gesitli tiirdeki kayalarin
yer iizerinde olugum seklini arastrdilar ve simdi bulunduklar yerleri bu
arastirmadan hareketle incelemeye bagladilar. Sonra Amerika Birlegik
Devietleri, Hawaii ve Porto Rico cografvasiun buna ait noktalarina
gegtiler. Cesitli sekilde kaya kiitlelerinin insanlarin ugraslart iizerindeki
etkilerini incelediler. Ovle ki bu jeoloji arastrmasi dondii dolagt en
sonunda zamammuzdaki insanlarin havatina geldi. Cocuklar bu binlerce asir
once olmusg jeolojik sekillerle bugiiniin sanayi ve ¢aligma sistemini olugturan
fiziki sartlar arasindaki iligkivi gordiiler ve duydular” (Dewey, 2008: 52-
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53).

Dewey'in asagida bahsedilecek olan etkinligi Laboratuar Okulu’'nda
uygulayip uygulamadif kesin olarak belli olmamakla birlikte Amerikan
somiirge tarihinin 6gretimini yansitmasi agisindan oldukga onemlidir:

“Bu etkinlikte dogrudan dogruya toplumsal agidan sabra, cesarete,
beceriye ve en kotii engeller karsisinda bile amaglara gore araglar bulmak
icin siirekli akil ve kiyaslama yapma gictune tipik ornekler vermek icin
Amerikan tarihi (bunun ozellikle somiirge devresine ait olan kismu)
secilmigtir. Bir taraftan konunun kendisi de o kadar belli ve canli; o kadar
insanidir ki, cocugun hayal ve diigince alamina dogrudan dogruya girer ve
bu sekilde onun genigleyen bilincinin, hi¢ olmazsa digtinerek, bir pargast
halini alir. Yani ¢ocuk o hayat zihninde yasar. Amag somurge tarthini
ayrintilariyla  6gretmek olmadigi, yalniz toplumsal sonuglar ¢ikarma
yolunda kullamlan toplumsal dinamikierin bilinmesi oldugu igin, bitin
tarihin bastanbasa ve kronolojik olarak ogretimine kalkigilmamigtir. Daha
cok bir dizi tipler almmgtr. Chicago ve Kuzeyban Mississippi Vadisi,
Virginia, New York ve New England'daki puritanlar ve pilgrimler’ gibi.
Istenilen iklimi ve yerel sartlar, gesitli engelleri ve insanlarin bunlara kars:
bulduklar: ¢oziimleri, gegitli insanlarin tarihi geleneklerindeki, adet ve
amaglarindaki zenginligi ve farkliig: gostermektir.

Cocuga konunun sadece tarihsel bir bilgiden zivade hayat olarak
kavratilabilmesi igin, ¢ocugun fiziksel (arag-gere¢, ev dizeni, yivecek-
givecek vb.) ve toplumsal gevresine ait agtklamalarin ve bir¢ok ayrintilarin
sunulmas: gerekir. Bu yolla toplumsal tarzlar ve sonuglar gergekler halini
alir. Bundan bagka cocuk, onceki devirde dugsiindigu toplumsal hayan,
yalmz bireysel ve toplumsal anlamda yasadig: (kendisini zihin diinyasinda o
hayatin iginde gordugi) halde, bu devirde buna bir de anlayis farkliligim
ekler. Cocuk o hayat iginde karsilagilabilecek zorluklar:, sanki kendisi bu
zorluklara rastlamis gibi diigiiniir ve bunlara karsi koymak igin yapilmas:
gerekenleri yeniden bulmaya ¢aligir” (Dewey, 2008: 81-82).

SONUC

John Dewey, efitimi pragmatist bir yaklagimla degerlendirerek
egitimin yasam boyu siren bir eylem oldugunu, yaparak ve yasayarak

Ypuritan: Ahlak ve din konularinda fazla bagnaz olan Protestanlara denir.

Pilgrim: Hact demektir. Puritan ve pilgrimler Massachusetts’e yerlesen iki dnemli
gogmen grubudur. Bunlardan Pilgrimler Plymouth kolonisini kurmuglardir.
Puritanlar ise once Salem bolgesine sonra da Boston’a yerlegmigler ve
Massachusetts Karfez kolonisini kurmuslardir. Zamanla bolgeye yerlesen dindar
halk laiklesmis ve Yanki (Yankee) olarak amimaya baslanmglardir.
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dgrenmenin ne kadar énemli oldufunu tim hayati boyunca ortaya koymus
bir bilim adamidir. Dewey’in pedogoji anlayis1 gelencksel pedogoji anlayis
ile tamamen zittir diyebiliriz. Aslinda Dewey'in pedogoji anlayisim karakter
kurma olarak ta ifade edebiliriz. Gelenek¢i egitim anlayisinda agirhk
merkezi ¢ocugun disinda iken Dewey'in egitim anlayisinda gocuk egitimin
tam merkezindedir ve egitime dair her sey gocuga gore sekillendirilmektedir.
Dewey, ¢ocugun distan egitilmemesi gerektigini ve gocugun diinyasim bilgi
yigam haline getirmekten ziyade gocugun kendi kendine yetismesi ve
dgrenmesi gerektigini ileri sirmektedir.

Yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi temel egitim felsefesi haline
getiren Dewey, bu egitim anlayigim kendi ¢abalan ile agtifi laboratuar
okulunda hayata gegirmistir. Dewey'in laboratuar okulunda birgok alanda
uygulamali dersler verilmis ve buradan elde edilen uygulamah egitim
deneyimleri daha sonra yapilan egitim faaliyetlerine itk tutmugtur. Ayrica
Dewey, laboratuar okulunda tarih, cofirafya ve sosyal bilgilerle ilgili ders
uygulamalan da yaparak bu alanlarda yeni yaklagimlann ortaya gikmasina
onciiliik etmistir. Dewey sahip oldugu egitim anlayisi ile sosyal bilgilen
derinden etkilemis; sosyal bilgiler yaklagimlannin dogmasinda bagrol
oyuncularindan biri olarak tarihteki yerini almistir.
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