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In this study, the relationship between pre-service teachers” Web 2.0, Practical content
development self-efficacy beliefs and demographic characteristics was investigated. This
study, which uses the relational screening method, was executed in 2019 with the voluntary
participation of 75 pre-service teachers who continue their training at the Eregli Education
Faculty at Necmettin Erbakan University. Independent sample t-test and one-way ANOVA
tests were used in the analysis of the data obtained from this study. According to the results,
there was no difference between the participants’ web 2.0 practical content development self-
efficacy beliefs accordance with gender. 1t is concluded that computer and instructional
technology students have higher self-efficacy beliefs in Web 2.0 speed content development
than Mathematics students. Grade 4 students have reached the conclusion that they have a
higher level of belief in "Web 2.0 rapid content development self-efficacy” compared to grade
1 students.
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Bu ¢alismada 6gretmen adaylarinin Web 2.0 hizly icerik gelistirme 6z-yeterlik inanglarinn
demografik dzellikleriyle olan iliskisi incelenmistir. Iliskisel tarama yonteminin kullamldig:
bu calisma 2019 yilinda Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesinde
ogrenimine devam eden 75 6§retmen adayinin goniillii katilimyla gerceklestirilmistir. Bu
calismadan elde edilen verilerin analizinde bagimsiz drneklem t- testi ve tek yonlii ANOVA
testleri kullamlmgtir. Calismanin sonuglarina gore gore katilimcilarin Web 2.0 hizli icerik
gelistirme Oz-yeterlik inanglar: cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemistir. Boliime gore
karsilastirmalar incelendiginde BOTE 6grencilerinin Matematik 6grencilerine gére daha
yiiksek Web 2.0 hizli icerik gelistirme Oz-yeterlik inancina sahip olduklar: belirlenmigtir.
Ayrica 4. simif 6grencilerinin 1. simif 6grencilerine gore daha yiiksek Web 2.0 hizli igerik
gelistirme Oz-yeterlik inancina sahip oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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1. Giris

Teknolojinin gelismesi ve yayginlagmasi ile beraber egitimde teknoloji kullanim1 da yaygimlasmigstir. Egitimde
teknoloji kullaniminin bir yansimasi olarak iilkemizde FATIH projesi ile birlikte ilk ve orta dereceli okullarda her
smifa akilli tahta ve internet erisimi saglanmistir. Bu kapsamda saglanan teknolojilerin egitimde aktif olarak
kullanilabilmesi icin teknoloji destekli icerikler yani e-igerikler olusturulmasi ihtiyact duyulmustur. Bu ihtiyag
tizerine agilan EBA sistemi igerisinde her hedef kazanimin anlatimina yardimci olacak sekilde e-igerikler
bulunmaktadir. Bu igerikler FATIH projesi kapsaminda her sinifa yerlestirilen etkilesimli tahtalar ile dersin
islenmesine imkan saglamaktadir. Ancak yapilan c¢alismalara gore halihazirda var olan e-igeriklerin,
ogretmenlerin ve dgrencilerin ihtiyaclarini kargilayamadig1 ve hedefe uygun e- igerik bulma konusunda zorluk
cektikleri sonucu ortaya ¢ikmistir (Yildiz, Saritepeci & Seferoglu, 2013; Polat, 2014). Bununla birlikte MEB
tarafindan 2012 yilinda yapilan agiklamaya gore bu igeriklerin giincellenmesi, gesitlendirilmesi ve benzerlerinin
hazirlanmas: gorevi 6gretmenlerin olacagi belirtilmistir (Elmas ve Geban, 2012). Bu nedenle 6gretmenlerin kendi
e-iceriklerini hedef kitlenin duyussal ve bilissel diizeylerine gore ve giincel bir sekilde hazirlamalar
gerekmektedir ki, FATIH Projesi'nin bagariya ulasmasinda en &nemli faktdrlerden biri e-igerik geligtirme
bilesenidir (Polat, 2014). Ancak igerik gelistirme Web 2.0 araglar1 kullanmadan yapildiginda oldukga gii¢ bir
durumdur. Ogretmenin egitimde kullanma amaciyla hazirlayacag: icerigi gelistirirken ciddi bir zaman ve emek
harcamasi gerekmektedir. Bunun yan sira igerik gelistiricinin yazilimsal bilgiye ve gerekli teknolojik donanima
sahip olmasi gerekmektedir. Bunoktada, her gecen giin daha da basit kullanima sahip olan Web 2.0 araglar1 hizli

igerik gelistirme agisindan 6gretmenlere 6nemli firsatlar sunabilir.

Web 2.0 kavrami ilk defa Tim O'Reill ve MediaLive International tarafindan 2004 yilinda bir beyin firtinas
esnasinda ortaya atilmistir (Bozkurt, 2013). O'Reill Web 2.0 kavramin bilisim diinyas: i¢in bir devrim olarak
tanimlamistir (Atict ve Yildirim, 2010). Bireyin internette kolay bir sekilde igerik olusturabilmesine ve énceden
olusturulmus igerige ekleme yapabilmesine olanak saglayan Web 2.0 araglari, yapilan ¢alismalara gore farkh
katilimcilarin is birligi ile ortak bir igerik olusturulmasina, bu igerigin paylasilmasina, depolanmasma ve
degerlendirilmesine imkan saglamaktadir (Altnok, Yiikseltiirk & ﬂggﬁl, 2017; Aticy, Yildirim, 2010). Ayrica Web
2.0 araglar teknik bir zorluk ¢ekmeden igerik olusturmay1 ve var olan igerigi gesitlendirmeyi saglar (Elmas ve

Geban, 2012).
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Giiniimiizde 6gretmenler tarafindan igerik gelistirmek icin bilgisayar kullanim becerisi, yazilim becerisi veya
program yiiklemesi gerektirmeden igerik olusturma imkan saglayan Web 2.0 araglar1 kullanilmaktadir. Web 2.0

araclari ile 6gretmen/6gretmen aday1 kolaylikla icerik gelistirebilmekte ve paylasabilmektedir.

Literatiirde bu konuyla ilgili yapilan calismalarda genel olarak igerik gelistirme teknolojilerini kullanma
becerileri, Oz-yeterlikleri, Web 2.0 uygulamalarinin 6grenmeye ve egitim siireglerine etkisi {izerinde
durulmustur. Ornegin; Kokog, Erdogdu ve Cakiroglu (2016) tarafindan yapilan calismada bilisim teknolojileri
ogretmen adaylarmin e-igerik gelistirme becerileri ve akademik basar1 arasindaki iliski incelenmistir. Sadece
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi (BOTE) boliimii 6grencilerine uygulanan bu galismanin sonucuna
gore 0grencilerin e-igerik gelistirme becerilerini konu alan derslerindeki basarilari ile e-igerik gelistirme becerileri
arasinda anlaml bir iliski bulunamamaistir. Yurdakul, Uslu, Cakar ve Yildiz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
ise web tabanl icerik gelistirme mesleki gelisim programinin degerlendirilmesi yapilmistir. Calismanin
sonucuna gore katilimailarin kurs sonunda web tabanl icerik gelistirme konusunda basarili olmadiklar: ortaya
¢ikmistir. Yine bu calismanin sonucunda 6gretmenlerin web tabanl igerik gelistirmedeki basarisizliklar:
isteksizliklerine baglanmistir. Ancak Web 2.0 araglar: ile hizli igerik gelistirme 6z-yeterlikleri ile demografik
ozellikler arasindaki iliskiye dair sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu nedenle ¢alismada Web 2.0 hizli igerik
gelistirme Oz-yeterlik inanglar1 ile katiimcilarin demografik 0Ozellikleri arasindaki iligkiyi incelemeyi

amaclanmuistir.

Ogretmen gerekirse ders verdigi her sinif seviyesi icin icerik gelistirebilmelidir. Ayni seviyede olan siniflar igin
de farkli igerik gelistirme ihtiyaci duyulabilir. Ornegin 6gretmenin her smifin biligsel durumuna ve §grenme
hizina, yontemine gore igerikler hazirlamas1 gerekecektir. @gretmenlerin bu igerikleri gelistirmek icin gerekli
bilgi ve becerileri egitim fakiiltesinde iken kazandigi varsayilirsa da pratikte bu durum farklihk
gosterebilmektedir. Hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarmin aldiklari egitim dogrultusunda e-igerik gelistirmedeki
yeterlilikleri, Ogretime bagladiklar1 zaman verecekleri egitimin kalitesini etkileyecektir. Bu baglamda
ogretmenlerin ¢evrimigi ortamlarda hizli igerik hazirlama, var olan igerigi diizenleme, paylasma ve hazirlanan

bu igerikleri ders esnasinda kullanma gibi beceri diizeylerinin belirlenmesi 6nem kazanmaktadir.
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1.1. Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin egitsel amagli Web 2.0 hizli igerik gelistirme 6z-yeterlilik algilarmin
demografik Ozelliklerine gore incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit

aranmigtir:

e Ogretmen adaylarinin Web2.0 ierik gelistirme diizeyleri cinsiyete gore anlamli farklilik gdstermekte midir?
e Ogretmen adaylarinin Web2.0 igerik gelistirme diizeyleri branslarina gére anlamh farklihk gdstermekte
midir?

¢ Ogretmen adaylarinin Web2.0 igerik gelistirme diizeyleri sinuf diizeyine gore anlamli farklilik gostermekte

midir?
2. Yontem

Bu ¢alismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Calismada 6gretmen adaylart Web

2.0 hizli igerik gelistirme becerileri ile demografik faktorler arasindaki iliski incelenmistir.

2.1. Calisma grubu

Bu aragtirmanin calisma grubunu Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi'nde 6grenimlerine
devam eden ve bu ¢alismaya goniilliik esasina dayali olarak dahil olan katilimcilar olusturmaktadir. Calisma
grubu 19 (%25,3) erkek ve 56 (%74,7) kadin olmak {izere toplam 75 katilimcidan olusmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylar1 Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesinde; BOTE (%29,3), Tiirkge
Ogretmenligi (%10,7), Tlkdgretim Matematik Ogretmenligi (%33,3) ve Psikolojik Danigsmanlik ve Rehberlik
(%26,7) boliimlerinde okumaktadir. Katilimcilarin ¢ogunlugunu birinci (%33,3) ve dordiincii (%30,7) siniflar

olusturmaktadir.

2.2 Veri toplamasi
Aragtirma kapsaminda demografik bilgi formu ve “Egitsel Amagh Web2.0 Hizh Igerik Gelistirme Oz-Yeterlilik

Algis1 Olgegi” ni igeren veri toplama araci ile cevrimici olarak veriler toplanmustir.
Demografik bilgi formunda cinsiyet, boliim ve smif diizeyi olmak tizere 3 tane soru yer almaktadir.

Egitsel Amagh Web 2.0 Hizli Icerik Gelistirme Oz-Yeterlilik Algisi élgegi Biris¢i, Kul, Aksu, Akaslan ve Celik
(2018) tarafindan gelistirilmistir. Arastirmacilar 40 maddelik bir soru havuzu olusturmustur. Bu alanda uzman
goriislerine basvuruldugunda bazi maddeler c¢ikartilmis, bazi maddeler eklenmis ve bazi maddeler

diizenlenmistir. Olgek 51i likert tipi kullamlarak hazirlanmistir ve maddelerin cevaplanmasi “kesinlikle
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katilmiyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” bigiminde segenekler iermektedir. Olgek 3 alt boyut ve 21 maddeden
olusmaktadir. Bu alt boyutlar “Web 2.0 araglarinin derse uygun hazirlanmas1”, “Web 2.0 araglarmin paylasimi1”
ve “6lgme ve degerlendirme” olarak belirlenmistir. Olgegin son halini olusturan 21 maddenin toplam varyanst
965,63 olarak belirtilmistir. Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 tiim 6lgek igin .955, hazirlik alt boyutu icin
935, paylasim alt boyutu igin .854, Slgme ve degerlendirme alt boyutu igin .848 olarak hesaplanmistir. Buna gore
olgegin ve alt boyutlarinin giivenilirlik diizeyinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Yapilan diger gecerlilik ve

giivenilirlik testlerine gore dlcegin kabul edilebilir diizeyde gegerli ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Veriler ¢evrim ici ortamda goniilliiliik esasina dayali olarak toplanmigtir. Bu baglamda hazirlanan veri toplama

araci gesitli sosyal medya ve 6grenci gruplarindan paylasilmis ve veri toplama stireci yaklasik 2 hafta stirmiistiir.

23.  Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda kullanilan Olcege verilen cevaplardan elde edilen veriler SPSS 22.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Olgegin her alt boyutu, sinuf diizeyi, boliim ve cinsiyete gore incelenmistir.
Calismada toplanan veriler normal dagilim varsayimin karsiladigindan dolayr parametrik testlerden t testi ve

tek yonliit ANOVA kullanilmistir.
3. Bulgular

Tabachnick ve Fidell tarafindan 2013 yilinda yapilan ¢alismaya gore verilerin ¢arpiklik ve basiklik degerleri -1,30
ve +1,30 arasinda ise analize tabi tutulan veriler normal dagilim gostermektedir. Buna gore asagidaki tabloda

verilen bilgilere gore dlgegin tamamu ve alt boyutlar: normal dagilmaktadar.

Tablo 1. Carpiklik ve Basiklik degerleri

Carpiklik Basiklik
HIG -,741 ,008
Hazirlik -,605 -,099
Paylagim -1,064 ,584
C)lgme ve Degerlendirme -,605 -,294

Bu calismada katilimcilarmm Web 2.0 hizli igerik gelistirme 6z-yeterlik inanglarinin diizeyinin belirlenmesi ve
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda toplanan verilerin analizinden

elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Tablo 2. Betimsel Bulgular

N Min Max X SS
HIG 75 21 105 74,52 21,10
Degerlendirme 75 4 20 13,96 4,25
Hazirlama 75 12 60 41,77 12,13
Paylagsma 75 4 20 15,13 4,40

Tablo 2'ye gore Hizh Ierik Gelistirme (HIG) dlgeginden elde edilen en diisiik puan 21, en yiiksek puan ise 105'tir.
HIG olgeginden elde edilen ortalama puan 74,52 olarak hesaplanmistir. Buna gore katilimcilarin orta diizeyde

Web 2.0 hizl igerik gelistirme 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 séylenebilir.

Web 2.0 araglarmin 6lgme ve degerlendirme amaciyla kullanilmasi 6z-yeterlik algis1 alt boyutunda puanlarmin
ortalamasi 13,96 olduguna gore katilimailarin yiiksek diizeyde 6lgme ve degerlendirme 6z-yeterlik inancina
sahip olduklari sdylenebilir. Web 2.0 araglarinin derse uygun hazirlanmasi alt boyutunda katilimcilarin cevaplari
dogrultusunda puan ortalamalar1 41,77 olarak hesaplanmistir. Buna gore katilimcilarin yiiksek diizeyde Web 2.0
araglarinin derse uygun hazirlama 6z-yeterlikleri inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Paylasim alt boyutunda
katihmcilarin puanlariin ortalamas: 15,13 olduguna gore katihmcilarin yiiksek diizeyde Web 2.0 araglarinin

paylasimi 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sdylenebilir.

3.1. Cinsiyete gore karsilastirmalar

HIG ve alt boyutlarindan elde edilen puanlarin cinsiyete gore karsilastirilmas: Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Alt boyutlarin ve 6lgegin tamaminin (HIG) cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin bagimsiz 6rneklem

t-testi

Cinsiyet N X SS T df P
HIG cacr o o T W B
Degerlendirme EI::II; ;Z 12122 2:22 1,51 73 ,136
Paylasma I]ZIZEI; ;z ﬁﬁz ii: 2,06 73 043
Hazirlik Eﬁi ;Z ﬁig ;333(1)7 1,64 73 ,106

Tablo 3’e gore Erkek katihmcilarin HIG ortalama puaru (80.47) kadin katiimcilardan (72.50) daha yiiksektir.
Ancak erkek katilimcilar lehine olusan bu fark istatistiksel olarak anlamh degildir (t=1.835, p>.05). Buna gore
erkek ve kadin katilimcilarin hizli Web 2.0 gelistirme 6z-yeterlik algilarinin benzer 6zellikler tasidig1 sdylenebilir.
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Bu 6lgegin alt boyutlarindan olan hazirlik ve degerlendirme de yine ayni sekilde cinsiyete gore incelendiginde
anlamli bir fark goriilmemistir ancak paylasma alt boyutu ile cinsiyet incelendiginde p<0,05 oldugu icin anlaml
bir fark goriilmektedir (t=2,063, p=0,43). Buna gore Tablo 3’ te verilen ifadelere gore erkek katiimcilarin kadin
katilmcilardan daha yiiksek seviyede Web 2.0 araglar ile igerik paylasma 6z-yeterlik inancina sahip olduklar:

sonucuna ulagilmigtir.

3.2. Boliime gore karsilastirma

Katilimcilarin boliimlerinin bu degiskenlere gore etkili olup olmadigini analiz etmek iginse tek yonlit ANOVA,
Post Hoc testlerinden ise Scheffe kullanilmistir. Bu kisimda her bir alt boyut icin ayr birer tek yonlii ANOVA
testi uygulanmistir. Ik olarak Web 2.0 hizli igerik gelistirmeye yonelik testin tamami teste tabi tutulmustur. Bu
teste dair veriler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. HIG 6lgeginin boliime gore karsilagtirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi ve betimsel bulgular

Boliim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplami1 Ortalamasi

BOTE 87,64 11,89 Gruplar  6266,55 3 2088,85 5,56 ,00 BOTE>Mate

Matematik 64,80 20,75 Aras1 matik

PDR 73,70 23,09 Gruplar I¢i  26690,17 71 375,920

Tiirkge 70,88 21,56

Total 74,52 21,10 32956,72 74

Tablo 4’ e gore tiim dlgegin boliime goére incelenmesinde Web 2.0 Hizh Igerik Gelistirme Oz-Yeterlik Inanci
Belirlemeye Yonelik Olgeginden elde edilen cevaplarm tamaminn béliimle olan iliskisi tek yonlii ANOVA ile
incelendiginde p<0,05 oldugu icin anlamli bir fark oldugu sonucuna varilmistir (p=0,002). Bu sonuca gore BOTE
boliimii 6grencileri, Tlkogretim Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 hizl

icerik gelistirme 0z-yeterlik inancina sahip olduklar: sdylenebilir.

Tablo 5. Hazirlik alt boyutunun boliime gore karsilastirilmasina iligskin tek yonlii varyans analizi ve betimsel

bulgular

Boliim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplam1 Ortalamasi

BOTE 48,91 7,49 Gruplar Arasi BOTE>Matema
1825,82 3 608,61 4,77 ,004 tik

PDR 41,25 13,38

Matematik 36,64 11,59 )

GruplarIgi  9065,33 71 127,68
Tiirkge 39,50 13,42
Total 41,77 12,13 10891,15 74
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Hazirlik alt boyutunun boliime gore incelenmesinde yapilan tek yonliit ANOVA testi sonucu p<0,05 oldugu igin
anlamli bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 5) Buna gére BOTE boliimii grencileri Matematik Ogretmenligi
boliimii 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 igerik hazirlama 6z-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna

ulasilmistir. Diger boltimler arasinda anlaml bir fark goriilmemistir.

Tablo 6. Paylagim alt boyutunun boliime gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi ve betimsel

bulgular

Bolim X Ss Kareler Sd Kareler F P Scheffe
Toplamu Ortalamas:

BOTE 17,77 2,16 Gruplar Arast BOTE>Mate
268,13 3 89,38 5,45 ,002 matik

PDR 14,90 4,46

Matematik 13,00 5,07 Gruplar I¢i 1164.54 - 16,40

Tiirkge 15,13 3,18

Total 15,13 4,40 1432,67 74

Paylasim alt boyutunun boliime gore incelenmesinde yapilan ANOVA testi sonucu p<0,05 oldugu igin anlamh
bir fark tespit edilmistir (p=0,002) (Bkz. Tablo 6). Buna gore BOTE boliimii dgrencileri, [Ikogretim Matematik
Ogretmenligi boliimii 6grencilerine gore daha yiiksek Web 2.0 igerik paylasma &z-yeterlik inancina sahip

olduklar1 sdylenebilir. Diger boliimler arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Tablo 7. Degerlendirme alt boyutunun boliime gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi

Boliim X Ss Kareler Sd Kareler F P Scheffe
Toplam1 Ortalamast

BOTE 1673 2,88 Gruplar BOTE>Mate

A 288,38 3 96,12 6,52 ,001 matik

PDR 14,00 4,46 rasi

Matematik 11,88 3,84 Gruplar Tgi
1046,50 71 14,74

Tiirkge 12,75 4,46

Total 13,96 4,25 1334,88 74

Olgme ve Degerlendirme alt boyutunun béliime gore incelenmesinde yapilan ANOVA testi sonucu p<0,05
oldugu icin anlamli bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 7). Buna gére BOTE béliimii dgrencileri, llkogretim
Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 igerik {izerinden 6lgme ve degerlendirme
yapabilme Oz-yeterlik inancina sahip olduklar1 soylenebilir. Diger boliimler arasmnda anlamli bir fark

gortilmemistir.
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3.3. Sinif Diizeyine Gore Karsilastirmalar
Katilimalarin smiflarinin bu degiskenlere gore etkili olup olmadigini analiz etmek iginse tek yonliit ANOVA

kullanilmistir.

Tablo 9. HIG ol¢eginin smif diizeyine gore karsilastirllmasina iliskin tek yonlii varyans analizi ve betimsel

bulgular

Bolim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplamu Ortalamasi

1 61,60 23,19 Gruplar 1<2,4

Arasi 7925,44 3 2641,81 7,49 ,000

2 77,65 18,30

3 71,29 20,26 Gruplar Igi
25031,28 71 352,55

4 86,83 12,25

Total 74,52 21,10 32956,72 74

Tablo 9’a gore tiim olgegin sinif diizeyine gore incelenmesinde p<0,05 oldugu icin anlaml bir fark
oldugu soylenebilir (p=0,00). Bu sonuca gore dordiincii smif 6grencileri birinci sinif 6grencilere gore
daha ytiksek Web 2.0 hizli igerik gelistirme 0z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayni
zamanda ikinci sinif 6grencilerinin de birinci siif 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 hizli igerik
gelistirme Oz-yeterlik inancina sahip olduklar: sonucuna ulasilmistir. Diger siniflar arasindaki fark

anlaml bulunmamustir.

Tablo 10. Hazirlik alt boyutunun sinf diizeyine gore karsilastirilmasimna iliskin tek yonlii varyans analizi ve

betimsel bulgular
Boliim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplami Ortalamast
1 34,88 13,28 Gruplar 1<4
A 229471 3 764,90 6,32 ,001
2 43,20 10,90 rasi
3 40,14 11,92 Gruplar Igi
8596,44 71 121,08
4 48,52 7,55
Total 41,77 12,13 10891,15 74

Hazirlik alt boyutunun boliime gore incelenmesinde yapilan tek yonlit ANOVA testi sonucu p<0,05 oldugu icin
anlaml bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 10). Buna gore dordiincii sif 6grencileri birinci sinif 6grencilere
gore daha yiiksek Web 2.0 icerik hazirlama 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sdylenebilir. Diger siniflar

arasindaki fark anlamli bulunmamastir.
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Tablo 11. Paylasim alt boyutunun smif diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi ve

betimsel bulgular

Boliim X Ss Kareler sd Kareler F P Scheffe
Toplami Ortalamas:

1 12,40 5,36 Gruplar 1<2,4
345,18 3 115,06 7,51 ,000

2 15,85 3,23 Arast

3 14,57 3,95 Gruplar igi
1087,48 71 15,32

4 17,65 2,19

Total 15,13 4,40 1432,67 74

Paylasim alt boyutunun boliime gore incelenmesinde yapilan tek yonliit ANOVA testi sonucu p<0,05
oldugu i¢in anlamli bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 11). Buna gore dordiincii sinif 6grencileri birinci
smif Ogrencilere gore daha yiiksek Web 2.0 igerik paylasim Oz-yeterlik inancina sahip olduklar
sOylenebilir. Ayni zamanda ikinci siif 6grencilerinin de birinci sinuf 6grencilere gore daha yiiksek Web
2.0 hizli igerik paylasma Oz-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna ulasilmistir. Diger smiflar

arasindaki fark anlamli bulunmamastir.

Tablo 12. Degerlendirme alt boyutunun smif diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin tek yonlii varyans analizi

ve betimsel bulgular

Boliim X Ss Kareler Sd Kareler F P Scheffe
Toplamu Ortalamasi

1 11,28 4,19 Gruplar 1<2
344,35 3 114,78 8,23 ,000

2 14,75 3,77 Arasi

3 13,00 3,96 Gruplar Tgi
990,53 71 13,95

4 16,48 3,06

Total 13,96 4,25 1334,88 74

Olgme ve Degerlendirme alt boyutunun bdliime gdre incelenmesinde yapilan tek yénliit ANOVA testi sonucu
p<0,05 oldugu i¢in anlamh bir fark tespit edilmistir (Bkz. Tablo 12). Buna gore dordiincii sif 6grencilerinin,
birinci smif 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 icerik ol¢gme ve degerlendirme 6z-yeterlik inancina sahip
olduklar1 sdylenebilir. Ayni1 zamanda ikinci sinuf 6grencilerinin de birinci sinif 6grencilere gore daha yiiksek Web
2.0 hizli igerik 6lgme ve degerlendirme 6z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Diger siiflar

arasindaki fark anlamli bulunmamastir.

131



4. Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada 6gretmen adaylarimin Web 2.0 hizli igerik gelistirmeye yonelik 6z yeterlik inanglarinin demografik
ozellikleriyle olan iligkisi incelenmistir. Yapilan analizler sonucu katilimcilarin orta diizeyde Web 2.0 hizli igerik
gelistirme 0z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte Polat (2014) tarafindan
yapilan ¢alismaya gore 0gretmen adaylar1 Web 2.0 hizli igerik gelistirme beceri diizeyleri hakkinda kaygi
yasamaktadir. Bu iki sonug karsilastirlldiginda sonuglar 6gretmen adaylarimin basit diizeydeki icerik gelistirme

becerilerine sahip olduklar1 ancak iist seviye bir islem gerektiginde kaygi duyduklar: seklinde yorumlanabilir.

Katilmcilarin Web 2.0 hizli igerik gelistirmeye yonelik 6z yeterlik inanglarinin cinsiyetleri ile arasinda anlamh
bir iliski olmadig: tespit edilmistir. Ancak literatiirde Web 2.0 hizl icerik gelistirme igin gerekli olan bilgisayar
becerilerine, erkeklerin daha fazla sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (Akkoyunlu ve Orhan, 2003). Ogzellikle son
on yil icerisinde bireylerin teknoloji kullanim aliskanliklar1 cercevesindeki erkek ve kadmnlar arasindaki farkin

onemli bir bigcimde azalmas: bu iki ¢alisma arasindaki fark: agiklayabilir.

Bu calismanin bulgularma gore katilmcilardan BOTE boliimii dgrencilerinin, [lkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliimii 6grencilerine gore daha yiiksek Web 2.0 hizh igerik gelistirme 6z-yeterlik inancina sahip
olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonucu destekler nitelikte Akkoyunlu ve Orhan (2003) tarafindan yapilan
calismanin sonucuna gore BOTE boliimiinde okuyan 6gretmen adaylariin kendi bilgisayar becerilerine olan
inanglarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. BOTE boliimii 6grencileri genel olarak lisede bilgisayarla ilgili bir

boliim okumus veya bilgisayara ilgisi ytiksek bireyler oldugu icin bu durum normal karsilanmaktadir.

Dordiincii ve ikinci sinif 6grencileri birinci sinif 6grencilere gore daha yiiksek Web 2.0 hizli igerik gelistirme 6z-
yeterlik inancina sahip olduklar belirlenmistir. Benzer bigimde bagka bir ¢alismada da 6gretmen adaylarmin
yaslandikca bilgisayar kullanma 6z-yeterlik inancinda artis oldugunu belirtmektedir (Akkoyunlu, Orhan, 2003).
Ogretmen adaylarinin egitim fakiiltesindeki yasantilari boyunca teknolojiyle ve igerik gelistirme ile ilgili dersler
aldiklari i¢in bu sonug¢ hem yasa bagli deneyimin artmasindan hem de egitim fakiiltesinde goriilen derslerden

kaynaklandig1 seklinde yorumlanabilir.

Calismada kullanilan 6lgegin 3 alt boyutu dlgekle beraber katilimcidan istenen demografik 6zellikler olan boliim,
cinsiyet ve sinif diizeyine gore karsilastirma yapildiginda ise asagidaki sonuglara ulagilmigtir. Hazirlik ve
degerlendirme alt boyutlar: cinsiyete gore incelendiginde anlamli bir fark goriilmemistir ancak paylasma alt

boyutu ile incelendiginde erkek katilimcilarin kadin katilimcilardan daha yiiksek seviyede Web 2.0 araglari ile
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icerik paylasma 0z-yeterlik inancina sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Erkek katihmcilarin diger iki alt
boyutta anlamli bir tistiinliik gostermeyip, sadece paylasim alt boyutunda kadin katilimcilardan daha ytiksek
seviyede Oz-yeterlik inancina sahip olmalar1 sonucu, erkek katimalarin paylasim konusunda kadmn

katilmcilara gore daha deneyimli olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

BOTE béliimii 6grencilerinin {lkogretim Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilerine gore daha yiiksek Web
2.0 igerik hazirlama, paylasma ve degerlendirme yapabilme 6z-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna
ulagilmistir. ko gretim Matematik Ogretmenligi boliimii 8grencileri kullanilan 8lgegin her alt boyutunda diisiik
oz-yeterlik inancina sahip oldugu goz oniinde bulunduruldugunda bu sonug genel bilgisayar ve internet
kullanim becerisinin diisiik olmasi1 seklinde yorumlanabilir. Bu varsayimi destekler nitelikte Tuncer ve Tanas
(2011) tarafindan yapilan calismaya gore Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi 6grencileri, BOTE 6grencilerine
gore diisiik bilgisayar 6z-yeterlik algisina sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Buna gore {lkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin hizh igerik gelistirmedeki 6z-yeterlik inanglarinin diisiik olmasi, bilgisayar

oz-yeterlik algilarinin diisiikliigiine dayandig1 soylenebilir. BOTE béliimii 6grencilerinin boliimleri geregi

bilgisayar kullanim becerilerinin yiiksek olmasi bu sonucu agiklayabilir.

Calismanin bulgularma gore dordiincii ve ikinci sinif 6grencileri, birinci siif 6grencilere gore daha yiiksek Web
2.0igerik hazirlama, paylagsma ve degerlendirme 6z-yeterlik inancina sahip olduklari sonucuna ulagilmigtir. Buna
gore egitim fakiiltelerinin 4 yillik egitim siirecinde O0gretmen adaylarnin Web 2.0 hizli igerik gelistirme
konusundaki 6z- yeterliklerini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu her alt boyutta ayn1 oldugu igin bu
durum bilgisayar kullanim becerisi 6z-yeterliligine baglanabilir. Yapilan ¢alismalarda 6gretmen adaylarmnin smuf
diizeyi arttikca bilgisayar oOz-yeterliklerinde artis gozlemledigi sonucuna ulagilmigtir (Kokog, Erdogdu,
Cakiroglu, 2016). Bu sonucun aksine smif diizeyinin bilgisayar 6z-yeterliliginde etkili olmadig1 sonucuna ulasilan

calismalar da bulunmaktadir (Yilmaz, Gergek, Koseoglu, & Soran, 2006).
Etik Beyan ve Cikar Catismasi

Bu ¢alismanin, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢calismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak
tizere tiim asamalarindan bilimsel etik ilke ve kurallarina uygun davrandigimizi; bu ¢alisma kapsaminda elde
edilmeyen tiim veri ve bilgiler icin kaynak gosterdigimizi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimizi;

kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimizi, calismanin Committee on Publication Ethics (COPE)'
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in tiim sartlarini ve kosullarini kabul ederek etik gorev ve sorumluluklara riayet ettigimizi beyan ederiz. Cikar
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6. Extended Summary

FATIH project to promote the use of technology in education has been carried out in Turkey. With this project,
smart boards and Internet access were provided to each class in primary and secondary schools. In this context,
in order to use the technologies provided actively in education, technology supported e-contents was needed.
Within the EBA (Egitim Bilisim Ag1 — Education Information Network) system opened on this need, there are e-
contents that will help to teach each target acquisition with smart boards. However, according to the studies, it
has been concluded that the existing e-content is not able to meet the needs of teachers and students and they
have difficulty in finding e-content suitable for the target (Yildiz, Saritepeci & Seferoglu, 2013; Polat, 2014). For
this reason, teachers need to prepare their e-content according to the affective and cognitive levels of the students
and in a current way. In addition, the teachers need to spend a lot of time and effort developing the e-content to
prepare for use in education. Web 2.0 tools, which are becoming simpler to use day by day, can offer teachers
significant opportunities in terms of rapid content development. Tim O'Reilly, who first used this term, defined

the concept of Web 2.0 as a revolution for the world of informatics (Atict & Yildirim, 2010).

Today, Web 2.0 tools are used by teachers to create content without the need for complex computer skills,
software skills or for program installation. According to the studies carried out, Web 2.0 tools enable the creation
of a common content with the cooperation of different participants, sharing, storing, and evaluating this content
(Altinok, Yiikseltiirk & U(;gﬁl, 2017; Atici, Yildirim, 2010). The teachers need to prepare content based on the
cognitive status, learning speed and method of each class. Although it is assumed that the teachers acquired the
necessary knowledge and skills to develop these contents while in the education faculty, this situation differs in
practice. The competence of pre-service teachers in developing e-content in line with the education they receive
will affect the quality of the education they will provide when they start education. In this context, it is important
to determine the skill levels of teachers such as preparing fast content in online environments, editing, sharing,
and using existing content. The aim of this study is to examine pre-service teachers' perception of Web 2.0 rapid
content development self-efficacy perceptions according to their gender, branch, and grade levels. In this study,

screening model, one of the quantitative research methods, was used.

The study group of this research consists of participants who continue their education at Necmettin Erbakan
University Eregli Education Faculty and are included in this study on a voluntary basis. The study group consists
of a total of 75 participants, 25.3% male and 74.7% female. The teacher candidates who participated in the research

are at Necmettin Erbakan University Eregli Education Faculty; He is studying in Computer Education and
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Instructional Technologies (29.3%), Turkish Teaching (10.7%), Primary Mathematics Education (33.3%) and

Psychological Counseling and Guidance (26.7%).

Within the scope of the research, data was collected online with the data collection tool containing demographic
information form and “Educational Web 2.0 Rapid Content Development Self-Efficacy Perception Scale”. There
are three questions in the demographic information form: gender, department, and grade level. "Web 2.0 Rapid
Content Development Self-Efficacy Perception Scale for Educational Purposes” was developed by Birisci, Kul,
Aksu, Akaslan and Celik (2018). The scale was prepared using a 5-point Likert type. The scale consists of 3 sub-
dimensions and 21 items. These sub-dimensions were determined as "Preparing Web 2.0 tools for the course”,
"Sharing Web 2.0 tools" and "measurement and evaluation". The total variance of 21 items in the scale was stated
to be 65.63%. Cronbach's Alpha reliability coefficient was calculated as .955 for the entire scale, .935 for the
preparation sub-dimension, .854 for the sharing sub-dimension, .848 for the measurement and evaluation sub-

dimension. Accordingly, the reliability level of the scale and its sub-dimensions were stated to be high.

The data were collected online on a voluntary basis. The data collection tool prepared was shared from various
social media and student groups, and the data collection process took approximately 2 weeks. In the analysis of
the data, each sub-dimension of the scale was examined according to class level, department, and gender. In the

analysis of the data collected in the study, t test and one-way ANOVA were used.

As aresult of the analysis, it was concluded that the participants had the self-efficacy belief in medium-level Web
2.0 rapid content developing. It was determined that there was no statistically significant affect gender on the
participants' self-efficacy beliefs towards Web 2.0 rapid content developing. According to the findings of this
study, it was concluded from the participants that the students of the computer and instructional technology
education department section had higher self-efficacy beliefs in higher Web 2.0 rapid content developing than
the students of the Department of Elementary Mathematics Education. It has been determined that fourth and
second year students have higher self-efficacy beliefs in Web 2.0 rapid content developing than first grade

students.

When the preparation and evaluation sub-dimensions were examined by gender, there was no significant
difference. However, when analyzed with the sharing sub-dimension, it was concluded that male participants
have the self-efficacy belief in sharing content with higher level Web 2.0 tools than female participants. It is

concluded that the students of Computer Education and Instructional Technologies Department have higher self-
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efficacy beliefs in preparing, sharing, and evaluating higher Web 2.0 content than students in Primary
Mathematics Education. According to the findings of the study, it was concluded that fourth- and second-year
students have higher beliefs of self-efficacy in preparing, sharing, and evaluating Web 2.0 content than first-year

students.
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