
iNGiliZCE tjGRETiM ytjNTEMlERiNIN 
BiR iNCElEMESi * 

Qeviren : 
L.A. Hill ing. Ok. Ersan StjZER 

1- Amac;:lar ve Arac;:lar 

Bir konuyu ogretmek ic;:in kuliandlglmlz yontemler amaca gore degililme­
lidir. brnegin birisine, aglrlik. rLizgann direnci, oranlar ve benzeri konulan 
ic;:ine alarak bisiklet sLirmenin kuramlnl ogretmek istersek bisiklete nasll bi­

nilecegini ogretmek ic;:in yapmamlz gerekenden ayn bir yontem uygulaya­
caglz demektir. Kuram, bisiklete binmeyi ogrenmek isteyen bir c;:ocuga ilginc;: 
gelebilir, ama bu ona uygulamasal bir yardlm degildir. 

Bunun gibi, ogrencilere, bir dili nasi! kulianacaklanm ogretmek istersek, 

onlara Lizerinde c;:ali!?malar yapabilecekleri ali!?tlrmalar verecegiz ve 0 za­
man anlayacaglz ki ilgi c;:ekici olsa bile, onlara verdigimiz herhangi bir ku­
ram gerc;:ek bir yardlm olmayacaktlr. 

$imdi, ogrencilerimize, duyduklan ingilizce'yi anlamalanm ml; insanla­

nn anlayabilecekleri bic;:imde konu$maYI ml; kitaplan c;:abuk c;:abuk okuyup 

(*) «Selected Articles on the Teaching of English as a Foreign Language» (1969). 
S. 79-89 Oxford University Press.-
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anlamalanm ml; yeterince kusursuz olarak ingilizce yazmayl ml; ingilizce'den 
kendi dillerine kitaplar c;:evirmeyi mi ogretmek istiyoruz? Bunlann hepsi ola­
nakll amac;:lardlr. Oaha da geni~letirsek: Kendi vatanda~lannm konu~tugu 
ingilizceyi anlamalan konusunda ml, yoksa bu insanlara kendini anlatabil­
mek konusunda ml ogrencilerimizi yeti~tiriyoruz? Onlan Ingiliz, Amerikall, 
Japon, Meksikali, Rus'un ya da ba~kalannm konu~tugu Ingilizce'yi anlama­
Ian ic;:in mi egitiyoruz? Yontemlerimiz butOn bu amac;:lara gore degi~ecektir. 

KONU$ULAN iNGILlZCEYI AN LAMA 

bgrencilerimizi, Ingilizce konu~uldugu zaman duyduklanm anlamalan 
konusunda egitmek istiyorsak bu alanda onlara all~tlrmalar vermeliyiz: On­
lar duyduklanm dinleyerek anlamaYI ogrenirler. Burada kulak egitimi ah~­
tlrmalan buyuk on em ta~lr. Ouzgulu (normal) ingilizce konu~malan duyma 
ve anlama yetenegini elde edebilmeleri ic;:in, daha ba~langlc;:tan ba~layarak, 
her tOmcenin ayn sozcuklere bolUmlemesi yapllan bir slmf ic;:i Ingilizcesi 
-My - name - is - Ram - ile degil de; birbiriyle kayna~an ve bir butunu olu~­
turan sozcukler Ingilizcesi - My name's Ram - yoluyla onlan yeti~tirmeli ve 
bu konuda onlara bir taklm ali~kanllklar kazandlrmallYlz. Bu c;:all~malara ya­
va~ olarak ba~layabiliriz. Yalmz bu, suzcukleri parc;:alamak, herbirini ayn ayn 
vermek zorunlugu ve dogal olmayan seslerin kulamlmasl anlamma gelmez. 
bgrenciler, duyma all~tlrmalan ile verilen Ingilizce'yi anlamaYI ogrenirler: 
Kendilerine duyma olanagl verilmezse gerc;:ek Ingilizceyi anlamaYI umulur 
kl ogrenemezler. Smlf ic;:i Ingilizcesi, bu i~ Ic;:in iyi bir haZirlama saglamaz. 
Smlf ic;:i Ingilizcesinin gerc;:ek ingilizceden daha kolay oldugunu dii~iinmek 
bir diizeyde yanll~ olur. bgrencilerin, duyma olanagl verilen ~eyleri ogrene­
ceklerini yinelemek isterim. Bir kimsenin yiiksek sesle, anla~lhr ve yava~ 
konu~masl ko~uluyla her c;:e~it Ingilizce e~it olarak kolay ya da giic;:tiir. 

INGILlZCE KONU$MA 

bgrencilere, soyledikleri anla~llabilecek bic;:imde konu~maYI ogretme 
konusuna gelince, bu iki bolUmde ele allnabilir. Soylediklerinin anla~llabil­
mesi ic;:in (ritim ve ses uyumu kallplanm da ic;:ine alan) sesleri yeterince iyi 
kullanmaYI onlara ogretmeliyiz. Konu~tuklan zaman, dogru sozciikleri sey­
meierini ve dilbilgisel kallplan yerli yerinde kullanmalanm saglamahYlz. 
Sesleri ogretebilmek ic;:in onlara bol bol dinleme ah~tlrmalan yaptlrmahYlz: 
Sesler arasmdaki degi~iklikleri duyabilme ile aym sesler arasmdaki degi~ik­
likleri ortaya koyabilme blrbiriyle c;:ok yakmdan i1i~kilidir. brnegin bed ve bad, 
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ya da court ve cart, ya da sew ve show arasmdaki degililiklikleri duymaYI 
ogreninceye dek, onlan degililik bi9imde soylemek gergekten olanakslzdlr. 

Kimi raslantllar bunun dllilmda kalJr elbette. Bu nedenle kulak egitimi, ko­
nUlilma egitiminden once gelmelidir. Konulilma egitimi balilladlgmda yetkinligi 
ama9 edinmemeliyiz sanlyorum. Genilil, kalabalJk bir smlfta, ogrencilerimize, 

konulilmaYI, kusursuz bir Oxford ya da New York ya da Yeni Delhi soyleyilili 
ile hi9bir zaman ogretemiyecegimizi 90k iyi biliyoruz. Boylece, anlama i9in 
kesinlikle gerekli olan sesler arasmdaki degililikliklerin neler oldugunu or­

taya 91karabilirsek ve bu degi~ikliklerden hangisinin ogrencilerimiz i9in 909 
oldugunu anlayabilirsek bunlar Ozerinde dO~uncemizi toplar, bOyOk 0190de 
zamandan kazanJrlz. Yontemli bir bi9imde, bu 9U910kier Ozerinde Yllmadan 
9alllilarak, yetkinligi ama91ayan ba~anslzlJga ugramak yerine, uiusiararasl 

anlalilabilme amaci uzerinde, ogrencilerimizin 90kluguna karlilm balilanlJ 01-
maYI umabiliriz. 

bgrencilere, konuliltuklan zaman, Kendi sozcOklerini ve dilbilgisel kalJp­
Ian dogru se9meyi ogretme konusuna gelince: Bu, bOtOnuyle kendilerine 
ogrettiklerimizden dikkatli bir se9im yapma sorunudur. Bunu, ogretimde bir 
slra izleyerek dikkatli bir dOzenleme i9inde yapmak gerekir. Boylece, og­
rencilerimize bir lileyin tOmOnli bir kezde vererek, daha sonra da onu izle­
yen ~eyleri, onlann kavrayabilecegi bir bi9imde dikkatli bir sunulilla ogrete­
biliriz. 

bgrencilerin bellegine girsin diye 90k9a yaplian alJliltlrmalar, bellekte 
yer etsin diye zaman zaman yaplian yeniden gozden ge9irmeler bu 9aillil­

malan izleyecektir. Aynca slnJf i9i ve cl~mda yapllacak kar~llJklJ konulilma­
lar (conversation) da bize yardimci olur. 

ANLAYARAK OKUMA 

Daha once adml andlglm 090ncu ama9, ogrencilerimize hlzlJ okumaYI 
ogretmekti. Bu, beki de, onlara ogretebilecegimiz en yararlJ yetenektir. 01-
duk9a yabansl gibi gorOnuyor ama bugunlerde bir 90k uzmanlar, bu amaci 
balilarmaya balillamanm en iyi yolu sozsel yaklalillm' (oral approach) dlr diye 

dOlilunuyorlar. insanlara kimi sozcukleri ve yapllan kulak yoluyla ogretmek 
va sonra, okumalanm beklemeden ogretilanler uzerinde konulilmak ... Ingi­
lizce ogrenmenin ilk evrelerinde bu ulkusel bir slra gibi gorunur. Bu demek­

tir ki ogrencilerden, duyma ve konu~maya onceden all~ml~ olmadlklan soz­
cuk ve yapllan igeren birlileyi okumalan kesinlikle istenilmez. Onlann go­
revi, sesler dunyasmda onceden bildikleri !;leyleri yazlil sayfalarda yalmzca 
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tammaktlr. Ilk zamanlarda, bu kulak yoluyla ogrendikleri sozcuk ve tOmce­
lere uygun gelen (benzeyen), kaglt uzerindeki bic;:imleri tamma demektir. 

Ogrenciler, hlzll okuma ve anlamada, hlzll okuma ve anlama c;:ali:?ma­
Ian yaparak uzmanla:?lrlar, ogrencilerimizin bu beceride gerc;:ekten uzman­
la:?malanm istersek, onlara bol bol ve uygun bic;:imde ali:?tlrmalar verme­
liyiz. Ornegin, belirli bir parc;:ayl okutturur ve onu ne kadar zamanda bitire­
bileceklerini gormek ic;:in onlara sure saptanz. AnlaYI:?lanm olc;:mek ic;:in de, 
ya okutmadan once ya da sonra kendilerine sorular veririz. Soru vermek 
yerine, yeni tUrde nesnel smavlar (c;:oktan sec;:meli, dogru - yanli:? bulmali, 
v.b.) da uygulayabiliriz. 

DOGRU - OZENLi YAZMA 

Ogrencileri dogru - ozenli yazma konusunda yeti:?tirmek ic;:in onlara 
bol bol ali:?tlrmalar vermeliyiz. Yazl yazarken her yanll:?lik yapl:?mda bu yanli:?­
ligm ali:?tlrmaslnl da yaplyor demektir. Boylece yanli:? olan :?ey bellegine 
yerle:?mekte ve daha kalici olmaktadlr. Bu nedenle c;:ok saYlda yanll:?lar yap­
mamasl ic;:in iyi bir duzenleme yapmaga c;:aba gostermeliyiz. Bunu nasll ya­
pabiliriz? Bir c;:ok kez duyarak, konu:?malarda kullanarak ve okuyarak ali:?­
tlrma yapmadlgl sozcuk ya da yapllan kullanmada onlara yureklilik verme­
yerek. 

Yazma becerisi, UC;: ana bolume aynlir: Ogrenci, harfleri nasll olu~tura­
caglnl bilmek zorundadlr; sozcukleri dogru yazmasl gerekir ve anlatmak 
istedigi :?eyler ic;:in dogru sozcuk ve yapllar sec;:ebilmelidir. Harflerin bic;:im­
leri, ilk sozlu c;:ali:?malardan sonra bir degi:?iklik olmak uzere, dik ve yuvar­
lak c;:izgilerle yapllacak ali:?tlrmalarla ba:?layarak yava:? yava:? ogretilebilir. 
Sozcukleri dogru yazma c;:ali:?masl, ogrencilere ilk zamanlarda slnlrli bir su­
rede bakarak dikkatli yazma (*) ali:;;tlrmalan bic;:iminde yaptifllabilir. Ogren­
cilerce iyi bilinen sozcuklerin ve yapllann slmrlamasl onceden denetlenmi$ 
kompozisyonlar vererek yapllir. Bu kompozisyonlarda du:?unceler saptan­
ml:?tlr ve ogrencilerin tOmuyle yapmalan gereken :;;ey, ingilizce dogru anla­
tim yollanm ammsamaktlr. 

ANADiLE QEViRME 

Qeviri becerisi, - ben buna inamyorum - oteki dordunden apayn bir be­
ceridir. Qeviri c;:ali:?malanyle birc;:ok deneyler elde ettim. Qevirinin, anlama 

(*) delayed copying- Bu tUr bakarak yazmada, ogrenciler, tUmceye butUnuyle ba­
karlar, sonra tumceden gozlerini aYlrarak belleklerinden yazarlar. 
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-kavramada ya da kompozisyonda kesinlikle iyi bir smama olmadlgma inan­

clm vardlr. iki dil bilen bir kilili olmak olanaklldlr ama bir dilden otekine be­
ceriksizce <;:eviriler yapan kotO bir <;:evirmen olmak da var. Qeviri, bir kimse­
nin her iki dili de iyi bildigini gostermez. Ote yandan az <;:ok iyi yabanci dil bi­
len bir kimse i<;:in kendi diline olduk<;:a iyi <;:eviriler yapmak da olanaklldlr. 
Anlama-kavrama ve kompozisyon i<;:in, <;:eviri kullanmak yerine <;:ok daha iyi 
smama YOllan vardlr. Qevirinin, ingilizce ile ogrencinin kendi dili arasmdaki 
baglantlYI canll tutmasl gibi bir sakmcasl da bulunmaktadlr. Oysa gerekli 
olan, akici bir ingilizceye egemen olmaktlr. 0 nedenle bu baglantl, olanak 
bulunur bulunmaz klnlmall ve imlenen Iiley ile ingilizce sozcOk arasmdaki ye­
rini almalldlr. 

Ben <;:eviriyi, ozellikle <;:evirmen olarak egitilecek kimselere yalnlzca ileri 
dOzeyde bir alililtirma olarak yeglerim. 

AMAQLAR VE ARAQLARIN OZETi 

Belil ama<;: ve araci balilarmak i<;:in pek <;:ok yol var. Burada bir ozetleme 
yapacaglm. 

Ama<;: 1. Ogrencilerimize, ingilizceyi duyduklan zaman anlamalannl og­
retmek (anlamaYI ogrenmelerini istedigimiz ingilizcenin ne <;:elilit ingilizce 
olduguna karar vermemiz gerekir). 

Ama<;: 2. Ogrencilerimize, kilililerin anlayabilecekleri bi<;:imde konulilmaYI 
ogretmek (hangi tOr kil;liler olduguna karar vermeliyiz). 

Ama<;: 3. Ogrencilerimize hlzll okumaYI ve okuduklanm anlamaYI ogret­
mek. 

Ama<;: 4. Ogrencilerimize, a<;:lk<;:a anlal;lliabilir olmalan <;:in yeterince dog­

ru - ozenli ingilizce yazmaYI ogretmek. 

Ama<;: 5. (Bence daha sonralan ve istege bagll olmak kOliluluyla) ogren­
cilerimizi <;:evri dalmda egitmek. 

1. amaci balilarmak i<;:in ara<;:lar - Normal ingilizce ile dinleme alililtlr­
malan; kulak egitimi alililtirmalan. 

2. amaci balilarmak i<;:in ara<;:lar - konul;lma egitimi (kulak egitimi ile on­
celik tal;llr); Bilinen sozcOk ve yapllarla soziO <;:alll;lmalar; Karl;llllkil konul?­
malar. 

470 



3. amaci ba~armak iyin araylar - Bilinen sozcOklerin aglz yoluyla biyim­
lerini tanlma egitimi; SoziO yall:;;malar yoluyla ogrencilerin bildigi sozcOk­
ler ve yapilar iyersinde, yazlll olarak verilecek anlama - kavrama smamalan. 

4. amaci ba:;;armak iyin araylar - Harfleri olu:;;turma yall:;;masl; Bakarak 
yazma. Onceleri dO:;;Onmeksizin, kendiliginden, daha sonra ozel durumlara 
uygun olarak modeli degi:;;tirme (ornegin, model I am wearing a blue shirt '" 
tUmcesinin, gomlegi beyaz olan ba:;;ka ogrencilere, I am wearing a white 
shirt •• v.b. gibi ba:;;ka biyimlere sokulmasl); Oenetimli kompozisyonda ba­
samaklandlnlml:;; bir ogretim. 

5. amaci ba:;;armak iyin araylan - Kolaydan ba:;;layarak geli~en ve og­
rencilerce bilinen sozcOk ve yapllan iyine alan basamaklandlrllml:;; yeviri 
ogretimi. 

SOZLOK KULLANMA 

Ogrencilerimizi, daha ileri bir dOzeye geldiklerinde, iyi egitmek gere­
ken ba:;;ka bir konu daha vardlr: Sir sozlUgO geregi gibi kulianmak. Basa­
maklandlrma ve sozcOk bilgisi denetimini sonsuza dek sOrdOremeyiz: 2500 
ya da 3000 sozcOk dOzeyinden sonra artlk bu i:;; yararllllgmi yitirir. Bu olyO­

de sozcOk dagarcigi ile bir kimseye, ortalama dOzeydeki kolayla:;;tlrll­
maml:;; bir Ingilizceyi okumak iyin gerekli olan 30 bin sozcOk dolaym­
daki sozcOk bilgisi arasmdaki aylkllk a:;;1rI olyOdedir ve bu gedigi 
slmfta kapatmak oldukya olanakslzdlr. Bununla birlikte burada yapabilece­
gimiz bir:;;ey varsa 0 da, ogrencilerimize, kolayla:;;tmlml:;; Ingilizce kuliamlan 

kitaplan artlk blraktlklan zaman, bilmedikleri ve okuduklan paryalarda kar­
:;;lla:;;tlklan sozcOklerin sozlOklerde nasll aramlacagml ogretmektir. Bu amay 
iyin kuliamlabilecek en iyi sozcOklerden biri de Hornby, Gatenby ve Wakefi­
eld'in yazdlklan Advanced Learner's Dictionary of Current English'tir. *** 

2. Yapisal Yakla:;;lm (the Structural Approach) Nedir? 

Oil ogretiminde eski bir @:;;Once, ogretime kuralll isimlerle ba:;;lamaktl, 

daha sonra kuralslz olanlara geymek (ornegin, man/men, mouse/mice, 
formula/formulae, datum/data, v.b.). daha sonra da zamirler, slfatlar ve ote­

kileri. Her adlmda, tUrOn ili:;;kili oldugu bOtOn sozcOkler sunulurdu: Ornegin, 
louse ve lice, tiro ve tiros, coat - of - mail ve coats - of - mail, seraph ve 

(*) Ben mavi bir gomlek giyiyorum. 
(") Ben beyaz bir gomlek giyiyorum. 
(*'*) Londra: Oxford Oniversitesi yaYlnl, ikinci baslm 1963 
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seraphim. Ve boylece az kullamlan saYlslz sozcGk, kuralslz e;:ogullara ornek 
olsun diye sonraki dersleri doldururdu. Bu arada, yaplbilim (morphology) 
ile ugra~illllr; sonra kitap, sozcuk slralamasl ile ilgili olarak sozdizimi (syntax) 
ne gee;:erdi ve konu~manm degi~ik bOlGmleri i~lenirken yaplbilim 1~lgmda 

tartl~malar yaplllrdl - ismin tUm hallerini kullanlrken, belirli - belirsiz (definite­
indefinite) article'lar verilirken, gee;:mi~ zaman (past tense) ogretilirken, istek 
kipi kullamldlgmda, soru ve olumsuz yapmada v.b. Her~ey, tam anlamlyla, dil­
bilgisel bir slra ie;:inde, gGe;:IGkleri ve ogrenme kolayllgml dG~unmeksizin dG­
zenlenmekteydi. Kurallan ve benzersizler Iistesini ogrencilerin ezberlemeleri 
gerektigi kabul edilir ve kendi dillerinden yabanci dile, ya da yabanci dilden 
kendi dillerine e;:eviri al19tlrmalanna gee;:ilirdi. Her dersin sonunda bu e;:e~it 

all~tlrmalar verilirdi. Gere;:ek olan ~uydu ki, Fiiller ve article'lar ogretilmeden 
once bunlann all~tlrmalarda kullamlmasl gerekliligi kitap derleyicilerince 
hie;: onemsenmiyordu. Onlar, yalmzca ilgili sozcGkten sonra, ya ayrae;: ie;:inde, 
ya da all~tlrmalann ba9mda bir sozcGk Iistesi koyarak bu e;:e~it slkmtl yara­
tlCI ~eylerin bir e;:evirisini vermekle yetiniyorlardl. 

Kimi ogretmenler, bu yoldaki bir dil ogretiminde, degnek ya da ba~ka 
arae;:lar kullanarak * ba~anll oldular. Fakat ogrettikleri dilin ·tUru, gere;:ek 
ya~am ie;:in gerekli olandan e;:ok ba~kaydl. Shakespeare'i e;:evirebilen ve 
smite/smote/smitten, writhe/writhed/writhed) gibi ingiliz dilindeki herhangi 
bir kuralslz fiilin belli ba~1I bOlGmlerlni ezbere okuyan ogrenciler, ingiltere'yi 
gormeye gittiklerinde, kendilerini, bir fincan kahve istemekten bile yoksun 
buldular. Bu yontemle ogrenim gorGp do.ha sonra gere;:ekten akici bir ingiliz­
ce'ye iye olmu~ olanlar, okuldan aynldlklannda dili yeni ba~tan ogrenmek 
zorunda kalml~lardl. 

DOGRUDAN DOGRUYA OGRETiM YONTEMi (THE DIRECT METHOD). 

Ogrenciler ie;:in dilbilgisi yonteJ11iyle e;:all~arak, kurallan ve benzersizler 
Iistesini ezberleyerek, e;:eviri all~tlrmalan yaparak bir dili ogrenmenin gGe;: 
oldugu bir taklm ki~i1erce ae;:lke;:a anla~llmca bir kar~1 koyma ba~ladl. Qo~ 
cuklukta kendi dilimizi nasll ogrendiysek onunla aym e;:izgileri izlemeyi 
amae;:layan yeni bir dil ogrenme yontemi (Direct Method) geli~tirildi. Bu yon­
tem, e;:eviri kullanmaYI slmr dl~1 ediyor, kuram (theory), yerine, slkl bir all~­
tlrma e;:all~masml ongorGyordu. Ogrenciler, konu~ma yoluyla konu~maYI, din­
leme yoluyla anlamaYI, okuma yoluyla okumaYI v.b. ogrendiler. Onceleri 
kolay olarak, daha sonra gue;:e dogru bir geli~me izleyerek dogrudan dog-

(0) Ogrencileri, balilanslzllklan nedeniyle cezolondlrmok omoclylo 
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ruya dilin ic;:ersine sokuldular. Bu yonteme kimi zaman, Dogal Yontem (Natu­
ral Method) da denildi. 

DiLDEKi S(jZCOKLERiN SEQiMi 

Ne yazlk ki bu da geregi kadar iyi i!?lemedi. Yabanci dile iye olan 
ogrencilere buyuk oranda verildi ve istenildigince sindirilemedi. Boylece, 
atllan sonraki adlm, dildeki sozcukleri sec;:mek ve c;:ok dikkatli olarak bir Sl­
ralama yapmaktl. Bu, sozcuk dagarcigi sec;:imi donemiydi. Sozcukyineleme­
lerini anlamak ic;:in ara!?tlrmalar yaplldl, yapllacak yinelemelere, yaranna ve 
ogrenme yetenegine gore basamaklandlrllml!? sozcuk dagarclgml ic;:erecek 
bic;:imdeki bir dil ogretimi ic;:in ders kitaplan yazlldl. 

Bununla birlikte, bu yontem de umuldugu gibi yurumedi. Gerc;:i sozcuk­
ler sec;:kin ve basamaklandlnlml!?ti ama ogrenciler yine de buyuk guc;:lUk c;:e­
kiyorlardl. Bunun nedeni, tUmcedeki sozcukleri bilmi!? olsalar bile, tUmce­
nin anlamml c;:ozememekti. Birinci neden: bir c;:ok sozcuk birden fazla anlam 
ta!?lmaktadlr (kiminin duzunelerle anlaml vardlr); ikincisi: her dilde c;:ok sa­
Ylda deyim (idiom) bulunur. (jrnegin, bir kimse leather (deri) sozcugunun 
ve jacket (ceket) sozcugunun anlamml biliyorsa, bir c;:e!?it bocek olan 
leatherjacket • sozcugunun anlamml da biliyor demek degildir; Oc;:uncusu: 
bir dilde, buyuk guc;:luklere neden olan !?eyler, gerc;:ek sozcukler degil, on­
lann tumcelerin ic;:ine kan!?lp birle!?mesini saglayan yollar ve yontemlerdir; 
ornegin, bir ogrenci, if, you had, been, reading, he, would, not, have, come 
ve in sozcuklerini ogrenmi!? olabilir ama, on lan, if ... had been .... Ing, .... would 
have (done) yaplsml ogrenmeden once bir tUmce ic;:inde birle!?tiremez. 

YAPISAL YAKLA$IM (THE STRUCTURAL APPROACH) 

Yapisal Yakla!?lm denen bu bulu!?, sozcuklerden c;:ok, dilin yapilannl sec;:­
me ve basamaklandlrma i!?ini ele alir. Elbette sozcukler sec;:kin ve basamak­
landlnlml!?tlr, ama onemli olan ogrencilere yapllan iyi kavramaYI ogretmek­
tiro Sir kez iskelet ve kaliplan bilirler, sozcukleri bunlann ic;:ine yeterince ko­
laylikla yerle!?tirebilirler. (jrnegin if... had been .... Ing, .. would have (done) 
kalibml biliyorsa, sozcukleri, blrakllan bo!?uklara ve ayrac;:lann ic;:ine koymaYI 
kolayca ogrenebilirler; ama yalnlzca sozcuk listeleri ezberlemi!? durumday­
salar buyuk bir olasllikla konu!?amaz, anlayamaz, okuyamaz ya da bir Wmce 
yazamazlar. 

(0) leatherjacket : bugday v.b. nin ba~ak koklerine zarar veren, bir kae ee~idi bu-
lunan bocek Hiru., Avusturalya'ya ozgu agae turleri. 
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Tam anlamlyla konu~mak gerekirse, Yapisal Yakla~lm, yalnJzca tumce­
kallplanyle (sozdizimi kurallanna ili~kin yapllar) i~ gormez. Aynl zamanda bir 
dilin ses kaliplan (sozsel yapllar), sozcOk kaliplan (kOc;:Ok parc;:alann geli~­

tirilmesi ya da ~ekil bilgisine ili~kin yapilar), sozcOklerin, kaliplann ve de­
yimlerin degi~ik anlamlan da soz konusudur. BOtOn bunlar sec;:ilmi~ ve bir 
slraya gore basamaklandJrllml~ olmalidlr. 

$imdi, Yapisal Yakla~lm ne degildir? 0, bir ogretim yontemi degildir: 
bir yakla~lmdlr. Her hangi bir yontem onunla birlikte kullanllabilir. Bir kez, 
yapilar sec;:kin ve basamaklandlnlml~tlr. Dilbilgisi ve c;:eviri yoluyla, ya da 
Dogrudan Dogruya bgretim Yontemiyle ya da dO~OnOlebilecek her hangi 
bir ba~ka yontemle ogretmek olanaklidlr. 

SbZLO YAKLA$IM (THE ORAL APPROACH) 

byle oldu ki, Yapisal Yakla~lm, SoziO Yakla~lm'm gec;:erli oldugu bir 
zamanda geli~me gosterdi. Bu yOzden, c;:ogunlukla birbiriyle ili~kilidir. SozlU 
yakla~lm ~oyle bir inanJ~ OstOne kurulmu~tur: Eninde sonunda yalnJzca 
okuyabilmeyi isteseniz bile, bir dil ogrenmenin en kolay yolu sozsel olarak 
i~e ba~lamaktlr. bgrenciler, yalnJzca dinleme durumundayken, ogretmen, 
gerekli olan batOn yeni ~eyleri slnJfa sunar ve daha sonra, sunulan ~eylerin 
okuma ve yazma giri9imine gec;:meden once ogrenciler onlan konu~mada 
kendileri kullanlrlar. Daha kOc;:Ok ogrencilerle ilk ay (ya da aylar) ic;:inde, 
okuma ve yazma c;:all~masl kesinlikle yapllmamasl c;:okluk salik verilir. Boy­
lece, ogrenciler, yazi diline, gec;:meden once, kOc;:uk bir sozcOk dagarcigi ile 
kOe;:Ok yapl dizileri ie;:inde gere;:ek aklclllgl elde edebilirler. 

Bunun ardmdaki dO~Once ~udur: DuyulanJ anlamaYI ogrenmek ve on­
ce konu~mak e;:ok daha dogaldlr. Kendi dilimizi ogrendigimiz gibi ve tarih­
sel olu~umuna da uygun olarak: YazmJn bulunu~undan binlerce YII once in­
sanlar konu9abiliyorlardl. BugOn yeryOzOndeki insanlann buyuk c;:ogunlugu, 
gere;:i hie;: bir gOc;:IOkle kar~lla~makslzm konu9abilmektedirler ama daha oku­
yup yazamazlar. Bundan ba9ka, bir dili okurken ya da yazarken, beynimiz, 
okudugumuz ya da yazdlglmlz ~eyi gerc;:ekle9tirmemizi saglayan konu~ma 
organlanmlza hafif itici gOe;:ler gonderir. Bir dilde geregince akici konu~ma­
cllar degilsek, akici Qkuyucular ya da yazarlar da olamaYlz. 

ALI$TIRMA YbNTEMi (THE DRILL METHOD) 

SozIO Yakla~lm da, Yapisal Yakla~lm da e;:ogu kez AIi~tlrma Yontemiyle 
baglantilldlr. AII~tlrma Y6nteminin izleyicileri, duyarak, konu~arak, okuyarak 

474 



ve bir yok kez yazarak bir~eyi ogrenebilecegimize inamrlar. Sir ~eyi, yalmz­
ca bir kez duyar, konu~ur, gorur ya da yazarsak, 0 ~ey kafamlzda yogunluk­
la yer etmez: Yalnlz, yineleme akllda tutmaYI guven altma allr. bgrenilecek 
f?ey yok iyi ogrenilinceye dek bu yineleme surdurulurse, ona gerek duydu­
gumuzda, bir anda ammsayabiliriz. 

GUySUZ, istemsiz, imge gucune iye bulunmayan ogretmenler, ogrenci­
lerinin neleri ogrenmelerini istiyorlarsa, onlan devimsel (mechanical) yine­
lemelerle kimi zaman yozla~tlnrlar: This is a book, * This is a book, This is 
a book, v.b. Boyle bir all~tlrma buyuk olyude slklCI, etkisiz ve yetersizdir. 
Beyin, bir sure sonra kaYlt yapmaz olur: Sozcukler, beyinde hiy bir gerc;:ek 
izlenim blrakmadan, devimsel olarak ogrencilerin belleginden yuvarlamr gi­
der. Dahasl var, sozcuklerin anlamla ve ogrencilerin bellegindeki bir durumla 
tOm ili~kisi yiter. Ve f?imdi de Yapisal Yakla~lmla olan yeni bir ili~kiye geli­
yoruz. 

DURUMSAL YAKLA$IM (THE SITUATIONAL APPROACH) 

Yapisal Yakla~lm, slk slk Durumsal Yakla~lmla bir kayna~ma ic;:inde bu­
lunur. Durumsal Yakla~lm ise, ogretilen her ~eyin bir durum ya da imlenen 
~eyle sozcukler arasmdaki bagl kuran bir baglam (context) ic;:inde ogretil­
mesini amaylamaktadlr. «This is a book» yaplslm ogretmek istiyorsanlz, ger­
yekten elinize bir kitap almall, ogrencilerinize neden soz ettiginizi goster­
melisiniz. «This is a book» sozu, bir kitaba iye bulunma ve ogrencilere onun 
admm ingilizce'de ne oldugunu soylemek isteme durumundan gelif?mi~tir. 

Sozcuklerin ve yapllann anlamlan, yalmzca kullamlabildikleri durumlarda 
on em kazamr. «Apple» (elme) sozcugunun anlamml, sozluge baktlglmlz iyin 
degil, sozcugu duydugumuz ve elmaYI ya da elmanm resmini gordugumuz 
iyin biliyoruz. Bir yocuk, portakal (orange) gosterilirken surekli olarak elma 
(appe) sozcugunu duysaydl, 'apple' sozcugu imlenerek kitapta portakal re­
simleri gosterilmi~ olsaydl, 'portakal' adl 'apple' olarak anlam kazanlrdl. Soz­
cuk ve yapdan, her zaman gordugumuz ve duydugumuz geryek yaf?ama iIi~­

kin durumlar ve ~eylerle birle~tirmeyi ogreniriz. Anlam konusunda gizemli 
hiy bir~ey yoktur. Anlaml neyse odur. 

bgretmenler, durumsal ayldan bir yaklaf?lmda bulunmazlarsa, du~un­
mede bir yanlltl ile kar~lla~abilirler. Bu arada, anlama ba!ilVurmakslzm soz­
cuk ve yapllann all~tlrmasmda bir taklm yararlar vardlr. AII~tlrmalar bile her 
zaman bir durumdan dogarsa ilgi yekici bir biyime sokulabilir. Simfta John 

(0) This is a book = Bu bir kitaptlr. 
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admda bir kimse yoksa, gorlinlirde bir bah<;:e de yoksa, ogrencilere birbiri 
arkasma John is not in the garden» (John bah<;:ede degi/dir) tQmcesini yine~ 
letmek yerine, smlfta buunan ve bulunmayan ogrencilerin adlannl tahtaya 
yazarak, bu ogrencilerin adlanndan birer birer soz ederek ve dogru yamt­

lar alabilecegimiz bi<;:imde ogrencileri hazlrlayarak anlamll all$tlrmalar yapa­
biliriz. brnegin «Ram is in this room» (Ram bu odadadlr), «Sita is in this 
room» (Sita bu odadadlr), ((Ashok isn't in this room» (Ashok bu odada de­
gidir), v.b. gibi. Ya da, kimi bah<;:ede gorlinen, kimi de dl$arda bulunan bir 
taklm oglanlann ve klzlann tahtaya resimlerini <;:izebilirsiniz. Sonra, <;:ocuk­
lardan birinin resminin altma bir ad yazabilirsiniz ve bir ogrenciyi yamtlamasl 
ic;:in tahtaya kaldlrabilirsiniz. brnegin, bah<;:e i<;:inde bulunmayan oglan <;:0-
cuklanndan birisinin resminin altma John diyebilirsiniz ve ogrenci: ((John 
isn't in the garden» (John bah<;:ede degildir) diyecektir. 

Devinme yontemleri, tasan yontemi ve oyun yontemleri, Durumsal Yak­
la$lma <;:ok iyi uyum saglarlar, <;:linkli bunlann tlimQ oz olarak 'yap ve sayle' 
temeline dayamr. 

YAPISAL YAKLA$IMIN YARARLARI VE SINIRLAMALARI 

Artlk Yapisal Yakla!?lmm ne oldugunu ve ne olmadlgml biliyoruz. Ama<;:­
lanmlza ve arac;:lanmlza ne denli uyabilecegini gormek i<;:in onu smayabi­

liriz. Salt, yapllann se<;:imi ve basamaklandmlmasl, sorunlanmlzl <;:ozme­
yecektir. bgreticiye gerekli olan ara<;:lan hazlrlamada bize yardimci olacak­
tlr. 9linkli bir $eyi bir kezde elde etmeye, daha gli<;: olanlardan once daha 
kolaylanm edinmeye ve oteki konulan ogretmek i<;:in iyi bir temel olarak go­
rev yapabilecek $eylere iye olmaya yardimci olur. Verilen herhangi bir 
noktada ogrettiklerimizin izini slirdQrebilmekte bize daha <;:ok kolayllk sag­
layacaktlr. Boylece gli<;:llikleri bulunmayan ogrencilerden neler bekleyebi­
lecegimizi ve yeniden gozden ge<;:irmemiz gereken geylerin neler oldugunu 
bilebiliriz. 

Yapisal Yakla$lm, ne peki$tirme yapmak i<;:in all9tlrmalar yoluyla, ne 
okuma gereciyle, ne de yazdi all$tlrmalar ic;:in ara<;: kullanarak ogretmene 
her yeni ogretim konusunun nasll sunulacagma ili$kin oglitler vermez. bg­
retmene yeginlikle gerek duydugu $eylerle bir ortam saglamak zorunday­
sak ve kendisi klslr dongliden kurtulmak zorundaysa bQtQn bunlar geni$ ay­
nntllarla dlizenlenmelidir. Ve kesinlikle unutmamallYlz ki ilgimizin ozegi 
(merkezi), gere<;:ler degil, ogrencinin kendisidir. Yapllann basamaklan­
dlrma Slrasl kuramsal olarak yetkin olsa bile; ortaya konan $eyler, bir kim-
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senin saymasapan bir temel uzerine kurdugu l?eylerse ve korkuny slkici 
olmasl, ya da amaylanan duzeydeki 6grencilere psikolojik olarak uygun 
oimamasl nedeniyle uygulamada il?lemiyorsa, basamaklandlrma SlraSlnl yioe 
de degil?tirmemiz gerekir. Karl?lt durumda, eski y6ntemlerin dUl?tUgu, aynl ye­
l?it tuzaga butUnuyle dUl?mekten kendimizi allkoyamaYlz. 0 zamanlar 0 y6n­
temlerin destekleyicileri: «Bizim y6ntemimiz en iyisidir, yunku en dogal ola­
mdlr (ya da, en dogrudan olam v.b.)>> dediler. Ama, zaman geyince yanildlk­
Ian anlal?lldl. yunku y6ntemleri kuramsal olarak ne denli iyi olsa da, olagan 
bir slnlfta yine de il?lemedi. 
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