INGILIiZCE OGRETIM YONTEMLERININ
BiR iINCELEMESI *

Ceviren :
L.A. HiLL ing. Ok. Ersan SUZER

1- Amaglar ve Araglar

Bir konuyu 6gretmek i¢in kullandigimiz yéntemler amaca gore degisme-
lidir. Ornegin birisine, agirlik, rizgénn direnci, oranlar ve benzeri konulari
icine alarak bisiklet siirmenin kuramini 6gretmek istersek bisiklete nasil bi-
nilecegini 6gretmek i¢cin yapmamiz gerekenden ayn bir yéntem uygulaya-
cagiz demektir. Kuram, bisiklete binmeyi 6grenmek isteyen bir gocuga ilging
gelebilir, ama bu ona uygulamasal bir yardim degildir.

Bunun gibi, 6grencilere, bir dili nas!l kullanacaklarini 6gretmek istersek,
onlara Uzerinde ¢aligmalar yapabilecekleri aligtirmalar verecegiz ve o za-
man anlayacagiz ki ilgi ¢ekici olsa bile, onlara verdigimiz herhangi bir ku-
ram gergek bir yardim olmayacaktir.

Simdi, 6grencilerimize, duyduklari ingilizce'yi anlamalarini mi; insanla-
rin anlayabilecekleri bigimde konusmayi mi; kitaplart ¢abuk gabuk okuyup

*) «Selected Articles on the Teaching of English as a Foreign Language» (1969),
S. 79-89 Oxford University Press.-
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anlamalarini mi; yeterince kusursuz olarak ingilizce yazmayi mi; Ingilizce'den
kendi dillerine kitaplar gevirmeyi mi 6gretmek istiyoruz? Bunlarin hepsi ola-
nakli amaglardir. Daha da genisletirsek: Kendi vatandaslarinin konustugu
Ingilizceyi anlamalari konusunda mi, yoksa bu insanlara kendini anlatabil-
mek konusunda mi égrencilerimizi yetistiriyoruz? Onlari Ingiliz, Amerikali,
Japon, Meksikali, Rus’'un ya da baskalarinin konustugu Ingilizce'yi anlama-
lan i¢in mi egitiyoruz? Yoéntemlerimiz bitiin bu amaglara goére degdisecektir.

KONUSULAN INGILIZCEY! ANLAMA

Ogrencilerimizi, Ingilizce konusuldugu zaman duyduklarint anlamalari
konusunda egitmek istiyorsak bu alanda onlara alistirmalar vermeliyiz: On-
lar duyduklarini dinleyerek anlamayi 6grenirler. Burada kulak egitimi alis-
tirmalart biiyiik énem tasir. Dizgiilii (normal) ingilizce konusmalarn duyma
ve anlama yetenegini elde edebilmeleri igin, daha baslangi¢tan baslayarak,
her tlimcenin ayri sézciiklere boliimlemesi yapilan bir sinif igi Ingilizcesi
-My - name - is - Ram - ile degil de; birbiriyle kaynasan ve bir biitiini olus-
turan sézciikler Ingilizcesi - My name’s Ram - yoluyla onlar yetigtirmeli ve
bu konuda onlara bir takim aliskanlhklar kazandirmaliyiz. Bu ¢alismalara ya-
vas olarak baslayabiliriz. Yalniz bu, siizcikleri par¢alamak, herbirini ayr ayn
vermek zorunlugu ve dogal olmayan seslerin kulaniimasi anlamina gelmez.
Ogrenciler, duyma ahstirmalari ile verilen Ingilizce’yi anlamayr égrenirler:
Kendilerine duyma olanagi verilmezse gergek Ingilizceyi anlamayr umulur
ki 6drenemezler. Sinif igi Ingilizcesi, bu is Igin iyi bir hazirlama saglamaz.
Sinif igi Ingilizcesinin gergek ingilizceden daha kolay oldugunu diisiinmek
bir diizeyde yanlis olur. 8grencilerin, duyma olanagi verilen seyleri 6grene-
ceklerini yinelemek isterim. Bir kimsenin yiiksek sesle, anlasilir ve yavas
konusmas! koguluyla her gesit Ingilizce esit olarak kolay ya da giictir.

INGILIZCE KONUSMA

Ogrencilere, sdyledikleri anlasilabilecek bigimde konusmayr 6Jretme
konusuna gelince, bu iki béliimde ele alinabilir. Séylediklerinin anlasilabil-
mesi i¢in (ritim ve ses uyumu kaliplarini da igine alan) sesleri yeterince iyi
kullanmay! onlara &gretmeliyiz. Konustuklar zaman, dodru sézciikleri se¢-
melerini ve dilbilgisel kaliplari yerli ysrinde kullanmalarini  saglamahyiz.
Sesleri 6gretebilmek i¢in onlara bol bol dinleme alistirmalari yaptirmahyiz:
Sesler arasindaki degisiklikleri duyabilme ile ayni sesler arasindaki dedisik-
likleri ortaya koyabilme birbiriyle gok yakindan iligkilidir. Ornegdin bed ve bad,

467



ya da court ve cart, ya da sew ve show arasindaki degisiklikleri duymayi
6greninceye dek, onlar degisik bigimde sdylemek gergekten olanaksizdir.
Kimi raslantilar bunun disinda kalir elbette. Bu nedenle kulak egitimi, ko-
nusma egitiminden 6nce gelmelidir. Konusma egitimi basladiginda yetkinligi
amag¢ edinmemeliyiz saniyorum. Genis, kalabalik bir sinifta, égrencilerimize,
konusmayi, kusursuz bir Oxford ya da New York ya da Yeni Delhi séyleyisi
ile higbir zaman 6gretemiyecegimizi ¢ok iyi biliyoruz. Bdylece, anlama igin
kesinlikie gerekli olan sesler arasindaki degisikliklerin neler oldugunu or-
taya g¢ikarabilirsek ve bu degisikliklerden hangisinin égrencilerimiz igin glg
oldugunu anlayabilirsek bunlar Gzerinde dislncemizi topfar, blylk délgude
zamandan kazaninz. Yontemli bir bigimde, bu glg¢likler lizerinde yilmadan
¢alisarak, yetkinligi amaglayan basarisizlia ugramak yerine, uluslararasi
anlagsabiime amac! Uzerinde, ddrencilerimizin ¢okluguna karsin basarili ol-
mayi umabiliriz.

Ogrencilere, konustuklari zaman, kendi s6zcliklerini ve dilbilgisel kalip-
lan dogru segmeyi 0gretme konusuna gelince: Bu, bltinlyle kendilerine
Ogrettiklerimizden dikkatli bir se¢im yapma sorunudur. Bunu, dgretimde bir
sira izleyerek dikkatli bir diizenleme iginde yapmak gerekir. Boylece, 6g-
rencilerimize bir seyin timini bir kezde vererek, daha sonra da onu izle-
yen seyleri, onlarin kavrayabilecegdi bir bi¢imde dikkatli bir sunusla 6grete-
biliriz.

Ogrencilerin bellegine girsin diye ¢okg¢a yapilan alistirmalar, bellekte
yer etsin diye zaman zaman yapilan yeniden gbzden gegirmeler bu ¢alig-

malar izleyecektir. Ayrica sinif i¢i ve cisinda yapilacak. karsilikli konusma-
lar (conversation) da bize yardimct olur.

ANLAYARAK OKUMA

Daha 6nce adini andigim Ggunci amag, 6grencilerimize hizli okumayi
Ogretmekti. Bu, beki de, onlara o0gretebilecegimiz en yararli yetenektir. Ol-
duke¢a yabansi gibi gdriinilyor ama buglinlerde bir ¢ok uzmanlar, bu amaci
basarmaya baslamanin en iyi yolu sézsel yaklasim’ (oral approach) dir diye
dusiniyorlar. insanlara kimi sdzciikleri ve yapilar kulak yoluyla 6gretmek
ve sonra, okumalarini beklemeden 6gretilenler Uzerinde konusmak... ingi-
lizce 6grenmenin ilk evrelerinde bu Ulkiisel bir sira gibi gérunir. Bu demek-
tir ki 6grencilerden, duyma ve konusmaya 6nceden alismis olmadiklari s6z-
ciik ve yapilarn igeren birseyi okumalar kesinlikle istenilmez. Onlarin g6-
revi, sesler diinyasinda dénceden bildikleri seyleri yazili sayfalarda yalnizca
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tanimaktir. Ik zamanlarda, bu kulak yoluyla 6grendikleri sdzclik ve timce-
lere uygun gelen (benzeyen), kagit Gzerindeki bigimleri tanima demektir.

Ogrenciler, hizli okuma ve anlamada, hizli okuma ve anlama galisma-
lar yaparak uzmanlasirlar, 6grencilerimizin bu beceride gergekten uzman-
lasmalarini istersek, onlara bol bol ve uygun bigimde ahistirmalar verme-
liyiz. Ornegin, belirli bir parcay! okutturur ve onu ne kadar zamanda bitire-
bileceklerini gérmek igin onlara slire saptarniz. Anlayislarini 6lgmek igin de,
ya okutmadan 6nce ya da sonra kendilerine sorular veririz. Soru vermek
yerine, yeni tirde nesnel sinavlar (goktan se¢meli, dogru - yanlis bulmali,
v.b.) da uygulayabiliriz.

DOGRU - OZENLI YAZMA

Ogrencileri dogru - o6zenli yazma konusunda yetistirmek i¢in onlara
bol bol aligtirmalar vermeliyiz. Yazi yazarken her yanhslik yapisinda bu yanlis-
hgin alistirmasini da yapiyor demektir. Boylece yanhs olan sey belledine
yerlesmekte ve daha kalici olmaktadir. Bu nedenle ¢ok sayida yanliglar yap-
mamasi igin iyi bir diizenleme yapmaga ¢aba gdstermeliyiz. Bunu nasil ya-
pabiliriz? Bir ¢ok kez duyarak, konusmalarda kullanarak ve okuyarak alig-

tirma yapmadigi s6zcik ya da yapilan kullanmada onlara yireklilik verme-
yerek.

Yazma becerisi, (i¢ ana béllime ayrilir: Ogrenci, harfleri nasil olustura-
cadini bilmek zorundadir; sozcikleri dogru yazmasi gerekir ve anlatmak
istedigi seyler igin dogru s6zcik ve yapilar seg¢ebilmelidir. Harflerin bigim-
leri, ilk s6zlU calismalardan sonra bir degisiklik olmak Uzere, dik ve yuvar-
lak gizgilerle yapilacak alistirmalarla baslayarak yavas yavas Ogretilebilir.
Sozciikleri dogru yazma ¢alismasi, 6grencilere ilk zamanlarda sinirly bir si-
rede bakarak dikkatli yazma (*) ahstirmalarn bigiminde yaptinlabilir. Ogren-
cilerce iyi bilinen sodzcliklerin ve yapilarnn sinirtamasi énceden denetlenmis
kompozisyonlar vererek yapilir. Bu kompozisyonlarda dislinceler saptan-
mistir ve 6grencilerin timiyle yapmalari gereken sey, ingilizce dogru anla-
tim yollann animsamaktir.

ANADILE GEVIRME

Geviri becerisi, - ben buna inaniyorum - 6teki dérdinden apayri bir be-
ceridir. Geviri ¢alismalariyle birgok deneyler elde ettim. Cevirinin, anlama

™ delayed copying- Bu tlir bakarak yazmada, dgrenciler, timceye bitliniyle ba-
karlar, sonra timceden goézlerini ayirarak belleklerinden yazarlar.
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-kavramada ya da kompozisyonda kesinlikle iyi bir sinama olmadigina inan-
cim vardir. iki dil bilen bir kisi oimak olanaklidir ama bir dilden 6tekine be-
ceriksizce geviriler yapan kéti bir ¢gevirmen olmak da var. Geviri, bir kimse-
nin her iki dili de iyi bildigini géstermez. Ote yandan az gok iyi yabanci dil bi-
len bir kimse igin kendi diline oldukga iyi ¢eviriler yapmak da olanaklidir.
Anlama-kavrama ve kompozisyon igin, geviri kullanmak yerine ¢ok daha iyi
sinama yollar vardir. Gevirinin, ingilizce ile 6grencinin kendi dili arasindaki
baglantiyl canh tutmasi gibi bir sakincasi da bulunmaktadir. Oysa gerekli
olan, akici bir ingilizceye egemen olmaktir. O nedenle bu baglanti, olanak
bulunur bulunmaz kirilmah ve imlenen sey ile ingilizce sézclik arasindaki ye-
rini almahdir.

Ben geviriyi, 6zellikle ¢evirmen olarak egitilecek kimselere yalnizca ileri
diizeyde bir alistirma olarak yeglerim.

AMAGLAR VE ARAGLARIN OZETI

Bes amag ve araci basarmak igin pek ¢ok yol var. Burada bir dzetleme
yapacagim.

Amag 1. Ogrencilerimize, Ingilizceyi duyduklar zaman anlamalarini 6g-
retmek (anlamayr d6grenmelerini istedigimiz Ingilizcenin ne gesit ingilizce
olduguna karar vermemiz gerekir).

Amag 2. Ogrencilerimize, kisilerin anlayabilecekleri bigimde konusmayi
dgretmek (hangi tur kisiler olduguna karar vermeliyiz).

Amag 3. Ogrencilerimize hizh okumayi ve okuduklarini anlamayi 6gret-
mek.

Amag 4. Ogrencilerimize, agik¢a anlasilabilir olmalari gin yeterince dog-
ru - ézenli ingilizce yazmayi égretmek.

Amag 5. (Bence daha sonraiar ve istege bagh olmak kosuluyla) égren-
cilerimizi ¢evri dalinda egitmek.

1. amaci basarmak igin araglar - Normal ingilizce ile dinleme alistir-
malari; kulak egitimi alistirmalari.

2. amaci basarmak igin araglar - konusma egitimi (kulak egitimi ile 6n-
celik tagir); Bilinen sézcik ve yapilarla s6zl(i galismalar; Karsihikli konus-
malar.
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3. amaci basarmak igin araglar - Bilinen sézciiklerin agiz yoluyla bigim-
lerini tanima egitimi; So6zlG g¢aligmalar yoluyla &grencilerin bildigi sézcilk-
ler ve yapilar igersinde, yazili olarak verilecek anlama - kavrama sinamalari.

4. amaci basarmak igin araglar - Harfleri olusturma ¢alismasi; Bakarak
yazma. Onceleri disiinmeksizin, kendiliginden, daha sonra 6zel durumlara
uygun olarak modeli degistirme (6rnegin, model | am wearing a blue shirt *
timcesinin, gémledi beyaz olan baska o&grencilere, | am wearing a white
shirt ** v.b. gibi baska bigimlere sokulmasi); Denetimli kompozisyonda ba-
samaklandiriimis bir 6gretim.

5. amaci basarmak igin araglar - Kolaydan basglayarak gelisen ve 6g-

rencilerce bilinen sbzciik ve yapilan igine alan basamaklandiriimis geviri
6gretimi.

SOZLUK KULLANMA

Ogrencilerimizi, daha ileri bir dizeye geldikierinde, iyi egitmek gere-
ken baska bir konu daha vardir: Bir s6zlUgu geregdi gibi kullanmak. Basa-
maklandirma ve sdzciik bilgisi denetimini sonsuza dek surdliremeyiz: 2500
ya da 3000 sézciik diizeyinden sonra artik bu is yararhhgini yitirir. Bu dl¢0-
de sdzcilk dagarcidi ile bir kimseye, ortalama diizeydeki kolaylastiril-
mamis bir Ingilizceyi okumak igin gerekli olan 30 bin sézclk dolayin-
daki sozciik bilgisi arasindaki agiklik asin &l¢lidedir ve bu gedigi
sinifta kapatmak olduk¢a olanaksizdir. Bununia birlikte burada yapabilece-
gimiz birsey varsa o da, égrencilerimize, kolaylastiriimis Ingilizce kullanilan
kitaplan artik biraktiklari zaman, bilmedikleri ve okuduklan pargalarda kar-
silastiklar sozcilklerin soézliiklerde nasil aranilacagini 6gretmektir. Bu amag
icin kullanilabilecek en iyi sézciklerden biri de Hornby, Gatenby ve Wakefi-
eld’in yazdiklari Advanced Learner’'s Dictionary of Current English'tir. ***

2. Yapisal Yaklasim (the Structural Approach) Nedir?

Dil 6gretiminde eski bir disilince, dgretime kuralli isimlerle baslamakti,
daha sonra kuralsiz olanlara gecmek (6rnedin, man/men, mouse/mice,
formula/formulae, datum/data, v.b.). daha sonra da zamirler, sifatlar ve 6te-
kileri. Her adimda, tiriin iliskili oldugu biitiin sdzciikler sunulurdu: Ornegin,
louse ve lice, tiro ve tiros, coat- of - mail ve coats - of - mail, seraph ve

*) Ben mavi bir gdmiek giyiyorum.
*" Ben beyaz bir gémlek giyiyorum.
(***) Londra: Oxford Universitesi yayini, ikinci basim 1963
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seraphim. Ve bdylece az kullanilan sayisiz sézciik, kuralsiz gogullara érnek
olsun diye sonraki dersleri doldururdu. Bu arada, yapibilim (morphology)
ile ugrasihir; sonra kitap, sézcik siralamasi ile iIgili olarak sézdizimi (syntax)
ne gegerdi ve konusmanin degisik bolimleri islenirken yapibilim 1siginda
tartismalar yapilirdi - ismin tiim hallerini kullanirken, belirli - belirsiz (definite-
indefinite) article’lar verilirken, gegmis zaman (past tense) 6gretilirken, istek
kipi kullanildiginda, soru ve olumsuz yapmada v.b. Hersey, tam anlamiyla, dil-
bilgisel bir sira iginde, gliglikleri ve 6grenme kolayhgini disiinmeksizin di-
zenlenmekteydi. Kurallan ve benzersizier listesini ddrencilerin ezberlemeleri
gerektigi kabul edilir ve kendi dillerinden yabanci dile, ya da yabanci dilden
kendi dillerine geviri alistirmalarina gegilirdi. Her dersin sonunda bu gesit
alistirmalar verilirdi. Gergek olan suydu ki, Fiiller ve article’lar 6gretilmeden
dnce bunlarin alistirmalarda kullaniimast gerekliligi kitap derleyicilerince
hi¢ 6nemsenmiyordu. Onlar, yalnizca ilgili sézciikten sonra, ya ayra¢ iginde,
ya da alistirmalarin basinda bir sézciik listesi koyarak bu ¢esit sikinti yara-
tici seylerin bir g¢evirisini vermekle yetiniyorlardi.

Kimi 6gretmenler, bu yoldaki bir dil 6gretiminde, dednek ya da baska
araglar kullanarak * basarili oldular. Fakat ogrettikleri dilin -tiirli, gergek
yasam igin gerekli olandan ¢ok baskaydi. Shakespeare’i gevirebilen ve
smite/smote/smitten, writhe/writhed/writhed) gibi ingiliz dilindeki herhangi
bir kuralsiz fiilin belli bash bélimlerini ezbere okuyan dgrenciler, ingiltere'yi
gdrmeye gittiklerinde, kendilerini, bir fincan kahve istemekten bile yoksun
buldular. Bu ydntemle 6grenim goriip daha sonra gergekten akici bir ingiliz-

ce’ye iye olmus olanlar, okuldan ayrildiklarinda dili yeni bastan dgrenmek
zorunda kalmislardi,

DOGRUDAN DOGRUYA UOGRETIM YONTEMi (THE DIRECT METHOD).

Ogrenciler igin dilbilgisi yontemiyle galisarak, kurallan ve benzersizler
listesini ezberleyerek, geviri alistirmalari yaparak bir dili 6grenmenin gi¢
oldugu bir takim kisilerce agikga anlasilinca bir karsi koyma baslad). Go-
cuklukta kendi dilimizi nasil 6drendiysek onunla ayni ¢izgileri iziemeyi
amaglayan yeni bir dil grenme yontemi (Direct Method) gelistirildi. Bu ydn-
tem, geviri kullanmayi sinir disi ediyor, kuram (theory), yerine, siki bir alis-
tirma galismasini éngoérilyordu. Ogrenciler, konusma yoluyla konusmayi, din-
leme yoluyla anlamayi, okuma yoluyla okumayi v.b. dgrendiler. Onceleri
kolay olarak, daha sonra giige dogru bir gelisme izleyerek dogrudan dog-

(*) Ogrencileri, basansiziiklari nedeniyle cezalandirmak amactyla
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ruya dilin igersine sokuldular. Bu yonteme kimi zaman, Dogal Yontem (Natu-
ral Method) da denildi.

DiLDEKI SOZCUKLERIN SEGIMI

Ne yazik ki bu da geregi kadar iyi islemedi. Yabanci dile iye olan
ogrencilere biylk oranda verildi ve istenildigince sindirilemedi. Boylece,
atilan sonraki adim, dildeki s6zciikleri segmek ve ¢ok dikkatli olarak bir si-
ralama yapmakti. Bu, s6zciuk dagarcigl se¢imi dénemiydi. Sézcik yineleme-
lerini anlamak igin arastirmalar yapildi, yapilacak yinelemelere, yararina ve
6grenme yetenegine gore basamaklandiriimis, sézcik dagarcigini igerecek
bigimdeki bir dil 6retimi i¢in ders kitaplan yazildi.

Bununla birlikte, bu yontem de umuldugu gibi yiurimedi. Gergi sézcik-
ler segkin ve basamaklandiriimisti ama o6grenciler yine de biyilk giglik ¢e-
kiyorlardi. Bunun nedeni, tiimcedeki sézclikleri bilmis olsalar bile, tiimce-
nin anlamint gézememekti. Birinci neden: bir gok sdzcik birden fazla anlam
tasimaktadir (kiminin dizinelerie anlami vardir); ikincisi: her dilde ¢ok sa-
yida deyim (idiom) bulunur. Ornegin, bir kimse leather (deri) sdzciginin
ve jacket (ceket) s6zclglinin anlamini  biliyorsa, bir gesit bocek olan
leatherjacket * sozcUginiin anlamini da biliyor demek degildir; Uglinclsi:
bir dilde, buyik glgliklere neden olan seyler, gergek sézcikler degil, on-
larin timcelerin igine karisip birlesmesini sadlayan yollar ve yéntemlerdir;
ornegin, bir égrenci, if, you had, been, reading, he, would, not, have, come
ve in sozclklerini 6grenmi$ olabilir ama, onlari, if... had been.... ing,.... would
have (done) yapisint 6grenmeden 6nce bir tiimce iginde birlestiremez.

YAPISAL YAKLASIM (THE STRUCTURAL APPROACH)

Yapisal Yaklasim denen bu bulus, sézciiklerden ¢ok, dilin yaptlarini seg-
me ve basamaklandirma isini ele alir. Elbette sézciikler segkin ve basamak-
landirdmistir, ama énemli olan 6grencilere yapilan iyi kavramayl 6gretmek-
tir. Bir kez iskelet ve kaliplari bilirler, sézclikleri bunlarin igine yeterince ko-
laylikla yerlestirebilirler. Ornegin if... had been.... ing,... would have (done)
kalibini biliyorsa, sézciikleri, birakilan bosuklara ve ayraglarin igine koymayi
kolayca &grenebilirler; ama yalnizca sézcik listeleri ezberlemis durumday-

salar buyulk bir olasilikla konusamaz, anlayamaz, okuyamaz ya da bir timce
yazamazlar,

*) leatherjacket : bugday v.b. nin basak kdklerine zarar veren, bir kac cesidi bu-
lunan bdcek tird., Avusturalya'ya 6zgll adag ttirleri.
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Tam aniamiyla konusmak gerekirse, Yapisal Yaklasim, yalnizca tiimce-
kaliplariyle (sbzdizimi kurallarina iliskin yapilar) is gérmez. Ayni zamanda bir
dilin ses kaliplari (sdzsel yapilar), sézcik kaliplar (kiiglk pargalarin gelis-
tirilmesi ya da sekil bilgisine iliskin yapilar), s6zciklerin, kaliplarin ve de-
yimlerin degisik anlamlari da s6z konusudur. Butin bunlar segilmis ve bir
siraya gore basamaklandiriimis olmalidir.

Simdi, Yapisal Yaklasim ne degildir? O, bir 6gretim yontemi dedildir:
bir yaklagsimdir. Her hangi bir yontem onunla birlikte kullaniabilir. Bir kez,
yapilar segkin ve basamaklandirilmistir. Dilbilgisi ve ¢eviri yoluyla, ya da
Dogrudan Dogruya Ogretim Yéntemiyle ya da diisinilebilecek her hangi
bir baska ydntemle 6gretmek olanaklidir,

SOZLU YAKLASIM (THE ORAL APPROACH)

Oyle oldu ki, Yapisal Yaklasim, S6zli Yaklasim'in gegerli oldugu bir
zamanda gelisme gdsterdi. Bu yiizden, gogunlukla birbiriyle iliskilidir. S6zli
yaklasim soéyle bir inanig Ustine kurulmustur: Eninde sonunda yalnizca
okuyabilmeyi isteseniz bile, bir dil 6grenmenin en kolay yolu sézsel olarak
ise baglamaktir. Ogrenciler, yalnizca dinleme durumundayken, 6gretmen,
gerekli olan biitiin yeni seyleri sinifa sunar ve daha sonra, sunulan seylerin
okuma ve yazma girisimine ge¢gmeden dnce dgrenciler onlan konusmada
kendileri kullanirlar. Daha kiigiik ogrencilerle ilk ay (ya da aylar) iginde,
okuma ve yazma galismasi kesinlikie yapilmamasi gokluk salik verilir. Boy-
lece, dégrenciler, yazi diline, gegmeden énce, kiglik bir sézciik dagarcigi ile
kiigik yapi dizileri iginde gergek akicih@i elde edebilirler.

Bunun ardindaki diisiince sudur: Duyulani anlamayi 6grenmek ve 6n-
ce konusmak ¢ok daha dogaldir. Kendi dilimizi 6grendigimiz gibi ve tarih-
sel olusumuna da uygun olarak: Yazinin bulunusundan binierce yil énce in-
sanlar konusabiliyoriardl. Buglin yeryliziindeki insaniarin biiyliik ¢ogunlugu,
gergi hi¢ bir guglikle karsilasmaksizin konusabilmektedirier ama daha oku-
yup yazamazlar. Bundan baska, bir dili okurken ya da yazarken, beynimiz,
okudugumuz ya da yazdigimiz seyi gergeklestirmemizi saglayan konusma
organlarnmiza hafif itici gligler génderir. Bir dilde geregince akici konusma-
cilar degilsek, akici okuyucular ya da yazarlar da olamayiz.

ALISTIRMA YONTEMI (THE DRILL METHOD)

So6zli Yaklasim da, Yapisal Yaklasim da ¢ogu kez Alistirma Yéntemiyle
baglantilidir. Alistirma Ydnteminin izleyicileri, duyarak, konusarak, okuyarak
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ve bir gok kez yazarak birgeyi 6grenebilecegimize inanirlar. Bir seyi, yalniz-
ca bir kez duyar, konusur, goriir ya da yazarsak, o sey kafamizda ¢ogunluk-
la yer etmez: Yalniz, yineleme akilda tutmay: glven altina alir. Ogrenilecek
sey ¢ok iyi 6grenilinceye dek bu yineleme sirdarilirse, ona gerek duydu-
gumuzda, bir anda animsayabiliriz.

Gulgsiiz, istemsiz, imge glicine iye bulunmayan &6gretmenler, égrenci-
lerinin neleri 6grenmelerini istiyorlarsa, onlar devimsel (mechanical) yine-
lemelerle kimi zaman yoziastirirlar: This is a book, * This is a book, This is
a book, v.b. Boyle bir ahstirma biyiik dlgide sikici, etkisiz ve yetersizdir.
Beyin, bir slre sonra kayit yapmaz olur: Sdzclikler, beyinde hi¢ bir gergek
izlenim birakmadan, devimsel olarak 6grencilerin belle§inden yuvarlanir gi-
der. Dahasi var, sézciiklerin anlamla ve 6grencilerin bellegindeki bir durumla
tlm iligkisi yiter. Ve simdi de Yapisal Yaklasimla olan yeni bir iliskiye geli-
yoruz.

DURUMSAL YAKLASIM (THE SITUATIONAL APPROACH)

Yapisal Yaklasim, sik sik Durumsal Yaklasimla bir kaynasma iginde bu-
lunur. Durumsal Yaklasim ise, 0gretilen her seyin bir durum ya da imlenen
seyle sbzciikler arasindaki bagi kuran bir baglam (context) i¢inde ogretil-
mesini amaglamaktadir. «This is a book» yapisini 6gretmek istiyorsaniz, ger-
¢ekten elinize bir kitap almal, égrencilerinize neden sbz ettiginizi gdster-
melisiniz. «This is a book» s6zl, bir kitaba iye bulunma ve &grencilere onun
adinin Iingilizce’'de ne oldugunu sdylemek isteme durumundan gelismistir.
Sozciklerin ve yapilarin anlamlan, yalnizca kullanilabildikleri durumtarda
onem kazanir. «<Apple» (elme) sdzcugunin anlamini, sozluge baktigimiz igin
dedil, sdzcigi duydugumuz ve elmayl ya da elmanin resmini gordiglimiz
igin biliyoruz. Bir ¢gocuk, portakal (orange) gosterilirken surekii olarak elma
(appe) sOzclguni duysayd, ‘apple’ sézciglu imlenerek kitapta portakal re-
simleri gosterilmis olsaydi, ‘portakal’ adi ‘apple’ olarak anlam kazanirdi. S6z-
ciik ve yapilari, her zaman gordigiumiiz ve duydugumuz gergek yasama ilig-
kin durumlar ve seylerle birlestirmayi 6greniriz. Anlam konusunda gizemli
hi¢ birsey yoktur. Anlami neyse odur.

Ogretmenler, durumsal agidan bir yaklasimda bulunmazlarsa, diisin-
mede bir yaniiti ile karsilagabilirler. Bu arada, anlama basvurmaksizin sdz-
ciik ve yapilarin alistirmasinda bir takim yararlar vardir. Alistirmalar bile her
zaman bir durumdan dogdarsa ilgi ¢ekici bir bigime sokulabilir. Sinifta John

*) This is @ book = Bu bir kitaptir.
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adinda bir kimse yoksa, goriinirde bir bah¢e de yoksa, égrencilere birbiri
arkasina John is not in the garden» (John bahg¢ede degildir) timcesini yine-
letmek yerine, sinifta buunan ve bulunmayan 6grencilerin adlarni tahtaya
yazarak, bu 6grencilerin adlarindan birer birer s6z ederek ve dogru yanit-
lar alabilecegimiz bicimde 6grencileri hazirlayarak anlamli alistirmalar yapa-
biliriz. Ornedin «Ram is in this room» (Ram bu odadadir), «Sita is in this
room» (Sita bu odadadir), «Ashok isn’t in this room» (Ashok bu odada de-
gidir), v.b. gibi. Ya da, kimi bah¢ede gérinen, kimi de disarda bulunan bir
takim oglanlarin ve kizlarin tahtaya resimlerini gizebilirsiniz. Sonra, gocuk-
lardan birinin resminin altina bir ad yazabilirsiniz ve bir ddrenciyi yanitlamasi
icin tahtaya kaldirabilirsiniz. Ornegin, bahce iginde bulunmayan oglan ¢o-
cuklarindan birisinin resminin altina John diyebilirsiniz ve 6grenci: «John
isn’t in the garden» (John bahc¢ede degildir) diyecektir.

Devinme yontemleri, tasari yéntemi ve oyun yontemleri, Durumsal Yak-

lagsima ¢ok iyi uyum saglarlar, ¢iinkd bunlarin timi 6z olarak ‘yap ve sdyle’
temeline dayanir.

YAPISAL YAKLASIMIN YARARLARI VE SINIRLAMALARI

Artik Yapisal Yaklagsimin ne oldugunu ve ne olmadigini biliyoruz. Amag-
larimiza ve araglarimiza ne denli uyabilecegini gérmek igin onu sinayabi-
liriz. Salt, yapilanin seg¢imi ve basamaklandiriimasi, sorunlarimizi ¢dzme-
yecektir. Ogreticiye gerekli olan araglan hazirlamada bize yardimci olacak-
tir. Cunkd bir seyi bir kezde elde etmeye, daha gli¢ olanlardan énce daha
kolaylarint edinmeye ve 6teki konular égretmek igin iyi bir temel olarak go6-
rev yapabilecek seylere iye olmaya yardimci olur. Verilen herhangi bir
noktada oOgrettiklerimizin izini sirdirebiimekte bize daha ¢ok kolaylik sag-
layacaktir. Boylece glgliukleri bulunmayan o6grencilerden neler bekleyebi-

lecedimizi ve yeniden gbézden gegirmemiz gereken seylerin neler oldugunu
bilebiliriz.

Yapisal Yaklasim, ne pekistirme yapmak i¢in alistirmalar yoluyla, ne
okuma gereciyle, ne de yazili alistirmalar igin ara¢ kullanarak &3retmene
her yeni 6gretim konusunun nasil sunulacagina iliskin 6giitler vermez. 0g-
retmene yeginlikle gerek duydugu seylerle bir ortam saglamak zorunday-
sak ve kendisi kisir déngiliden kurtulmak zorundaysa bitin bunlar genis ay-
rintilarla diizenlenmelidir. Ve kesinlikle unutmamaliyiz ki ilgimizin 6zegi
(merkezi), geregler degil, égrencinin kendisidir. Yapilarin basamaklan-
dirma siras! kuramsal olarak yetkin olsa bile; ortaya konan seyler, bir kim-
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senin sagmasapan bir temel (izerine kurdugu seylerse ve korkun¢ sikici
olmasi, ya da amaglanan dizeydeki dgrencilere psikolojik olarak uygun
olmamasi nedeniyle uygulamada islemiyorsa, basamaklandirma sirasini yine
de degistirmemiz gerekir. Karsit durumda, eski yéntemlerin distigi, ayni ge-
sit tuzaga bitiniyle dismekten kendimizi alikoyamayiz. O zamanlar o yon-
temlerin destekleyicileri: «Bizim yéntemimiz en iyisidir, ¢linkii en dogal ofa-
nidir (ya da, en dogrudan olani v.b.)» dediler. Ama, zaman gegince yanildik-
lant anlasildi. Glnka ydntemleri kuramsal olarak ne denli iyi olsa da, olagan
bir sinifta yine de islemedi.
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