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Okuma becerisi, bireyin okudugunu anlamasi, eski bilgilerini yeni bilgileri ile
biitiinlestirebilmesi ag¢isindan olduk¢a 6nem tastyan zihinsel bir siire¢ gerektirir. Bu nedenle
iiniversitelerin Yabanci Dil Egitimi Boliimlerinde yer alan “Okuma Becerileri” dersinin amaci ise
Ozgiin metinlerle 6grencilere yeni bilgiler kazandirarak genel kiiltiirlerini gelistirmek, hem alan
bilgisine hem 6grenilen kiiltiire yonelik kuramsal yeni bilgiler edindirmektir. Ogretmen adaylarinin
okuma stratejileri hakkinda yeterli bilgi ve donanima sahip olmalar1 hem 6grenci olarak kendilerini
gelistirmeyi hem de &gretmen olduklarinda &grencilere bu becerileri kazandirmalari agisindan
oldukga biiyiik nem tagimaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin amaci dgrencilerin YOK’ iin Yabanc1
dil Almanca egitimi ve dgretimi programinda bulunan, zorunlu derslerden olan “Okuma Becerileri”
dersi kapsaminda kullandiklart okuma stratejilerine iligkin goriislerini belirlemektir. Aragtirma
tarama modelinde desenlenmis ve veriler nitel yontem aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin
orneklemini 2019-2020 dgretim yilinda Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller
Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim gérmekte olan 64 1. smif
Ogrencisi olusturmustur. Arastirmanin verileri icerik analizi ile analiz edilmis, 1. siif
ogrencilerinden alman goriisler kodlanarak dogrudan alitilarla sunulmustur. Aragtirmadan elde
edilen bulgular 6grencilerin okuduklar1 metni daha kolay anlayabilmek adina okuma 6ncesi, okuma
esnast ve okuma sonrasi stratejilerinin hepsini farkli diizeylerde kullandiklarini gostermektedir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun okuma oncesi stratejileri siklikla kullandiklar1 ve bunu sirayla
okuma esnasi ve okuma sonrasi stratejilerinin takip ettigi arastirmadan elde edilen bir diger sonugtur.

Anahtar kelimeler: okuma anlama, okuma stratejileri, yabanci dil olarak Almanca, Almanca
ogretmenligi 6grencileri.
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Abstract

Reading skill requires a mental process that is attributed importance in terms of the reading
comprehension of an individual, and also of integrating old knowledge with new information. For
this reason, the aim of “Reading Skills” course in the Foreign Language Education Departments of
the universities is to provide students with new information from the authentic reading texts, to
develop their general culture, and to make them acquire new theoretical information in favor of both
field knowledge and the culture. Having sufficient knowledge and background in reading strategies
will contribute to both pre-service teachers’ growth as undergraduate students and their efficient
application of them in their in-service teaching practices. For this reason, the aim of this study is to
determine the opinions of the German Language Students within the scope of the "Reading Skills"
course, which is one of the compulsory courses within Foreign Language German Education and
Training Programs of Higher Education Council of Turkey. The research was designed in the survey
model and the data were collected through qualitative method. The sample of the study is comprised
of 64 1% class students studying at Anadolu University, Faculty of Education, Foreign Language
Education Department, German Teaching Program in the 2019-2020 academic year. The data
obtained from the research were analyzed by using content analysis; opinions received from students
were coded and presented with direct quotations. Findings of the research reveal that students use
all of their pre-reading, during reading, and post-reading strategies at different levels in order to
understand the text more easily. Another result obtained from the research shows that the majority
of students use pre-reading strategies and this is followed by during reading and post-reading
strategies, in turn.

Keywords: reading comprehension, reading strategies, German as a foreign language, German
language students
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Giris

Yabanci dilin temel olarak dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri olan dort dil
becerisinden olustugu bilinmektedir. Dort temel dil becerisinden biri olan okuma becerisi, bireyin
okudugunu anlamasi, eski bilgilerini yeni bilgileri ile biitiinlestirebilmesi agisindan 6nem tasiyan bir
eylemdir. Okuma becerisinin kazanilmasinda, dnceki bilgiler, mevcut biligsel yapilar, bireysel stratejiler
oldukca 6nemli rol oynar (Kerschhofer Puhalo ve Mayer, 2014, s. 119). Bu nedenle ilkokul yillarinda
kazandirilan bu becerilerin sonraki Ogrenmeleri de gelistirmesi ve olumlu yonde etkilemesi
beklenmektedir (Dogan, 2002, s. 98). Jazbec (2010, s. 76) okumay1 okuyucunun yasami araciligiyla
icinde aktif ve yapici olarak yer aldigi iletisimsel bir eylem olarak tanimlar. Temizkan (2008, s. 132) ise
okumay1; anlamay1, goriileni ya da isitileni kavrayabilme becerisi olarak tanimlar ve okumanin amacini
da bireyin kendi deneyimleriyle edindigi bilgiyi yazarin goriisleriyle karsilagtirma ve bunun sonucunda
da cesitli sonuglara ve yargilara ulasma eylemi olarak agiklar. Bu baglamda Krumm (1990, s. 21) ise
“okudugunu anlamanin, pasif bir bilgi alim1 degil, bilakis 6grencilerin kendi bilgilerini, kendi okuma ve
anlama stratejilerini kullandiklar1 aktif bir siire¢” oldugu goriisiinii savunur ¢iinkii okuma eyleminin
temel amaci anlamaktadir (Gégen Kabaran ve digerleri, 2016, s. 40). Etkili ve verimli bir okuma siireci
icin bireyin okuduklar1 hakkinda diisiinmesi, degerlendirmeler yapmasi ve bunlardan kendine sonuglar
¢ikarmasi oldukga biiylik 6nem tagimaktadir (Cogmen ve Saracaloglu, 2010, s. 91). Bunlarin diginda,
okudugunu anlama siirecinde bireyin okumaya karsi ilgi, istek ve yargilari, ayrica bireyin okumadaki
amaci ve bu siirecte bulunulan ortam da bireyin okudugunu anlama seviyesi lizerinde etkilidir (Akyol,
2005, s. 3). Okuma eyleminin sonucunda beklenilen; bireyin, verilmek istenilen mesaj1 dogru ve eksiksiz
almasidir ¢iinki okuma siirecinde metinden alinan mesaj, iletisimin dogru kuruldugu anlamina
gelmektedir.

Ozellikle yabanci dil égretiminde kiiltiirleraras: bildirisimi saglayan okuma-anlama, okuyucuya
yabanc1 bir diinyay1 tantyip anlama ve diislincelerini yeni bir bakis agisiyla kendi deneyimine gevirme
olanag: saglamaktadir (Tapan, 1993, s. 195) ancak yabanci dildeki okuyucu, ana dildeki okuyucudan
oldukga farklidir. Yabanci dil okuyucusu anadildeki okuyucudan farkli olarak farkl dilbilgisi yap1 ve
kurallarina, kelime dagarcigina, ayrica kiiltiirel farkliliklara da dikkat etmek zorundadir, bunun dogal
sonucu olarak da yabanci dil okuyucusu okuduguna daha fazla odaklanmak zorundadir. Bu odaklanmay1
kolaylastirmanin ise farkli stratejileri etkin bir sekilde kullanmakla miimkiin olacagi bilinmektedir. Bu
baglamda Oxford (1990, s. 1) stratejileri 6grencilerin kendi 6grenmelerini saglamak i¢in izledikleri
adimlar olarak tanimlarken, Bimmel ve Rampillon (2000, s. 5) ise bu stratejilerin 6zerk 6grenmenin
onemli bir kosulu oldugunu vurgulamaktadirlar. Cohen ise (1990, s. 83) okuma stratejilerine yonelerek
okuma stratejilerini, bireyin bilingli bir bigimde okuma gorevlerini yerine getirebilmek i¢in kullandig1
zihinsel bir eylem olarak tanimlar. Bu baglamda yabanci dil derslerinde okuma becerisini gelistirmek
ve bunun sonucunda da istenilen amaca ulasabilmek i¢in birey biiyiik 6l¢iide kendi 6grenme bigimlerinin
farkinda olmalidir (Erdem, 2005, s. 1-6). Kendi 6grenmelerini bigimlendirip yonlendirebilen birey,
kendini okuma becerilerinde de gelistirebilmek i¢in okuma stratejileri kullanabilmelidir; ¢linkii okuma
stratejileri bireyi amacina ulastirmaya yardimci olan bilingli eylemlerdir (Chamot, 2004, s. 18).
Goriildiigii gibi okuma stratejilerinin kullanilmasi hem bireysel hem de genel olarak okudugunu
anlamaya yardimci olmanin disinda 6grenen ozerkligini tesvik etmek icin de yararli bir aragtir
(Horvathova, 2009, s. 41; Albert, 2012, s. 36). Bu nedenle “yabanci dilde okuma becerilerini
gelistirmeyi 0gretmek, 6grencilerin istenen bilgileri bagimsiz olarak bir metinden almasini saglamalidir
(Kononova, 2014, s. 39)”. Ayrica bilingli okuyucu olarak farkli okuma stratejilerini bilen ve bunlari
etkili olarak kullanan bireylerin okuma siirecinde diger bireylere gore okuduklarina daha bilingli
yaklasarak daha kolay anlama, elestirme ve degerlendirme yapabildikleri yapilan arastirmalarda da
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kanitlanmigtir (Giines, 2007, s. 117; Karatay, 2009, s. 61; Kurnaz ve Erdem, 2012, s. 4). Kisacas1 okuma
stratejileri bireyin okuma esnasinda karsilastigi sorunlar1 asmak adina tasarladigi yol (Topuzkanamis ve
Maltepe, 2010, s. 658) olarak tanimlanabilir. Okuma stratejileri, bireylerin okuma eylemini kavramasi
ve bu eylem sonucunda anlamlar ¢ikarmasi ve anlagilmayan noktalara yonelik ¢6ziim yollar1 sunmay1
hedeflemektedir. Bireyler bu stratejileri okudugunu anlama yetisini gelistirmek ve metni kavramada
yasadiklar1 sorunlart ortadan kaldirmak i¢in kullanirlar (Kiroglu, 2002, s. 17). Kullanilan stratejiler
bireye daha yiiksek bir anlama kapasitesi, yetisi ve giicii saglar. Bu nedenle okuma stratejileri konusunda
yeterli biling ve bilgiye sahip olmanin yan1 sira bu stratejileri etkili kullanmak da olduk¢a 6nemlidir
(Anderson, 1999, s. 27). Basaran (2013, s. 227) ise “okumanin amacina ulagmasinin yalnizca stratejik
okumayla miimkiin olacagini” belirtir. Alanyazin incelendiginde var olan okuma stratejilerinin “okuma
oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi” olmak iizere {i¢ gruba ayrildigi goriilmektedir (Yigiter ve
Giirses, 2005; Uzungakmak, 2005; Birincioglu, 2006; Shelton, 2006; Giines, 2007; Karatay, 2007;
Temizkan, 2007; Sulak ve Behriz, 2018, s. 395). Genel olarak yabanci dil 6grenme stratejilerine yonelen
Oxford (1990, s. 16) ve yabanci dilde okuma stratejilerine yonelik ¢calismalar yapan Carrell’in (1998’den
aktaran Muhtar, 2006, s. 34) strateji siniflandirmasi asagidaki tabloda karsilagtirilmali olarak verilmistir.

Tablo 1: Oxford ve Carrell in Strateji Smiflandirmasi

Oxford’un Strateji Carrell’in Okuma Stratejileri Siniflandirmasi
Simiflandirmasi
Dogrudan Stratejiler e Konu hakkinda genel yargiya ulagsmak i¢in pargay1 hizl

bir bi¢imde okuma,

e Istenilen bilgiye ulagmak igin metni tarama,

e Bilinen kelime ve ipuglarindan yararlanarak bilinmeyen
sozciikleri tahmin etme ya da onlar1 atlama,

Dolayh Stratejiler e Metindeki anlagilamayan kisimlari goz ardi1 edebilme,
Metinden ¢ikarimlarda bulunma,
Bu g¢ikarimlart dogrulama ya da yanlis olup
olmadiklarini belirleme,

e  Metnin ana diisiincesine ulasma

e Hafiza Stratejileri
e Bilissel Stratejiler
e  Telafi Stratejileri

e  Yiiriitiict Bilis Stratejileri
e Duyussal Stratejiler
e Sosyal Stratejiler

Oxford (1990) yabanci dil 6grenme stratejileri iki ana ve alt1 alt guruba ayirmistir. Bu stratejiler
incelendiginde dolayl: stratejilerin dogrudan stratejilere aracilik ettigi goriilmektedir. Carrell (1998’den
aktaran Mubhtar, 2006, s. 34) ise dogrudan okuma stratejilerine yonelerek metni daha iyi anlamak adina
okuma Oncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi stratejilerinin kademelerini dile getirmistir. Bu okuma
stratejilerinin amacina ulasabilmesi i¢in okuma siirecinin tiimiinde kullanilmasi gerektigi bilinmektedir.
Boylece birey okudugunu anlama siirecinin i¢inde aktif olarak yer alabilecek bunun sonucunda da etkili,
anlamli ve kalic1 6grenmeler saglanacaktir. Bireylerin bunlar1 yapabilmesinin, egitimcilerin sinif ici
uygulamalartyla diger bir ifadeyle bu stratejilerin kullanimina ve 6gretimine ne oranda yer verdikleriyle
ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle egitim siirecinde okuma stratejilerine yonelik farkindaliklarin
arttirllmasinda egitimcilere gorev diismektedir. Bu sebeple de egitim dgretim programlari diizenlenirken
giincel yontem ve yaklasimlarin dersleri daha verimli hale getirmek adina derslerde kullanilmasi
onerilmektedir. Ulkemizde yiiksekdgretim derslerinde bu dneri ve gerekliliklere yonelik diizenlemelerin
yapildig1 goriilmektedir. YOK {in yabanc1 dil Almanca Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde
“Okuma Becerileri” ders igerigi su sekilde yer almaktadir.
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Gazete, dergi, inceleme ve akademik yazilar gibi dzgiin okuma parcalart kullanilarak farkl bakis
acularmi kavrama; tiimceler arasi baglantilart ve yazinin ana fikrini tahmin etme, ana fikre
ulasma ve ciimleler arasi anlamsal ipuglarini kullanabilme gibi iist diizey okuma becerilerinin
kazandrilmasi; ders ici ve ders disi okuma aliskanliginin kazandirilmasi; bilginin sentezlenmesi,
analizi ve degerlendirilmesi temeline dayanan elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaglanmaktadwr (http-1).

Almanca Ogretmenligi Lisans Programi’nda Okuma Becerileri dersi iki dénem ve zorunlu ders
olarak yer almaktadir. Goriildiigii gibi bu dersin amac1 6zgiin okuma parcalar1 kullanarak 6grencilere
yeni bilgiler kazandirarak genel kiiltiirlerini gelistirmek, hem alan bilgisine hem de 6z ve 6grenilen
kiiltiire yonelik kuramsal yeni bilgiler edindirmektir. Bu ders sayesinde Ogrenciler dgrenmelerini
kolaylastiracak ve anlamlandirma siireglerini zenginlestirerek elestirel diisiinme becerilerini
gelistireceklerdir. Bunlar1 gergeklestirirken Egitim Fakdiltesi 6grencilerinin okuma stratejileri hakkinda
yeterli bilgi ve donanima sahip olmalari hem 6grenci olarak kendilerini gelistirmeleri hem de 6gretmen
olduklarinda 6grencilerine bu becerileri kazandirmalar1 agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Alanyazin
incelendiginde yabanci dil egitiminde okuma becerilerine yonelik ¢esitli ¢alismalar mevcuttur (Geng,
1995; Er, 2005; Uzungakmak, 2005; Yigiter ve Giirses, 2005; Pekkanli ve Kartal, 2010; Darancik, 2012;
Durmuscelebi, 2013; Karatay, 2018). Ancak Almanca Ogretmenligi alaninda 6grenim goren
ogrencilerin okuma becerilerine yonelik calismalar yok denecek kadar azdir (Geng, 2001; Heppinar,
2016; Sonmez Geng ve Unal, 2017). Alanyazinda Almanca Ogretmenligi alaninda goriilen bu bosluk
caligmaya duyulan ihtiyaci ortaya ¢ikarmigtir. Bu nedenle bu aragtirmanin amaci Anadolu Universitesi
Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda 6grenim goren 1. simif
ogrencilerinin YOK’iin Yabanc1 dil Almanca egitimi ve Ogretimi programinda bulunan, zorunlu
derslerden olan “Okuma Becerileri” dersinde &zgiin okuma parcalarint daha iyi anlamak igin
kullandiklar1 okuma stratejilerini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, 1. sinifta 6grenim goéren 6grencilerin “Okuma Becerileri” dersinde kullandiklart
okuma stratejileri belirlenmeye calisilmig ve aragtirma tarama modelinde desenlenmistir. Karasar’a
(2013, s. 177) gore “Tarama modeli, gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan ve arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesneyi, kendi kosullar1 igerisinde
ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisan bir modeldir”. Var olan durum oldugu sekliyle yansitilmak
istendigi i¢in bu model tercih edilmistir. Boylelikle, 1. sinif 6grencilerinin “Okuma Becerileri” dersinde
kullandiklar1 okuma stratejileri incelenmis olup, bunun sonucunda da hem Almanca Ogretmenligi
Lisans Programi’na yonelik hem de gelecegin 6gretmenleri olacak 6gretmen adaylarina derslerini daha
etkili ve verimli hale getirebilmeleri i¢in onerilerde bulunulacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su soruya
yanit aranmigtir:

Almanca Ogretmenligi béliimii dgrencilerinin Okuma Becerileri dersinde okuduklart metinleri
daha iyi anlamak i¢in kullandiklari stratejiler hangileridir?
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Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemini Anadolu Universitesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Almanca
Ogretmenligi Lisans Programinm 1. sinifinda 2019-2020 Egitim Ogretim yilinin giiz doneminde
ogrenim gérmekte olan dgrenciler olusturmaktadir. Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda Okuma
Becerileri dersi yalnizca 1. sinif 6grencilerinin almak zorunda oldugu ders oldugu i¢in ¢aligma yalnizca
1. siuf grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerinin tamami hazirlik sinifin1 B1 diizeyinde gecerek alan
egitimine baslamiglardir. Bu nedenle 6grencilerin dil seviyeleri birbirine esittir. Okuma Becerileri dersi
kapsaminda 6grencilerin dil seviyesine uygun her hafta farkli temalar1 iceren 6zgiin bir metin ve metne
yonelik farkli aligtirma tiirleri sunulmustur. Arastirmada &grencilerin mevcut durumlarini belirlemek
adma 6grencilere okuma stratejilerine yonelik herhangi bir bilgi verilmemistir. Orneklemin cinsiyet
degiskenine gore dagilimina Tablo 2 ‘de yer verilmigtir.

Tablo 2: Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gére Dagilimi

Degiskenler Kategoriler N %
Kadmn 43 67,19
Cinsiyet
Erkek 21 32,81
Toplam 64 100

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin %32’sinin erkek (n=21) ve %67 sinin ise
kadin (n=43) 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Tarama modelinde gerceklestirilen bu arastirmadaki veriler, 2019-2020 Ogretim Yilr’'nin Giiz
doneminde Almanca Ogretmenligi Lisans Programinin “Okuma Becerileri” dersini alan 1. simf
ogrencilerinden elde edilmistir. Ogrencilere “Okudugunuz metinleri daha kolay anlamaya yonelik neler
yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruyu yanitlamak iizere A ve B grubunda 6grenim goren
ogrencilere bir ders saati (kirk bes dakika) siire verilmistir. Ogrencilerin mevcut okuma stratejilerini
belirleyebilmek adina 6rneklem grubuna onceden okuma stratejilerine yonelik herhangi bir bilgi
verilmemistir. Ayrica 6grencilerin dnceden aragtirma yapmalari da istenmemistir. Boylelikle yalnizca
uygulanan stratejilerin belirlenebilecegi diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin soruyu daha objektif yanitlamalar
adina teslim edecekleri yazili belgelere isimlerini yazmamalari gerektigi sdylenmistir. Kirk bes dakika
sonunda bu yazili belgeler toplanmis ve degerlendirmeye alinmistir. Arastirma igin dnce etik kuruldan
izin alinmig, daha sonra arastirmaya katilim goniilliiliik esas1 dogrultusunda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden toplanan yazili belgeler alanyazin taramasindan sonra igerik analizi ydntemiyle
analiz edilmistir. Icerik analizi, “belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi sézciiklerinin daha
kiigiik icerik kategorileri ile Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik olarak tanimlanir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013, s. 240)”. Verilerin analizi sirasinda 6grencilerin yazili yanitlar iki
farkli aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak farkli temalar altinda gruplandirilmistir. Sonrasinda
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aragtirmacilar temalar1 goriigmils ve nihai karar1 birlikte vermislerdir. Analizlerin son asamasinda
diizenlemeler yapilmis ve gruplamaya son hali verilmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak adina
kodlayicilar arasi giivenirlik hesaplanmig ve giivenilirlik katsayist % 0.91 bulunmustur. Aragtirmanin
giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) “[Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Goriis Ayriligr) x 100]”
formiilii ile hesaplanmistir. Verilerin analizinin son asamasinda stratejilere toplam frekans degerleri
verilmistir. Arastirmanin giivenirligini arttirmak i¢in &grencilerin yazili metinlere verdikleri okuma
stratejilerine iliskin deneyimlerini anlattiklari dogrudan alintilar, yanitladiklar1 yazili metinlere rastgele
sirastyla sayisal kodlamalar verilerek sunulmustur. Bu arastirmayla okuma stratejilerinin Almanca
Ogretmenligi Lisans Programmin “Okuma Becerileri” dersine uygulanabilirligi ve énemi konusunda
cesitli sonuglara ulagilmistir.

Bulgular

Bu calismayla 1. simif dgrencilerinin YOK’iin Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari’’nin
Almanca Ogretmenligi Lisans Programinda bulunan zorunlu derslerden “Okuma Becerileri” dersinde
okuduklar1 6zgiin metinleri anlamaya yonelik kullandiklart okuma stratejilerine iligkin goriislerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada 6grencilerin “okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi”
gibi okuma stratejileri kullandiklarma dair veriler elde edilmistir. Ogrencilerin kullandiklarin
belirttikleri “Okuma Stratejileri” Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3: Ogrencilerin Kullandiklar: Okuma Stratejileri

Kullammm Asamas1  Maddeler f
Metindeki bilinmeyen kelimeleri sézliikten bulma 56
. Metindeki anlagilmayan ciimleleri ¢eviri yapma 51
Okuma Oncesi ) o i ) i
Metindeki bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izme 49
Metnin basligina bakarak igerigini tahmin etme 36
Metindeki dnemli bilgilerin altin1 ¢izme 48
Metnin konusunu anlamak i¢in hizlica g6z atma 25

Metinle ilgili gorsellerden hareketle icerigi tahmin etme 19

Okuma Esnasi Sozciikleri hatirlamaya ¢alisma 15
Ara sira durarak metnin ne kadar anlasildigini kontrol 13
etme
Anlamadan gegmeme 13
Gerekiyorsa metni tekrar okuma 11
Metni dzetleme 11

Okuma Sonrasi o
Metinle ilgili not alma 10
Metnin bazi boliimlerini yeniden okuma 10

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun okuma 6ncesi stratejileri kullandiklart
ve bunu sirayla okuma esnas1 ve okuma sonrasi stratejilerinin takip ettigi goriilmektedir. Ogrenciler
tarafindan en c¢ok kullanilan okuma Oncesi stratejisi “metindeki bilinmeyen kelimeleri sozliikkten
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bulmadir (f=56)”. Bunu sirasiyla “metindeki anlasilmayan cilimleleri ¢eviri yapma (f=51)" ve
“metindeki bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izme (f=49)” ve “metnin baslhigina bakarak igerigini tahmin
etme (f=36)”izlemektedir.

Ogrencilerin okuma esnasinda kullandiklari stratejiler incelendiginde en ¢ok kullanilan stratejinin
“metindeki 6nemli bilgilerin altin1 ¢izme (f=48)” oldugu sonucuna ulagilmistir. Okuma esnasinda
kullanilan diger stratejiler ise sirasiyla, “metinin konusunu anlamak i¢in hizlica géz atma (f=25)” ve
“metinle ilgili gorsellerden hareketle icerigi tahmin etmedir (f=19)”. Ogrenciler tarafindan en az

kullanilan diger okuma esnas stratejileri ise “sozciikleri hatirlamaya ¢alisma (f=15)” , “ara sira durarak
metnin ne kadar anlagildigini kontrol etme (f=13)” ve “anlamadan gegmemedir (f=13)”.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Ogrenciler en az okuma sonrasi stratejilerini
kullanmaktadirlar. Ogrenciler okuma sonras stratejileri olarak “gerekiyorsa metni tekrar okuma”
(f=11), “metni 6zetleme (f=11)” gibi stratejileri kullandiklarin belirtmislerdir. Ogrenciler tarafindan en
az kullanilan okuma sonrasi stratejileri ise “metinle ilgili not alma (f=10)” ve “metnin baz1 béliimlerini
yeniden okumadir (f=10)”.

Kullanilan stratejilerin genel olarak tiirlerine bakildiginda, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun
sozlikkten yararlanma, ceviri yapma, onemli goriilen yerlerin altin1 ¢izme gibi ¢6ziimleme amagh
stratejiler kullandiklar1 goriilmektedir. Daha az sayida 6grencinin ise icerik konusunda gorsellerden
yararlanarak bilinmeyen hakkinda tahmin yiiriitme, metne hizlica g6z gezdirme gibi 6n bilgi edinme
amacl stratejiler kullandig1 goriilmektedir. On bilgi edinmeye iliskin 6grencilerin verdikleri bilgiler
asagida dogrudan alintilarla sunulmustur:

(O4) Verilen resimlerden yola ¢ikarak onlarla ilgili neler yazilmis olabilir diye diisiiniiyorum.

(O7) Mutlaka bashgi okuyup, metnin neyle alakali olabilecegini diisiiniiyorum ve bu konuda
bildigim neler var, hangi kelimeler var bunlar: diistinmeye ¢alisiyorum.

(010) Gérseller oluyor, genelde gorselleri yorumlamaya ne anlatmaya ¢alistigini diisiiniiyorum
ve buna gore metnin konusunun ne olabilecegini tahmin ediyorum.

(O13) Bazen metnin bashgindan bazen de metindeki resimlerden yola c¢ikarak metni
yorumlamaya ¢alistyorum. Metinde anlatilanlar: bu yolla tahmin etmek isimi kolaylastirtyor ve
metne dair bir fikir edinmemi saglyyor.

(033) ...benim yaptigim sey dogru mu bilmiyorum ama metni anlamak icin ¢ok hizli bir sekilde
g0z gezdiriyorum, paragraflarin baglarint okuyup anlamaya ¢alisiyorum.

(038) Okumaya yénelik metne hazirlik sorulart olabilivor bazen, ben de parcadan énce bu
hazirlik sorularina bakiyyorum ve metnin konusu hakkinda ¢itkarim yapmaya ¢aligiyorum.

Elde edilen bir diger bulguya gore ise 1. sinif Almanca Ogretmenligi Lisans 6grencileri dncelikle

LR A3

“metindeki bilinmeyen kelimeleri sozliikkten bulma”, “metindeki anlasilmayan climleleri ¢eviri yapma”,
“metindeki bilinmeyen kelimelerin, énemli bilgilerin altin1 ¢izme”, ”’sézciikleri hatirlamaya ¢aligsma”
stratejilerini diger stratejilerinden daha ¢ok kullanmislardir. Bu stratejilere iliskin 6grencilerin goriisleri

asagidaki gibidir:
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(06) Anlamini bilmedigim kelimeleri once sozliikten buluyorum; hani anlamami daha da
kolaylastirmak icin mutlaka sozliik kullaniyorum ve ciimlelerin ¢evirisini yaparak metnin icerigini
anlamaya ¢alistyorum bu sekilde...

(O12) Etkinliklere gegmeden énce par¢ayt anlamaya ¢alisiyorum ve bilmedigim kelimelerin altini
ciziyorum. Hemen sozliikten bakmiyorum ve bir sonraki ciimleden anlami tahmin etmeye
calistyorum. Eger tahmin edemezsem son ¢are olarak sozliik kullanyyorum.

(O13) Anahtar kelimeleri, énemli bilgileri bulmaya ¢alisiyorum, bu benim okuma da en ¢ok
yaptigim sey. Ciinkii her metnin bir anahtar kelimesi, anahtar ciimlesi vardir diye diisiiniiyorum.

(042) ...parcada énemli neresi var onlarin altini ¢izivorum ve daha sonra yoneltilecek sorulara
kolay cevap verebiliyorum.

(054) Mesela altim ¢izerek okuma yontemini uyguluyorum.

Arastirmaya katilan 1. simif Almanca Ogretmenligi Lisans dgrencileri “ara sira durarak metnin ne
kadar anlasildigini kontrol etme”, “anlamadan gegmeme”, “metni 6zetleme” ve “metinle ilgili not alma”
stratejilerini ise diger stratejilerle karsilastirildiginda daha az kullanmaktadirlar. Bu bulguya iliskin

Ogrencilerden alinan dogrudan alintilar asagidaki gibidir:
(O8) ... metni bitirdikten sonra dzetleme yapiyorum.
(010) ...not tutuyorum ¢iinkii bazen not tutmaya yénelik etkinlikler oluyor giris kisminda.
ifadeleriyle not alarak okuma stratejileri uyguladiklarini belirtmislerdir.
(026) ...onun disinda mutlaka altini ¢izivorum ya da not aliyorum.

Ogrencilerin “metnin bazi boliimlerini yeniden okuma” seklinde tercih ettiklerini belirttikleri
strateji ise okuma sonrasi stratejilerinin ¢ok az da olsa kullanildigimi gdstermektedir. Bu bulguya iliskin
Ogrencilerin gorisleri asagidaki gibidir:

(035) Ben genelde evde hazirlik yapryorum. Metni evde iyice anlayana kadar, éziimseyene kadar
okuyorum. Bazen iki defa da olabiliyor bu ve bilmedigim kelimelerin altini ¢iziyorum, daha sonra
bunlar igin sozliige bakiyorum.

(048) ...hani okuma giicliigii cekmemek, kelimeleri tam anlamiyla telaffuz etmek icin ve metinle
ilgili bana soru soruldugunda zor duruma diismemek, sorulari yamitlayabilmek icin evde

calismalar yapryorum ve metni bir iki kez okuyorum.

Aragtirmadan elde edilen bulgulardan goriildiigii gibi 1. simf Almanca Ogretmenligi Lisans
Ogrencilerinin okuduklart metinleri daha kolay ve etkili anlayabilmek icin farkli stratejiler
kullanmaktadirlar. Asagidaki boliimde sonuglar tartigilarak oneriler sunulacaktir.

Tartisma, Sonuclar ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgulara gére 1. smif Almanca Ogretmenligi Lisans dgrencileri
okuduklar1 metni daha kolay anlayabilmek adina okuma &ncesi, okuma esnast ve okuma sonrasi
stratejilerinin hepsini farkli diizeylerde kullanmaktadirlar. Okuma stratejilerini kullanan bireylerin
okunan metni daha iyi anladiklari, bu metne yoneltilen sorulari daha hizli ve dogru yanitladiklar
bilinmektedir (Ay, 2008; Epgacan, 2009; Cecen ve Alver, 2011; Kanmaz, 2012). Ayrica Paris ve
Meyers’e (1981, s. 20) gore okuma stratejilerini kullanan 6grenciler diger 6grencilere gore metni daha
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iyi anlamanin yan sira metne iligkin bilgileri hatirlama konusunda da daha basarilidirlar. Benzer sekilde
Kandemir ve Demiroglu Memis (2019, s. 69) ise yaptiklar1 ¢aligmada “strateji kullanan 6grencilerin
okudugunu anlama orani yiiksektir” sonucuna ulagmustir.

Arastirma bulgulari incelendiginde 1. simf Almanca Ogretmenligi Lisans dgrencilerinin okuma
oncesi ve okuma esnasi stratejilerini daha fazla kullandiklar goriilmektedir. Okuma sonrasi stratejilerini
ise ¢ok diisiik siklikta kullanmaktadirlar. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu okumaya baslamadan énce
okuma Oncesi stratejilerinden sirasiyla en ¢ok “metindeki bilinmeyen kelimeleri sézliikkten bulma”,
“metindeki anlagilmayan climleleri ¢eviri yapma”, “metindeki bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢izme” ve
“metnin bagligina bakarak igerigini tahmin etme” stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Kullanilan
bu okuma Oncesi stratejiler 6grencilere metin hakkinda 6nbilgi saglayarak okunacak olan metne karsi
olumlu tutum gostermelerine ve metni daha kolay anlamalarina yardimci olmaktadir (Temizkan, 2008,
s. 145; Ince ve Duran, 2013, s. 10). Ogrencilerin okuma 6ncesi stratejilerinden olan “metindeki
anlagilmayan ciimleleri ¢eviri yapma” stratejisini kullanmalarinin nedeninin ana dilde okuma beceri ve
seviyeleriyle yabanci dildeki okuma beceri ve seviyesindeki farklardan kaynaklanabilecegi
sOylenilebilir. Bu farkliligin da biligsel olarak ‘okuma esigi’ teorisi ile iliskili olabilecegi diisliniilebilir.
Ayrica okuma Oncesi stratejileri metne hazirlik asamasi olarak degerlendirmek de miimkiindiir. Boylece
okunan metne iligkin basarinin artacagi bilinmektedir. Benzer sekilde Griitz (2004, s. 42-43) PISA
sonuglara yonelik yapmis oldugu arastirmada okuma stratejilerinin her tiirlii metinde basarili bir
sekilde uygulanmasinin olduk¢a 6nemli oldugunu vurgulamigtir.

Okuma esnasinda ise 1. simif Almanca Ogretmenligi Lisans &grencileri “metindeki &nemli
bilgilerin altin1 ¢izme”, “metnin konusunu anlamak i¢in hizlica géz atma”, “metinle ilgili gorsellerden
hareketle icerigi tahmin etme”, ”sozciikleri hatirlamaya calisma” stratejilerini kullandiklar
goriilmektedir. Nist ve Holschuh (2000, s. 85) okuma stratejilerinden “altini ¢cizme” ve “not ¢ikarmanin”
ogrencilerin edinmeleri gereken bilgiyi kiyaslayabilmelerini sagladigini vurgulamaktadirlar ve bu
stratejilerin ana bilgiye ulasabilmek igin oldukca gerekli oldugunu savunmaktadirlar. Az sayida
Ogrencinin ise okuma esnasi stratejilerinden “ara sira durarak metnin ne kadar anlasildigin1 kontrol
etme” ve “anlamadan gegmeme” stratejilerini kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu calisma da Dretzke ve
Keniston’un (1989, s. 10) gerceklestirdikleri ¢aligmada oldugu gibi anlamli bir okuma saglayabilmek
icin okuma esnasi stratejilerini 6grencilerin belirli bir amag¢ dogrultusunda ve bilingli olarak siklikla
kullandiklar1 sonucuyla benzerlik gostermektedir. Buradan da okuma esnasinda kullanilan stratejilerin
ogrencilere metne iligkin bilgi sunmanin yani sira metne yonelik ayrintilar sundugu anlagilmaktadir. Bu
stratejileri uygularken 6grenciler dikkatlerini metnin 6nemli noktalarini belirlemek iizere ve metindeki
bilgilere daha kisa yoldan ulasmak igin kullanmis olacaklardir. Ogrencilerin bazi kelimelerden
yararlanarak metnin temasin1 belirlemek ve okunan metnin ne hakkinda yazildigini saptamak istedikleri
diisiiniilmektedir. Bu da Ozdemir ve Kiroglu'nun (2017, s. 23) de belirttigi gibi okuma esnasi
stratejilerinin metin okumanin temel amaci olan ana fikre ulasma konusunda ¢ok biiyiik bir rol
oynadiginin bir gostergesidir.

Arastirmanin bir diger sonucu ise 1. sinif Almanca Ogretmenligi Lisans 6grencilerinin okuma
sonrasi stratejilerini diger stratejilere gore daha az kullandiklaridir. Ogrencilerin okuma sonrasi
stratejilerinden en ¢ok “gerekiyorsa metni tekrar okuma” ve “metni 6zetleme” stratejilerini kullandiklar
goriilmiigtiir. Az sayida 6grenci ise “metinle ilgili not alma” ve “metnin bazi boliimlerini yeniden
okuma” stratejilerini kullanmaktadirlar. Bu bulgu da o&grencilerin metinde 6nemli oldugunu
diisiindiikleri climle ya da paragraflari okuma sonrasinda tekrar inceledikleri, metni dogru anlayip
anlamadiklarinin 6z degerlendirmede bulunduklarin1 gostermektedir. Boylece okunan metnin daha iyi
anlagilmasi saglanmakta ve dgrenciler metni bireysel olarak degerlendirme, anlama diizeylerine iliskin
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karsilagtirmalar yapabilmektedirler. Kononova (2014, s. 50) ise farkli okuma stratejileri kullanmanin
metni daha derin anlamada 6nemli katkilar sagladigini, bunun yan1 sira 6grencilerin motivasyonunu ve
dikkatini arttirdigini belirtir. Bu ifadelerden de yabanci dil derslerinde okuma stratejilerinin okumanin
her asamasinda kullanilmasinin olduk¢a 6nemli oldugu sonucuna varilabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar etkili, verimli ve daha anlamli okuma becerilerinin
gelistirilmesinde okuma stratejilerinin biiyiik bir rolii oldugunu gdstermektedir. Sonmez Geng ve Unal,
(2017, s. 52) yapmis olduklar1 ¢alismada “okuma stratejilerinin &gretilmesi herhangi bir yabanci dil
dersinin dogal bir bileseni olmalidir” goriisiinii savunurlar. Okuma Becerileri dersi yiiriitiiliirken
Ogrencilere bu stratejilerin  Ogretilmesi ve bdylece Ogrencilerin bu stratejileri igsellestirmeleri
saglanmalidir. Okuma becerileri dersinin okuma stratejileri dogrultusunda yapilandirilmasi yabanci dil
derslerinin daha verimli yiiriitiilmesini saglayacaktir. Bu nedenle 6grencilere kullanilacak stratejilerin
belirlenebilmesi, bu stratejilerin kullaniminda kisiler aras1 farkliliklarin da olabilecegi ve derslerini bu
farkliliklart gozeterek sekillendirmeleri gerektigi anlatilmali ve etkili birer beceri ve strateji kullanicisi
durumuna gelebilecekleri benimsetilmelidir. Boylece 6grenciler 1. sinif “Okuma Becerileri” dersinde
edindikleri okuma stratejilerini 6gretmenlik uygulamasi dersi igeriginde ders anlatimlarinda kullanmaya
ve Ogretmeye yonelik etkinlikler hazirlayarak bunlar1 kullanmalar1 konusunda tesvik edilmeli ve bu
dogrultuda yonlendirilmelidirler. Okuma sonrasi stratejilerinin ¢ok diisiik siklikta kullanilmasi
nedeniyle derslerde 6grencilerin bu stratejileri daha sik ve aktif kullanabilecekleri etkinlik ve ¢alismalar
diizenlenmeli ve bu stratejilerin de diger stratejiler gibi siklikla kullanilmasi saglanmalidir. Ayrica
ogrencilere kendi kullandiklari stratejileri daha sonra goreve baslayip 6gretmen olduklarinda da yabanci
dil derslerinde farkli konular1 6gretme siirecinde kullanabilecekleri konusunda bilgiler sunulmalidir. Bu
arastirma yalnizca Anadolu Universitesi Almanca Ogretmenligi Lisans Programmm 1. Smf
ogrencileriyle smirlidir. Bu nedenle arastirmanin farkli Giniversitelerde de Yabanci Diller Egitimi
Boliimii Ingilizce ve Fransizca gibi farkli Ogretmenlik programlarinda da yiiriitiilmesi onerilmektedir.
Okuma becerilerine yonelik farkli stratejilerle yiiriitiilecek ¢alismalar yabanci dil egitimi alanina bir¢ok
farkli katkilar sunacaktir.
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Extended Abstract

Reading skill is a mental process that is attributed importance in terms of the reading
comprehension of an individual, and also of integrating old knowledge with new information. For this
reason, the aim of “Reading Skills” course in the Foreign Language Education Departments of the
universities is to provide students with new information from the texts, to develop their general culture,
and to make them acquire new theoretical information in favor of both field knowledge and the culture.

It is possible to explain reading strategies as tools and methods enabling individuals to simplify
their reading comprehension. In addition, these strategies provide individuals with a higher
understanding capacity, ability, and power. Furthermore, the related literature suggests that reading
strategies are divided into three groups as pre-reading, during reading, and post-reading phases, and
could be benefited from during all these phases.

The fact that students of Education Faculty have sufficient knowledge and equipment about
reading strategies contributes to their improvement of themselves as students and creates opportunities
for them to efficiently employ them while teaching in future. For this reason, the aim of this study is to
determine the opinions of the students within the scope of the "Reading Skills" course, which is one of
the compulsory courses within Foreign Language German Education and Training Programs of Higher
Education Council of Turkey.

For this purpose, answers were sought for the following question:

1. What are the strategies that students of the German Language Teaching Department use to
better understand the texts they read in the “Reading Skills” course?

The research was designed in the survey model and the data were collected qualitatively. The
sample of the study is comprised of 64 students studying at Anadolu University Faculty of Education
Foreign Language Education Department German Teaching Program in the 2019-2020 academic year.
The data obtained from the research were analyzed by using content analysis; opinions received from
students were coded and presented with direct quotations.

In this study the students' gender did not affect their use of reading strategies. Findings of the
research reveal that students use all of their pre-reading, during reading, and post-reading strategies at
different levels in order to understand the text more easily.

Another result obtained from the research shows that the majority of the students use pre-reading
strategies and this is followed by during reading and post-reading strategies, respectively. The other
result obtained from this research is that 1* grade undergraduate students in German Teaching
Department use post-reading strategies at the least level when compared to other strategies.

Based on the findings, it is suggested that students should be taught reading strategies during the
“Reading Skills” course so that they can internalize these strategies. Structuring “Reading Skills”
courses accordingly will make foreign language reading lessons more efficient as well as improving
daily life readings.
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