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Oz

Bu arastirmada, akilli tahta kullaniminin maddenin tanecikli yapist ve saf maddeler konularinda
6grencilerin akademik basarilarina, fen bilimlerine yénelik tutumlarina ve bilgilerinin kaliciligina
etkisinin programa uygun olarak islenen dersler ile kargilastirilmas: amaglanmaktadir. Arastirma 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel bir ¢alismadir. Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 6gretim
yilinda bir devlet okulunda 7. sinifta 6grenim goren 55 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda akilli
tahta kullanilarak, kontrol grubunda ise akilli tahta kullanilmadan programa uygun olarak uygulama
yuriitilmistir. Uygulama toplamda 4 hafta stirmiistiir. Veri toplama araci olarak maddenin tanecikli
yapist ve saf maddeler konularini igeren “Konu Alan1 Bagari Testi” ile “Fen Bilimlerine Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmugtir. Veriler SPSS 20 paket programu ile analiz edilmistir. Arastirmalardan elde edilen
veriler deney grubu ve kontrol grubu arasinda akilli tahta kullaniminin akademik basari, bilgilerin
kalicilig1 ve fen bilimlerine y6nelik tutumlarinda deney grubu lehine anlaml farkliligin olustugunu
gostermektedir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin akilli tahta kullaniminin fen bilimleri dersine
etkisi tizerine yapilacak ¢aligmalara katki saglayacag: diisiintilmektedir.
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Abstract

The purpose of this research is to determine the effect of using an interactive white board on students’
academic achievement, attitudes toward science and permanent learning in science courses compared
to courses taught without an interactive white board on the topics of the particulate structure of
matter and pure matters. This research is a quasi-experimental study that contains pre-test and
post-test groups. The sampling group of this study consist of fifty-five seventh grade students in a
government school in the 2018-2019 academic years. The experimental implementation was carried
out by using interactive white board in the experimental group on the other hand the control group
did not use interactive white board. The experimental implementation lasted four weeks. Quantitative
data were collected in this research. Particulate structure of matter and pure maters achievement test’
and attitude scale for science lesson were used as data collection and this data was analyzed by SPSS 20
application. The results show us that using interactive white board in science lessons create significant
difference in favour of the experimental group on their academic achievement, permanence of
learning and attitudes towards science. It may be assumed that the results obtained from this research
can contribute to the future studies on the effect of interactive board on science courses.

Keywords: Interactive white board, science courses, attitude, academic achievement.

Summary

Introduction

Using technological devices increases students’ interest and desire for the lesson and contributes
to their learning process (Kaya, 2008). The advancement in technology saves teaching from the
classical approach to education and offers versatile learning opportunities (Ayas, Cepni, Johnson
and Turgut 1997). The use of technology in education is part of the modern approach to education
and increases the quality of education (Arslan, 2003). In recent years, while organizing educational
activities in schools, technological developments have been taken into account as required by the
new era. For this purpose, the Ministry of Education has started studies all over the Turkey with
FATIH project to create awareness of keeping up with the technology age (Akgiin, Yilmaz and
Seferoglu, 2011). When the subject distributions of the researches related to the FATIH project are
examined, it is seen that there are researches on interactive whiteboard, tablet computers, e-content
and materials, in-service trainings, project process, technological infrastructure, administrators,
students, teachers, prospective teachers and parents (Baz, 2017). The most important instrument
for the applicability of the FATIH project is, of course, interactive whiteboards. When the studies
in the literature are examined, there are studies investigating the relationship between the use of
interactive whiteboard with different variables especially in recent years. When the researches about
usage of interactive whiteboards in science courses are examined, it is seen that the number of studies
is not sufficient. Although positive opinions were generally reported in the studies on the students’
academic achievements and attitudes towards the science course using interactive whiteboards, no
studies were encountered on the particulate structure of matter and pure maters. Since it is thought
that the use of interactive whiteboard will contribute to teaching abstract concepts, the research is
thought to contribute to the literature.

443



Hande ERDEN ALAN -+ Niliifer OKUR AKCAY

Method

In this research, semi-experimental design with pretest-posttest control group was used. The
universe group of this research is determined as 7th grade students studying in public and private
schools in Agri. The sampling group of this study consists of 55 students studying in a secondary
school in Hamur district of Agr1 province. These students in the sampling group of this study were
selected from 4 (four) branches exist in the school. Since the existing classes cannot be changed,
the scores obtained from the previous exams in science lesson have been a guide on selecting the
experimental and control groups (see Table 1). In this research, as data collection tool; Subject Area
Achievement Test was used as a pretest-posttest for the subject of particulate structure of matter and
pure maters. In order to determine students’ attitudes towards science, Attitude Scale Towards Science
was used as pre-test and post-test. Subject Area Achievement Test was used again as permanence test
in order to determine the permanence of students’ knowledge four weeks after the study. In order to
prepare the subject area achievement test, 36 questions were selected by using the acquisition tests
published by the Ministry of Education. The achievement test was applied to 65 8th grade students
who had previously learned the subject for the item analysis. The Attitude Scale Towards Science was
developed by Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan and Sahpaz (1994), was used to determine students’
attitudes towards science. The reliability of the 5-point Likert-type scale was indicated as 0.83 by
Geban and others (1994). In order to put forth the reliability of the scale, Cronbach’s Alpha reliability
coefficient of the scale was calculated as 0.727 by the analysis performed by us. The scale was applied
to experimental and control groups before and after study.

Findings

When the independent t-test results of the experimental and control group students in the Subject
Area Achievement Test are examined at the end of the research, it is seen that there is a significant
difference between the experimental and control groups. It is seen that the success of the students
in the experimental group in the test differed significantly from the success of the students in the
control groups in favor of the experimental group (see Table 4). There was no significant difference
between the experimental and control groups in the attitude towards science according to the last
Attitude Scale towards Science (see Table 6). When the independent t-test results of the experimental
and control group students received from the permanence test are examined, it is seen that there is a
significant difference between the experimental and control groups (see Table 7).

Discussion

This research was carried out in order to compare the effects of the lessons taught by using
the interactive whiteboard with the lessons taught by not using the interactive whiteboard on the
academic achievement, attitudes of the lesson and the permanence of their knowledge in the teaching
of particulate structure of the matter and pure matter. According to the results obtained, there was a
significant difference between the experimental group and control group in favor of the experimental
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group as a result of the last subject area achievement posttest scores. It can be said that the difference
obtained is due to the fact that the use of interactive whiteboards increases academic success.

There was no significant difference has been observed between experimental group and control
group in their attitudes towards science after the study. It can be said that this situation take it’s source
from the short implementation period and the lack of continuity of the study. Researches indicate
that the use of interactive whiteboards will develop positive attitudes for students in the long term.
For example, in the study made by Wall, Higgins and Smith (2005), opinions has been received about
the interactive whiteboards by the students who worked with them for at least one year, and they
said it was useful to use the interactive whiteboard in science subjects, it made the lessons more fun
and increased their interest in the lesson. There are also studies indicating that the use of interactive
whiteboard has no positive effect on the attitude towards the courses. In the study made by Giindiiz
and Celik (2015), they received opinions from students about the use of interactive whiteboards in
mathematics lessons. The research revealed that students did not have positive attitudes towards the
use of interactive whiteboards in mathematics lessons.

In order to test the permanence of the students’ knowledge after the study, the subject area
achievement test was applied again to the experiment group and control group after four weeks.
The final data shows us that the use of interactive whiteboard increases the permanence of students’
information. Following suggestions can be presented for the studies to be carried out according to
the results of the research:

o More efficient results can be obtained regarding the effect of using interactive whiteboard
on the students’ academic achievement and attitudes towards the course by selecting the
sampling group of the studies to be carried out more broadly and for the studies to be carried
out for a longer period of time.

o To contribute to the literature, the number of studies that involve the attitudes of students
and teachers towards the usage of interactive whiteboard and the effect of using interactive
whiteboard to remember the subjects and the permanence of information can be improved.

Giris

Egitim Ogretim faaliyetlerinin ger¢eklesmesinde teknoloji kullaniminin kagmilmaz olmasi
egitimcileri daha ¢ok bilisgim teknolojileri kullanmaya sevk etmistir (Seferoglu, 2007). Bu amagla
teknolojideki gelismelere paralel olarak ders igerikleri olusturulurken daha fazla gorsel ve isitsel
materyaller kullanilmaya baglanmis ve ortaya bilgisayar destekli egitim kavrami ¢ikmigtir. Sonmez
(2003) bilgisayar destekli egitimi, “bilgisayarin, ders igeriklerini dogrudan sunma, baska yontemlerle
6grenilenleri tekrar etme, problem ¢6zme, alistirmalar yapma gibi etkinliklerde 6grenme-6gretme
araciolarak kullanilmast ileilgili uygulamalar” seklinde tanimlamaktadir. Okullarda kullanilan bilisim
teknolojileri, kavramlarin 6grenilmesini kolaylagtirmaktadir. Ayrica egitim 6gretim siireci igerisinde
teknolojik araglar kullanmak ve gelistirmek bireylerin basarilarini arttirmaktadir (Erdemir, Bakirci
ve Eyduran, 2009). Egitimde teknolojik ara¢ geregler kullanmak 6grencilerin derse karsi ilgisini ve
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istedigini arttirmakta, 6grenmelerine de katki saglamaktadir (Kaya, 2008). Teknolojinin gelismesi
6gretimi klasik egitim anlayisindan kurtarmakta ve ok yonlii 6grenme firsatlar: sunmaktadir (Ayas,
Cepni, Johnson ve Turgut 1997). Egitimde teknolojinin kullanilmasi, ¢agdas egitim anlayisinin bir
parcast olup dgretimin kalitesini arttirmaktadir (Arslan, 2003).

Sonyillarda okullarda egitim 6gretim faaliyetleri diizenlenirken ¢agin gerektirdigi iizere teknolojik
gelismeler dikkate alinmaya baglanmigtir. Milli Egitim Bakanhg1 bu amagla gelistirdigi FATTH projesi
(Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) ile tiim Tiirkiyede calismalar baglatmus,
teknoloji ¢agina ayak uydurmanin farkindaligini yaratmay: amaglamistir. Fatih projesi, 22.12.2010
tarihinde Milli Egitim Bakanligi ve Ulastirma Bakanlhig: arasindaki birliktelik ile uygulanmaya
baslanmistir (Akgiin, Yilmaz ve Seferoglu, 2011). FATIH projesinde, 2016 yilinda toplamda 432.288
adet akilli tahta siiflara kurulmus, 2015 yilinda 1.437.800 adet tablet bilgisayar dagitilmistir.
Ayrica kullanicilara hizmet igi egitimler sunulmugtur. 424.250 6gretmenin FATIH projesi ile ilgili
egitimler aldiklar1 bilinmektedir (TEDMEM, 2016). Eldeki bilgilere gére FATIH projesi olumlu
sonuglar yaratsana da tam anlamu ile hedeflerine ulasamadig: goriilmektedir. 5 yilda tamamlanmasi
planlanan projede 6zellikle tablet bilgisayar dagitiminda eksiklikler mevcuttur. TEDMEM (2016)
raporuna gore eksikliklerin yaninda akilli tahta kullaniminda karsilagilan sorunlara yonelik ¢6ziim
yollarmin bulunmas1 gerektigine dikkat gekilmektedir. FATIH projesi ile ilgili literatiirde ¢ok
fazla galisma yapildig1 goriilmektedir. Son yillarda gergeklesen arastirmalarin konu dagilimlarina
bakildiginda FATIH projesi ile ilgili, etkilesimli tahta, tablet bilgisayarlar, e-igerik ve materyaller,
hizmet i¢i egitimler, proje siireci, teknolojik altyaps, idareci, 6grenci, 6gretmen, 6gretmen adaylari ve
veli tizerine aragtirmalar yapildig1 goriilmektedir (Baz, 2017).

FATIH projesinin uygulanabilirligi igin en énemli arag elbette ki akill tahtalardir. Literatiirdeki
calismalar incelendiginde ozellikle son yillarda akilli tahta kullaniminin farkli degiskenler ile
iligkisini arastiran ¢alismalar yer almaktadir. Fen bilimleri dersinde akilli tahta kullanimu ile ilgili
aragtirmalar incelendiginde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarina ve fen
bilimlerine yonelik tutumlarma olumlu etkisinin oldugunu bildiren ¢aligmalar bulunmaktadir.
Zengin, Kirbag, Kirilmazkaya ve Kegeci (2012) ¢aligmalarinda “Istnin Yayilmas:” konusunda akilli
tahta kullaniminin fen bilimleri dersindeki basar1 ve tutuma etkisini arastirmay1 amaglamiglardir.
Aragtirmadan elde edilen verilere gore akilli tahtanin kullanimin fen bilimleri dersinde bagar1 ve
tutuma olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmigtir. Ozeng ve Ozmen, (2014) ile Sakiz, Ozden, Aksu
ve Simgek, (2014) tarafindan yapilan aragtirmalarda akilli tahta kullaniminin fen bilimleri dersinde
akademik basariya ve tutuma yonelik olumlu sonuglar belirtilmektedir.

Akilli tahta kullanimi ile ilgili matematik ve geometri alaninda da benzer galismalar yer
almaktadir. Yorganci ve Terzioglu (2013)nun yaptiklari calismada amag; matematik dersinde
akall: tahta kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina etkisini ve akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumuna etkisini arastirmaktir. Aragtirma sonucuna gore
akalli tahta kullaniminin 6grencilerin matematik dersi akademik bagarilarini olumlu yonde etkiledigi
ve 6grencilerin matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini sagladig1 yoniinde olmustur.
Kaya (2013), Aydin (2017), Ozgen ve Tum (2018) tarafindan yapilan ¢aligmalarda da akilli tahta
kullaniminin matematik dersine yonelik olumlu sonuglarindan bahsedilmektedir.
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Demircioglu ve Demircioglu (2015) tarafindan yapilan arastirmada, 6grencilerin kimya dersinde
akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarini 6grenmeyi amaglamiglardir. Elde edilen verilere gore
ogrencilerin akilli tahtaya karsi olumlu tutum gelistirdikleri soylenebilmektedir. Sarikaya (2015)
yapmis oldugu caligmada akilli tahta kullanilarak islenen biyoloji dersinin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini aragtirmistir. Aragtirmanin sonucuna goére akilli tahta ile islenen biyoloji
dersindeki basarinin programa uygun olarak islenen biyoloji dersindeki basariya gére anlamli
farkliliga sahip oldugu soylenebilir. Akgiin ve Koru Yiicekaya (2015) yapmis olduklari calismalarinda,
akalli tahta kullanim1 konusunda 6gretmen ve 6grenci goriiglerini almislardir. Sonuglar akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin akilli tahtaya karst olumlu bir tutum olusturduklarini ortaya ¢ikarmustir.
Ogretmenlerden elde edilen verilere gore ise, akilli tahtanin matematik dersine yonelik olumlu tutum
olusmasina neden oldugu, bilgilerin kaliciligini arttirdig1 yoniinde olmustur.

Korucu, Usta ve Toraman (2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortaokul 6grencilerinin
akill tahta kullanimina y6nelik tutumlari arastirilmistir. Arastirma sonucu akilli tahta kullaniminin
ogrencilerin derse katilimini, derse olan ilgilerini arttirdigini gostermektedir. Giinbatar ve
Gokeearslan (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin akilli tahta kullanimi
konusundaki tutumlari ve 6grenme algilar1 farkli degiskenler agisindan incelenmigtir. Arastirma
sonucunda akilli tahtanin derslerde daha sik olarak kullanilmasinin 6grencilerdeki olumlu tutumu
arttiracagy belirtilmektedir. Ahmetoglu ve Hagat Oguz (2018) tarafindan yapilan aragtirmanin
amact T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersinde akilli tahta kullanimina yénelik 6grencilerin
fikirlerini almaktir. Ogrencilerin genel diisiincesi akilli tahtalarin derslerde kullanilmasinin faydal
ve eglenceli oldugu yoniindedir. Bozkus ve Karacabey (2019) tarafindan FATIH projesiyle birlikte
egitim teknolojilerinde gelinen asamaya dair bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Arastirmada akilli
tahtalarin 6grencilerin derse katilimi arttirma, 6grencilerin derse olan ilgilerinde artis saglama gibi
ozelliklerinden bahsedilmektedir. Gogerler ve Corakli (2019) tarafindan yapilan ¢aligmada yabanci
dil derslerinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin derse yonelik ilgilerine ve 6grenme yontemlerine
olan etkisini arastirmiglardir. Elde edilen verilere gore derslerde teknoloji kullaniminin 6grencilerin
derse yonelik ilgilerini arttiracagi sonucuna varilmistir. Giindiiz ve Kutluca (2019) tarafindan
yapilan aragtirmada matematik ve fen bilimleri dersi 6gretiminde akill tahta kullaniminin akademik
bagariya etkisini aragtiran ¢aligmalar: incelemek amaglanmaktadir. Aragtirma sonucunda incelenen
galismalar neticesinde akilli tahta kullaniminin ilkégretim ve ortadgretim 6grencilerinin akademik
basarisinda olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Sara¢ (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin akilli tahtalar ile ilgili fikirleri alimmustir.
Arastirma sonucunda akilli tahtanin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina ve akademik bagarilarina
olumlu katkilar saglayacag: belirtilmistir. Uluslararas: literatiirdeki arastirmalar incelendiginde
benzer bazi sonuglara varildig1 goriilmektedir. Akilli tahta kullanimu ile ilgili 6gretmen ve 6grenci
goriiglerinin alindig1 ¢alismalardan elde edilen verilere gore akilli tahta kullaniminin dersleri
eglenceli hale getirdigi, 6grencilerin derslere katilimlarini arttirdigy, ders etkinliklerinin daha planh
ve daha fazla igerige ulasma imkani sagladigina dair olumlu goriisler yer almaktadir (Beeland, 2002;
Geer ve Barnes, 2007; Northcote, Mildenhall, Marshall ve Swan, 2010). Matematik dersinde akill1
tahta kullaniminin 6grencilerin akademik bagarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisini aragtiran
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caligmalardan elde edilen veriler neticesinde akilli tahta kullanilan deney grubunun matematik dersi
basarisinin kontrol grubuna gore anlamli farkliliga sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Arastirmalarin
diger bir sonucu ise akilli tahta kullanilan 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin
kullanilmayan gruba gore yiiksek oldugu yoniinde olmustur (Robinson, 2004; Dill, 2008; Torff ve
Tirotta, 2010). Dhindsa ve Emran (2006) tarafindan yapilan ¢alismada kimya dersinde akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin basarilarina etkisini aragtirmak amaglanmistir. Arastirma sonucunda
akalli tahta kullanilan deney grubu 6grencilerinin kimya dersi akademik basarilarinin kontrol grubu
6grencilerinin kimya dersi basarilarina goére anlamli bir sekilde farklilagtig1 gortilmiistiir. Schut (2007)
tarafindan yapilan ¢aligmada lise 6grencilerinin biyoloji dersinde akilli tahtalar hakkindaki algilarini
yapilan roportajlarla belirlenmeye c¢alisilmaktadir. Sonuglar incelendiginde 6grencilerin akilli
tahtanin etkilesiminin yogun olmasindan 6tiiri akilli tahtay: farkli ve ilging buldugu yoniindedir.
Ahmad ve Ali (2018) tarafindan yapilan aragtirmada akilli tahta kullaniminin yabanci dilde kelime
6grenme becerisine katkis1 arastirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini bir Suudi tiniversitesindeki
yabanci dil bolimi hazirhik sinifi 6grencileri olusmaktadir. Elde edilen veriler sonucunda akilli
tahta kullanilan deney grubu ile kullanilmayan kontrol grubu arasinda kelime hazinesi bakimindan
anlamli farklilik olustugu gortalmistiir.

Ulkemizde ve farkl iilkelerde yapilan aragtirmalara bakildiginda akilli tahta kullanimu ile ilgili
daha ¢ok 6gretmen ve 6grenci goriislerini igeren ¢alismalar yer almaktadir. Akilli tahta kullanimi
ilgili fen bilimleri dersine yonelik yapilan ¢alisma sayisi yetersiz goriilmektedir. Akilli tahta kullanilan
fen bilimleri dersinde 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlarina dair yapilan ¢aligmalarda
genellikle olumlu goriisler bildirilmesine ragmen “Maddenin Tanecikli Yapisi ve Saf Maddeler”
konularina dair herhangi bir caligmaya rastlanmamigstir. Soyut kavramlarin 6gretiminde akilli
tahta kullanimimin katki saglayacagi diigiiniildiigiinden aragtirmanin literatiire katk: saglayacagi
distiniilmektedir.

Bu aragtirmada, akilli tahta kullanimimin “Maddenin Tanecikli Yapist ve Saf Maddeler”
konularinda 6grencilerin akademik bagarilarina, fen bilimlerine yonelik tutumlarina ve bilgilerinin
kalicilligina etkisinin programa uygun olarak islenen dersler ile karsilastirilmasi amaglanmaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapis1 ve saf maddeler bagar1
testinden almis olduklar: 6n test puanlar: arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapist ve saf maddeler bagar1
testinden almig olduklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum testinden almig
olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin fen bilimlerine yoénelik tutum testinden almig
olduklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisi ve saf maddeler bagar1
testinden almis olduklar: kalicilik testi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
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Yontem

Arastirmanin modeli

Bu aragtirmada 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Deneysel
aragtirmalar; zayif deneysel desenler, tam deneysel desenler, yar1 deneysel desenler, tek denekli
deneysel desenler olarak incelenebilir (Sozbilir, 2012). Yar1 deneysel desende, kontrol ve deney
gruplari rastgele secilmez, belli dl¢iitler ile gruplara karar verilir (Ekiz, 2003; Karasar, 2006).

Calisma grubu

Aragtirmanin evreni Agr1 ilinde kamu ve 6zel okullarda 6grenim goren 7. sinmif 6grencileri olarak
belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Agri ili Hamur ilgesindeki bir ortaokulda 6grenim
gormekte olan toplam 55 6grenci olusturmaktadir. 55 6grencinin 26’s1 deney grubunu olustururken,
29’u kontrol grubunu olugturmaktadir. Orneklemdeki bu égrenciler okulda var olan 4 subeden
secilmistir. Deney ve kontrol gruplarina karar verilirken var olan smuflar iizerinde degisiklik
yapilamayacagi icin fen bilimleri dersinden daha 6nceki sinavlardan aldiklar: puanlar yol gosterici
olmustur. Calismada olusturulan deney ve kontrol grubuna ait 6grencilerin sayilar1 ve cinsiyet
dagilimlar: Tablo 1'de verilmektedir.

Tablo 1.
Arastirma Ornekleminin Siniflara ve Cinsiyete Gére Dagilimlar:
Sinif Kiz Erkek Toplam
7-A 6 6
Deney 7.C . 7 26
7-B 7 7
Kontrol 7D 8 7 29
Toplam 28 27 55

Veri toplama araglar:

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak; “Maddenin Tanecikli Yapisi ve Saf Maddeler” konularina
yonelik hazirlanan ve 6n test-son test olarak Konu Alani Bagari Testi (KABT) kullanilmistir.
Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Fen Bilimlerine Yonelik Tutum
Olgegi (FBYTO) 6n test-son test olarak kullanilmigtir. Ogrencilerin uygulamadan 4 hafta sonra
bilgilerinin kalicihiginin belirlenebilmesi amaciyla KABT, kalicilik testi olarak tekrar kullanilmustir.
Belirtilen veri toplama araglari, ayrintili bir sekilde asagida agiklanmaktadr.

Konu alani basari testi

KABT olusturulurken uygulama yapilacak konunun belirlenmesinin ardindan fen bilimleri
dersine yonelik haftalik kazanimlar belirlenmis ve belirtke tablosu olusturulmustur. Konu alam
basari testini hazirlamak i¢in 6ncelikle MEB’in konu ile ilgili yayimlamis oldugu kazanim testlerinden
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yararlanilarak 36 adet soru segilmistir. Gelistirilen basar1 testi madde analizi i¢in konuyu daha
onceden 6grenmis olan 65 8.sinif 6grencisine uygulanmistir (bkz. Tablo 2).

Tablo 2.
KABT Madde Giigliik Indeksi — Madde Ayirt Edicilik Indeksi Degerleri
Soru Pjx Rjx (ayiricilik) Soru Pjx (gii¢liik) Rjx (ayiricilik)
(giigliik)

1 ,60 ,72 19 ,60 ,22
2 ,32 ,38 20 ,65 ,38
3 ,62 44 21 ,37 ,16
4 ,69 ,33 22 ,23 ,16
5 ,18 ,27 23 42 ,33
6 ,57 ,61 24 ,62 ,55
7 ,72 ,5 25 ,34 ,16
8 ,25 ,05 26 ,20 ,05
9 ,74 ,5 27 ,51 ,66
10 ,83 44 28 ,48 ,61
11 17 -,16 29 ,58 ,38
12 ,68 ,66 30 ,63 ,66
13 ,35 , 31 ,74 ,61
14 ,42 , 32 ,28 -,05
15 ,25 0 33 11 -,05
16 ,23 ,33 34 ,49 5

17 ,54 ,61 35 ,29 44
18 ,38 ,5 36 49 ,61

Tablo 2de yer alan maddeler asagidaki bilgiler dogrultusunda alaninda uzman kisiler tarafindan
degerlendirilmistir.

0,40 ve daha biiyiik: Ayirt ediciligi ok iyi bir madde, kullanilabilir.

0,30 - 0,39:Gelistirilmesi gerekmektedir.

0,20 - 0,29: Diizeltilmeli ve gelistirilmelidir.

0,19 ve daha kiigiik: Cok zayif maddeler. Diizeltilemiyorsa testten ¢ikartilmalidir (Tekin, 2003).

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda Tablo 2'de yer alan sorularin madde giiglitk ve madde ayirt
edicilikleri incelenmis ve 8, 11, 15, 19, 21, 22, 23, 25, 26, 32, 33 numarali sorular uygun bulunmadig1
i¢in testten ¢ikarilmistir. Boylelikle soru sayis1 25% diistiriilmiis ve KABT ye son sekli verilmistir.
KABT’nin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,762 olarak bulunmustur.

Fen bilimlerine yonelik tutum olgegi

Arastirmanin Orneklemi olan 7. siif ogrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarin:
belirlemek amaciyla Geban, Ertepinar, Yilmaz, Atlan ve Sahpaz (1994) tarafindan gelistirilen Fen
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Bilimlerine Yonelik Tutum Olgegi (FBYTO) kullanilmistir. 15 maddeden olusan FBYTO, 11 olumlu
ve 4 olumsuz maddeden olusmaktadir. Olcekteki olumlu maddeler 5, olumsuz maddeler ise 1 ile
gosterilecek sekilde puanlanmig olup olgekten alinabilecek en fazla puan 75, en az puan ise 15tir.
5’li Likert tipindeki 6lgegin giivenirliginin 0,83 oldugu Geban vd. (1994) tarafindan belirtilmistir.
Olgegin giivenirligini ortaya koyabilmek amaciyla élgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist
tarafimizca yapilan analiz sonucu hesaplanmis 0,727 olarak bulunmugtur. Olgek deney ve kontrol
gruplarina uygulama oncesi ve sonrasi uygulanmugtir.

Uygulama siireci

Aragtirmada yer alan deney grubu ve kontrol grubuna yonelik uygulama stire¢lerine asagida yer
verilmektedir.

Deney grubu dgrencilerine yonelik uygulama siireci

Deney grubunu olusturan ortaokul 7. smif 6grencilerine uygulama siiresince dersler akilli
tahtadan yararlanilarak islenmistir. 4 hafta ve 16 ders saati siirecince uygulama yapilmistir. Derslerde
akilli tahta ile konu aktarimi yapilirken videolar, deneyler, dogru yanls testleri, resim ¢izdirme,
bosluk doldurtma ve eglestirme yaptirma gibi etkinlikler de kullanmigti. KABT ogrencilere
uygulama oncesinde 6n test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin KABT uygulamas igin bir ders
saati siire verilmistir. Dort haftalik uygulama siiresi ardindan KABT son test olarak uygulanmustir.
Uygulama bitimini takip eden 4. hafta sonunda tekrar KABT uygulanarak 6grencilerin bilgilerinin
kalicihgina bakilmigtir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarindaki
degisimi gorebilmek i¢in uygulama dncesi ve sonrasinda FBYTO kullanilmustir.

Kontrol grubu ogrencilerine yonelik ogretim siireci

Kontrol grubunu olusturan ortaokul 7. smif 6grencilerine maddenin tanecikli yapist ve saf
maddeler konular1 6gretimi siiresince dersler programa uygun olarak akilli tahta kullanilmadan
islenmistir. 4 hafta ve 16 ders saati siirecince uygulama yapilmistir. KABT uygulamadan 6nce 6n
test, uygulamadan sonra ise son test olarak uygulanmigstir. Uygulama bitimini takip eden 4. hafta
sonunda tekrar KABT uygulanarak 6grencilerin bilgilerinin kaliciligina bakilmigtir. Ayrica kontrol
grubu 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik tutumlarindaki degisimi gorebilmek i¢in uygulama
oncesi ve sonrasinda FBYTO kullanilmistir.

Verilerin coziimlenmesi

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde SPSS 20
programi kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin KABT ve FBYTO'ne gére normal dagilima
sahip olup olmadiklarin: belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Ayrica uygulama 6ncesinde
deney ve kontrol gruplarina olusturulan KABT kullanilmigtir. 4 hafta siiren uygulama sonrasinda
KABT tekrar uygulanmistir. Uygulama siiresi sonunda deney ve kontrol gruplarinin bagarilari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini gorebilmek i¢in t-testi analizlerine bakilmigtir. Ayrica
fen bilimlerine yonelik tutumlarini gérebilmek igin FBYTO kullanilmistir. Bu 6lgek 4 haftalik
uygulama sonrasinda tekrar uygulanmis boylelikle fen bilimlerine yonelik tutumda anlamli bir
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farklilik olup olmadigini gorebilmek igin t-testi analizlerine bakilmistir. Uygulama bitimini takiben
KABT tekrar uygulanmis ve t-testi sonuclarina gore dgrencilerin bilgileri i¢in kalicilik yorumu
yapilmigtir.

Bulgular

Bu boliimde aragtirmanin problemine bagli olarak olusturulan alt problemlere iliskin bulgular ve
yorumlar ele almmaktadir.

Aragtirmanin birinci alt problemini “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli
yapisi ve saf maddeler basari testinden almis olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusu olusturmaktadir. Bu dogrultuda 6grencilerin akademik basari testi 6n test puanlarinin
normal dagilima sahip olup olmadigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Elde
edilen sonuglara gore deney ve kontrol gruplarinin KABT 6n testinden aldiklari puanlarin normal
dagilima sahip oldugu soylenebilir (p>.05). Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinin normal
dagilima sahip olmasi sebebiyle parametrik testlerden biri olan bagimsiz t-testi kullanilarak deney
ve kontrol gruplar: arasinda KABT i¢in uygulama 6ncesinde anlaml farkliligin olup olmadigina
bakilmistir. Yapilan bagimsiz t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin KABT On Testinden Aldiklar: Puanlarin Bagimsiz t-testi Sonuglar:

Grup n X Ss t P
Deney 26 32.92 9.94 1.253 .590
Kontrol 29 29.37 10.91 1.260

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KABT 6n testinden aldiklar1 puanlarin bagimsiz t-testi
sonuglar1 kargilastirilmig ve aralarinda anlaml bir fark olmadig gorilmiistiir (t=1.253 ve t=1.260;
p>.05). Tablo 3 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin basar1 6n test puan ortalamalar1 (X=32.92)
ile kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 6n test puan ortalamalarinin (X=29.37) birbirlerine yakin
oldugu, dolayisiyla her iki grubun konu ile ilgili 6n bilgilerinin yakin seviyede oldugu soylenebilir.
Buna gore deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapist ve saf maddeler
konulari ile ilgili 6n bilgilerinin birbirlerine denk oldugu sdylenebilir.

Ikinci alt problem olan “deney ve kontrol grubu égrencilerinin maddenin tanecikli yapisi ve saf
maddeler basari testinden almis olduklar: son test puanlar: arasinda anlaml bir fark var midir? ”
sorusuna yanit aramak icin 4 hafta siiren uygulama sonunda basari testi deney ve kontrol gruplarinin
akademik basarilarini kargilastirmak amaciyla tekrar uygulanmistir. Elde edilen verilere gore deney
ve kontrol grubu 6grencilerinin KABT son testinden aldiklar1 puanlarinin normal dagilima sahip
oldugu séylenebilir (p>.05). Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin normal dagilima
sahip olmasi sebebiyle, KABT son testinden aldiklar: puanlarin arasinda anlaml bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in parametrik testlerden biri olan bagimsiz t-testi kullanilmigtir.
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Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin KABT Son Testinden Aldiklari Puanlarin Bagimsiz t-testi
Sonuglari
Grup n X Ss t p
Deney 26 62.23 13.19 3.72 .001
Kontrol 29 45.51 19.16

Tablo 4’ gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin KABT son testinden aldiklar1 puanlarin
bagimsiz t-testi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir (p<.05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin testteki basarilarinin kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin bagarilarindan anlamli bi¢cimde deney grubu lehine farklilastig
gorilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin uygulamalar sonrast KABT aritmetik ortalamasi 62.23
iken kontrol grubu 6grencilerinin KABT aritmetik ortalamasinin 45.51 oldugu tespit edilmistir. Elde
edilen sonuglara gore maddenin tanecikli yapisi ve saf maddeler konularinda akill tahta kullanilarak

yapilan 6gretim, programa uygun olarak yapilan 6gretime gére daha etkili olmustur.

Ugiincii alt problem olan “deney ve kontrol grubu dgrencilerinin fen bilimlerine yonelik tutum
testinden almis olduklar1 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
bulmak i¢in deney ve kontrol gruplarina FBYTO én test olarak uygulanmigtir. FBYTO 6n testine
yonelik normallik testi analizine gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutum olgegi puanlari normal dagilima sahiptir denilebilir (p>.05). Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda FBYTO puanlar igin uygulama éncesinde anlamli bir farkliligin olup olmadiginin

belirlenebilmesi i¢in bagimsiz t-testi yapilmis, analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin FBYTO On Testinden Aldiklari Puanlarin Bagimsiz t-testi
Sonuglari
Grup n X Ss t p
Deney 26 64.34 5.23 0.620 .538
Kontrol 29 63.37 6.21

Tablo 5%e gore deney ve kontrol grubu égrencilerinin FBYTO 6n testinden aldiklar1 puanlarin
t-testi sonuglarina bakildiginda deney ve kontrol gruplar: arasinda fen bilimlerine yonelik tutumda
anlamli bir fark yoktur denilebilir (p>.05).

Dordiincti alt problem olan “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimlerime yonelik
tutum testinden almis olduklar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna
yanit bulmak i¢in 4 haftalik uygulama sonrasinda tutum 6l¢egi deney ve kontrol gruplarina tekrar
uygulanmistir. FBYTO normallik testine gore deney ve kontrol grubu &grencilerinin FBYTO
son testinden aldiklar1 puanlarin normal dagilima sahip oldugu soylenebilir (p>.05). Deney ve
kontrol gruplarinin FBYTO son test puanlarinin normal dagilima sahip olmas: sebebiyle, FBYTO
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son testinden aldiklar1 puanlarin arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in
parametrik testlerden biri olan bagimsiz t-testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda FBYTO i¢in uygulama sonrasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadiginin belirlenebilmesi i¢in bagimsiz t-testi yapilmis olup analiz sonuglar: Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin FBYTO Son Testinden Aldiklar: Puanlarin Bagimsiz t-testi
Sonuglar

Grup n X Ss t p
Deney 26 65.42 5.87 .804 425
Kontrol 29 64.03 6.83

Tablo 6 incelendiginde, deney ve kontrol gruplari arasinda FBYTO son test puanlarina gére fen
bilimlerine yonelik tutumda anlaml farklilik gériilmemistir (p>.05).

Besinci alt problem olan “deney ve kontrol grubu 6grencilerinin maddenin tanecikli yapisi ve saf
maddeler basari testinden almig olduklar: kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?”
sorusuna yanit bulmak i¢in uygulama bitiminden 4 hafta sonra deney ve kontrol gruplarina KABT
tekrar uygulanmigtir. Kalicilik testi normallik analizine gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin normal dagilima sahip oldugu séylenebilir (p>.05). Deney
ve kontrol gruplarimin kalicilik testi puanlarinin normal dagilima sahip olmasi sebebiyle testin
kaliciliginin bulunabilmesi i¢in parametrik testlerden biri olan bagimsiz t-testi kullanilmistir. Elde
edilen veriler Tablo 7'de belirtilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kahcilik Testinden Aldiklari Puanlarin Bagimsiz t-testi Sonuglari
Grup n X Ss t p
Deney 26 64.30 19.62 2.404 0.02
Kontrol 29 50.55 2248

Tablo 7’ye gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testinden aldiklari puanlarin
bagimsiz t-testi sonuglarma bakildiginda deney ve kontrol gruplar: arasinda anlamli bir farkin
oldugu goriilmektedir (p<.05). Olusan farklilik deney grubu lehinedir. Bu sonuglara gore akilli
tahta kullaniminin 6grencilerin bilgilerinin kaliciliginin saglanmasinda olumlu etkiye sahip oldugu
sOylenebilir.

Sonug ve Tartigma

Bu arastirma, maddenin tanecikli yapis1 ve saf maddeler konularinin 6gretiminde akilli tahta
kullanilarak islenen dersler ile akilli tahta kullanilmadan programa uygun olarak islenen derslerin
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ogrencilerin akademik bagarilarina, derse olan tutumlarina ve bilgilerinin kaliciligina etkilerini
karsilagtirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma 6ncesinde deney ve kontrol gruplarina yonelik
KABT 6n test olarak uygulanmigstir. Elde edilen verilere gore deney ve kontrol gruplarinin KABT 6n
test puanlar: arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir. Elde edilen sonuca gore deney grubu ve
kontrol grubunun hazirbulunusluk diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu soylenebilir. Uygulama
stireci deney grubunda akilli tahta ile yiiritiliirken kontrol grubunda ise akilli tahta kullanilmadan
fen bilimleri 6gretim programina uygun olarak ylirttiilmis ve toplam 4 hafta stirmiistir. Uygulama
bitiminde KABT son test olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde deney ve
kontrol gruplar1 arasinda KABT son test puanlarina gére deney grubu lehine anlaml farklilik
gorulmigtir. Elde edilen farkin, akilli tahta kullaniminin akademik bagariyr arttirmasindan
kaynaklandigini soylenebilir.

Ulusal literatiirdeki farkli ¢alismalar bu aragtirma sonucuna paralel sonuglar vermektedir.
Ahmetoglu ve Hagat Oguz (2018) tarafindan yapilan ¢alismada akilli tahta kullanimi sonucunda
deney gruplarinda yer alan &grencilerin akademik basarilarmin kontrol grubunda yer alan
6grencilerin akademik basarilarina gore anlamli diizeyde artis gosterdigi belirtilmektedir. Sarikaya
(2015) tarafindan yapilan ¢alismada biyoloji dersinde akilli tahta kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarini arttirdig;; Aydin (2017) tarafindan yapilan ¢alismada ise akilli tahta kullaniminin
Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilarini arttirdigi sonucuna varilmistir. Akilli tahta
ile ilgili yapilan farkli calismalarda da benzer sonuglar oldugu gériilmektedir (Zengin vd., 2012;
Kaya, 2013; Yorganci ve Terzioglu, 2013; Ozeng ve Ozmen, 2014; Sakiz vd., 2014; Demircioglu ve
Demircioglu, 2015; Korucu vd., 2016; Glinbatar ve Gokgearslan, 2017). Uluslararas: ¢alismalar da
bu arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir (Robinson, 2004; Dill, 2008). Kennewel (2006)’in
Ingilterede yapmis oldugu calismada, akilli tahtalarin her 6grenci igin farkli 6grenme yéntemleri
sunmasi, kacirilan konularin tekrar edilebilme sansinin olmasi ve Ogrencilerin derse ilgisini
arttirmasi gibi faydalarinin oldugunu ve ders basarisini olumlu etkiledigini belirtmektedir. Akilli
tahtalarin, birden fazla duyu organina hitap ederek 6grenmeyi kolaylastirmasi, 6grencilerin derse
katilmin1 ve derse olan ilgilerini arttirmasi akademik bagariyr olumlu etkileyecek ozellikleri
arasinda gosterilebilir (Sasan, 2002; Adigiizel, Giirbulak ve Saricayir, 2011). Arastirmalarin bir kismi
ise akulli tahta kullaniminin akademik basariya etkisinin olmadig1 yoniinde sonug bildirmektedir.
Tataroglu (2009) yapmis oldugu arastirmada akilli tahta kullanilan siniflardaki 6grenciler ile akilli
tahta kullanilmayan siniflardaki 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar konusu i¢in akademik
basarilar arasinda anlamli bir fark bulunmadigini belirtmektedir. Emre, Kaya, Ozdemir ve Kaya
(2011) yapmus olduklar: ¢aligmada fen bilimleri dersi 6gretmen adaylarinin akilli tahta kullanilarak
islenen derslerdeki basarilarini arastirmaktir. Dort hafta siiren ¢alismanin sonuglar: incelendiginde
Ogretmen adaylarinin derslerdeki basarilarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlaml bir farklilik
olmadigini belirtmektedirler.

Caligma dncesinde deney ve kontrol gruplarina yonelik yapilan FBYTO 6n testi sonuglarina gore
ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik gériilememistir. Bu sonucun,
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik yasantilarinin benzer olmasindan kaynaklandigim
soyleyebiliriz. Dért hafta siiren uygulama sonrasinda FBYTO deney ve kontrol gruplarina son test
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olarak tekrar uygulanmistir. Elde edilen veriler sonucunda uygulama sonrasinda deney ve kontrol
gruplari arasinda 6grencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinda anlamli bir fark goriilmemistir. Bu
durumun sebebinin ise uygulama siiresinin kisa olmasi ve tutum degistirecek siirekliligin olmamasi
diistinebilir. Yapilan aragtirmalar akilli tahta kullaniminin uzun vadede 6grencilerde olumlu tutum
gelistirecegi yoniindedir. Ornegin Wall, Higgins ve Smith (2005) yapmis olduklar1 arastirmada,
akilli tahta ile en az bir sene ¢alismis olan 6grencilerden akill tahta ile ilgili goriisler alinmus, akilli
tahtanin fen bilimleri konularinda kullanilmasinin yararli oldugu, dersleri daha eglenceli hale
getirdigi ve derse olan ilgiyi arttirdigi sonucuna varilmislardir. Literatiirdeki farli ¢alismalar da akilli
tahta kullanimimin derse olan ilgiyi arttirdigi yoniinde sonuglar vermektedir (Zengin vd., 2012;
Akgiin ve Koru Yiicekaya, 2015; Yorganct ve Terzioglu, 2013). Akilli tahta kullaniminin derse yonelik
olumlu tutuma etkisinin olmadigini belirten ¢aligmalar da bulunmaktadir. Giindiiz ve Celik (2015)
galismalarinda, matematik dersinde akilli tahta kullanimu ile ilgili 6grencilerden goriis almislardir.
Aragtirma, 6grencilerin matematik derslerinde akilli tahta kullanimina y6nelik olumlu tutumlara
sahip olmadiklar1 sonucunu ortaya ¢ikarmustir. Ayrica aragtirma verileri cinsiyet, bilgisayarla ilgili
herhangi bir kurs alip almama gibi degiskenler agisindan incelendiginde matematik dersinde akilli
tahta kullanma konusundaki 6grenci tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Uygulama sonrasi 6grencilerin bilgilerinin kaliciligini test edebilmek i¢in deney ve kontrol
gruplarina 4 hafta sonra KABT tekrar uygulanmustir. Elde edilen veriler akilli tahta kullaniminin
6grencilerin bilgilerinin kaliciligini arttirdig1 yoniinde ¢ikmiugstir. Akilli tahtalarin 6grenmeyi gorsel
Ogeler ile destekleme oOzelligi sayesinde bilgilerin kalicihigina katki saglama ozelliginin olmasi
aragtirmanin sonucunu destekler niteliktedir (Yildizhan, 2013). Ozdemir ve Ekici (2009) tarafindan
yapilan arastirmada akili tahta kullaniminin &grencilerin matematik dersine yonelik bilgileri
hatirlamada olumlu sonuglar elde ettikleri goriillmiistiir. Altingelik (2009) tarafindan gerceklestirilen
¢alismada, bu arastirmanin sonucuna benzer sekilde akilli tahtanin bilgilerin kaliciligini arttirdig:
sonucuna varilmigtir. Karakus ve Karakus (2017) 6gretmenlerle yaptigi calismada, akilli tahta
kullaniminin 6grencilerin bilgilerinin kaliciigini arttirdigl sonucundan bahsetmektedir. Ayrica
bu arastirma sonucunda 6grencilerin basar1 ortalamalar: incelendiginde aradan gegen zamana ve
kalicilik testinden habersiz olmalarina ragmen basarilarinin arttig dikkat ¢ekici bir sonug olmustur.
Bu durumun 6grencilerin bireysel olarak ¢alisip konu eksikliklerini kapatmalarindan kaynaklandigini
soyleyebiliriz.

Oneriler

1. Yapilacak caligmalarin 6rnekleminin daha genis segilerek akilli tahtanin O6grencilerin
akademik bagarilar1 ve derse yonelik tutumlar: iizerindeki etkisiyle ilgili daha verimli
sonuclar elde edilebilir.

2. Yapilacak galismalarin daha uzun siireli ger¢eklesmesini saglayarak égrencilerin akademik
basarilar1 ve derse yonelik tutumlar: tizerindeki etkisiyle ilgili daha verimli sonuglar elde
edilebilir.
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3. Ogrenci ve 6gretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlarini iceren galigmalarin sayilarinin
arttirilarak literatiire katk: saglanabilir.

4. Akill tahta kullaniminin derslerin hatirlanmasi ve bilgilerin kaliciligina etkisine yonelik
caligmalarin sayisinin arttirilarak literatiire katk: saglanabilir.
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