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Oz

Bu ¢alismada, ortaokul Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerindeki 6grenci
basarilarinin, LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testini yordanmasi amaglandigindan aragtirma,
nicel arastirmaya dayal: iligkisel tarama yontemiyle desenlenmistir. Aragtirmada amagli 6rneklem
tekniklerinden biri olan kolay ulasilabilir 6rneklem kullanilmistir. Aragtirma, Kiitahya il merkezindeki
24 ortaokul ve bu okullarda 6grenim goren toplam 960 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada,
s6z konusu iki ders arasinda hem iligkisel hem de yordayic1 anlamli iligkilerin oldugu gozlenmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore; 5., 6. ve 7. smif 6grencilerinin, Sosyal Bilgiler dersi giiz
donemi birinci yazili sinav bagar1 puanlar: arasinda istatiksel olarak anlamli pozitif bir iliski oldugu
gorilmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grenme alanlar1 ve tinitelerinin birbirinden bagimsiz
olmadig: bilinci ile hareket etmeleri ve iliskili 6grenme konularina yonelik yasanan eksiklerin
giderilmesini 6ncelemeleri 6nemlidir. Sosyal Bilgiler dersindeki tnite ya da 6grenme alanlarinda

yaganan 6grenme eksiklikleri, bir tist siniftaki 6grencilerin ders bagarisina etki ettigi gortiilmektedir.
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Abstract

This research was designed using a quantitative research-based correlational survey method as
the object of this research is to predict the power of students’ success in secondary school social
studies and Turkish Revolution History and Kemalism lessons on R.T. Turkish Revolution History
and Kemalism High School Entrance Test. A convenience sampling, one of the purposive sampling
techniques, was used in the research. The research was carried out with 24 secondary schools in
the city center of Kiitahya and a total of 960 students studying in these schools. In the research, it
was observed that there were both correlational and predictive significant relationships between
two lessons. According to the findings obtained in the research, it is seen that there is a statistically
significant positive relationship between 5%, 6" and 7 grade students’ first written exam success
scores for the Social Studies lesson during the fall term. In this context, it is important for teachers
to act with the awareness that the learning areas and units are not independent from each other and
prioritize the elimination of the deficiencies experienced in the related learning subjects. It is seen that
the learning deficiencies experienced in the unit or learning areas in the Social Studies lesson affect
the success of the upper grade students.

Keywords: social studies, Turkish Revolution History and Kemalism, student success, predictive
power

Summary

Introduction

Social Studies and R.T. Turkish Revolution History and Kemalism are the lessons that have been
in the secondary education level in the Turkish National Education System for many years. Social
Studies started to be used firstly in 1968 curriculum as a lesson name (Fer, 2005). Today, the Social
Studies lesson is taught in the 4'" grade in primary school and 5%, 6" and 7t grades in the secondary
school. R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lesson has been taught for 8 years at the
secondary school level. Social Studies lesson is provided for three hours per week in both primary
and secondary school, whereas R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lesson is provided
for 2 hours per week in the secondary school level (TTKB, 2018). The Social Studies lesson consists
of the following learning areas: Individual and Society, People, Places and Environments, Science,
Technology and Society, Effective Citizenship and Global Connections (MEB, 2018a). R.T. Turkish
Revolution History and Kemalism lesson consists of the following units: a Hero is Born, National
Awakening: Steps to the Independence Day, A National Epic: Either Freedom or Death!, Kemalism
and Modernization of Turkey, Democratization Efforts, Turkish Foreign Policies at the time of
Ataturk, and Ataturk’s Death and Post-Period (MEB, 2018b).

Parental attitudes are the main research topics on the student success and the variables that try to
explain this success (Basol and Zabun, 2014). In addition, the development index of the cities, and
the differences between the cities and the regions should not be ignored (Erdogan, Meseci Giorgetti
and Cifcili, 2011). There are many researches about inter-level transition in Turkey and the variables
affecting this transition (Cakioglu, 2019; Cayli Abaci, 2015; Celikel and Karakus, 2017; Okutan
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ve Dagdemir, 2018; Onder, 2016; Yavuz, Odabas and Ozdemir, 2016; Yiiksek, Sevim and Celimli,
2018). In addition to these studies, the studies addressing different variables that predict success in
central exams that provide inter-level transition can be given in detail as follows: Factors affecting
the success (Metin, 2013) may be as follows: predictors of the placement test and the problem of
equality (Erdogan, Meseci Giorgetti and Cifcili, 2011), predictors of success in the placement test
and going to the classroom, perfectionism, parental attitude and exam anxiety (Basol and Zabun
, 2014), SBS success and quality of life (Otken & Anil, 2016), model suggestion for the inter-level
transition (Atilgan, 2018), opinions about the TEOG system (Sad and Sahiner, 2016), the academic
achievement measures and relationship between TEOG exam scores (Karakog¢ and Kose, 2018) etc.

While many of the variables that affect success were addressed in the mentioned studies, there
was found no study that revealed the level of predicting and affecting the central exam results of the
results obtained from the assessment and evaluation instruments in the formal education process.
For this reason, it is thought that the study will fill an important gap in the field and will raise
awareness for the future studies in this field. Thus, this research is aimed at revealing at which level
the academic achievements of the secondary school students in Social Studies lessons predict their
academic achievements in R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lessons.

Method

This research was designed using a correlational survey method as the object of this research is
to predict the power of students’ success in secondary school social studies and Turkish Revolution
History and Kemalism lessons on R.T. Turkish Revolution History and Kemalism High School
Entrance Test. In the correlational survey model the correlation between two or more variables is
addressed (Fraenkel, Norman and Hyun, 2009). The correlational research is the one in which the
relationship between two or more variables is examined in any way without interfering with these
variables (Neuman, 2006).

In the study, 24 secondary schools were selected among 45 secondary schools in the city center
of Kiitahya, determined on the basis of appropriate sampling method, and among the 1020 students
studying in these schools, 960 students whose marks for the 5th, 6th and 7th grade Social Studies
lesson and R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lesson are full are determined as the
sample. The data of the research consists of the course grade papers obtained from e-school with the
help of Social Studies teachers working in the secondary schools in the sample; written exam scores
of the 5%, 6" and 7t grade Social Studies lesson during the fall and spring terms and the 8t grade
R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lesson during the fall and spring terms, for 2018-
2019 academic years, including the gender variable, provided that the students’ identity information
is kept confidential; and the number of correct answers of the students in the Revolution History and
Kemalism High School Entrance Exam obtained from the school administration. Pearson correlation
coefficient and regression analysis were applied to the data collected at the beginning of the 2018-
2019 academic years. Statistical analyzes were performed in the R studio program.
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Findings and Discussion

The following findings are obtained in the research for determining at which level the academic
achievements of the secondary school students in Social Studies lessons predict their academic
achievements in R.T. Turkish Revolution History and Kemalism lessons: In the research, both
correlational and explanatory relationships were observed between two lessons. When the success
scores of the first exams of the 5, 6™ and 7™ grade students in the Social Studies lesson during
the fall term are examined, a positive statistically significant relationship was observed between the
5t and 6 grade, and between the 5™ and 7 grades and the 7" and 6™ grades. The source of
this relationship can be explained by the fact that the curriculum of the Social Studies course is
spiral. Primary school social studies and R.T. Revolution History and Kemalism lesson curriculum
and textbooks (MEB, 2006, 2010, 2018a and 2018b) also aim to provide students with the skills of
progressive advancement, generalization, adherence to cause and effect relation and inference. There
are also studies showing that there is an inverse relationship between the positive attitudes towards
the Social Studies lesson and the grade level, and that the positive attitudes towards the lesson
decrease as the grade level increases (Demir, 2010; Ergin, 2006 and Oztiirk, 1999). There are also
research results supporting the fact that another variable supporting the positive attitudes towards
social studies lesson is high academic success towards these lessons (Altintas, 2005; Tay and Akytirek
Tay, 2006; Ogur, 2009 and Yilmazer ve Demir, 2014). In addition, some researches reveal that there
is a significant relationship between academic success, learning strategies, academic self and positive
attitude towards the lesson (Emir and Ozdemir, 2004; Akbaba, 2007; Cencen and Akca-Berk, 2014
and Altikulag and Akhan, 2010). It is seen that the relationship between the 1% written exam scores
of the 8t grade students regarding the R.T. Revolution History and Kemalism lesson during the fall
term and the 1 written exam scores during the second term are statistically significant. It is seen
that all the students’ first written exam scores of the 5%, 6 and 7 grade Social Studies lessons have
significantly predicted the success of the R.T. Revolution History and Kemalism lesson in the LGS
exam. In addition, while the first written exam variable statistically significantly predicted the exam
success of R.T. during the spring term, whereas a variance of 44% with respect to LGS is seen when
the written exam success averages during the fall term and the first written exam results of R.T.
Revolution History and Kemalism lesson during the spring term are considered as an independent
variable. It is seen that the variables that predict the number of correct answers in LGS are the written
exam success averages of Social Studies and R.T. Revolution History and Kemalism lesson.

Giris

Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitkk dersleri uzun yillardir Tiirk Milli Egitim
Sistemi icerisinde ortaokul kademesinde yer alan derslerdir. Sosyal Bilgiler bir ders ismi olarak
ilk kez 1968 Ogretim programlarinda kullanilmaya baslanmigtir (Fer, 2005). Giiniimiizde, Sosyal
Bilgiler dersi ilkokul 4. sinifta, ortaokul 5., 6. ve 7. siiflarda okutulmaktadir. T.C. 1nk11ép Tarihi
ve Atatiirk¢iiliik dersi ise, ortaokul 8.sinif diizeyinde uzun yillardir okutulmaktadir. Sosyal Bilgiler
dersi hem ilkokulda hem ortaokulda haftalik iicer ders saati, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
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dersi ise, ortaokul diizeyinde ve 2 ders saati olarak haftalik ders ¢izelgesinde yer almaktadir (TTKB,
2018). Sosyal Bilgiler dersi, Birey ve Toplum; Kiiltiir ve Miras; Insanlar, Yerler ve Cevreler; Bilim,
Teknoloji ve Toplum; Etkin Vatandaslik ve Kiiresel Baglantilar 6grenme alanlarindan olusmaktadir
(MEB, 2018a). T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilitk dersi ise, Bir Kahraman Doguyor; Milli Uyanis:
Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar; Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!; Atatiirkgiiliikk ve
Cagdaslagan Tiirkiye; Demokratiklesme Cabalary; Atatiirk Donemi Tiirk Dig Politikasi ile Atatiirk’iin
Oliimii ve Sonras {initelerinden olusmaktadir (MEB, 2018b). Sosyal Bilgiler, sosyal bilimlere dayali
konular1 pedagojik cerceve igerisinde anlamli bir biitin olarak kendi igerisinde barindiran bir
disiplinken, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi ise yakin tarihe ve cumhuriyet tarihine yonelik
konulari igerdigi gortilmektedir. Birbirinin 6n kosulu niteliginde olmasa da alt yapz itibariyle sosyal
bilim dallar1 igerisindeki tarih bilimine dayali konularin orani her iki derste de 6nemlidir.

Tiirk Egitim Sistemi icerisinde kademeler aras1 gecis, hem temel egitimden ortadgretime hem de
ortadgretimden yiiksekégretime gegiste her zaman tartisilmistir (TED, 2010). ilk kez 1955 yilinda
Maarif Kolejleri i¢in yapilan smavla baglayan ortadgretime gecis sistemindeki sinav uygulamasi
giniimiize kadar gelmistir (Atilgan, 2018). Yerlestirmenin nasil olacagi, sinava dair igerigin nasil
yapilandirilacagi ve katsayilarin nasil belirlenecegine dair tartigmalar egitim giindemini siirekli
mesgul etmistir. Kiigiikere (2017) gore, Tirkiyede kademeler arasi gegise yon veren t¢ farkli 6rgiin
egitim sistemi uygulanmustur. i1k istem 5+3+3, ikincisi sekiz yillik zorunlu egitim ve tigiinciisii 4+4+4
olmak tizere 12 yillik zorunlu egitim agamalaridir. Kademeler arasi simif diizeyleriyle kademeler
arasi gecisi saglayan sinavlarin hangi yillarda yapilacagi arasinda iliski oldugu goriilmektedir. Ayrica
kademeler arasi gegise dayali siklikla yapilan degisiklerin, sinav uygulamalariin istikrarli bir bigcimde
yapilamadig: tartismalarint da yogunlagmistir. Egitimde kademeler arasi gecise iliskin 6gretmen
goriigleri incelendiginde de, egitim sistemi ve kademeler arasi gecisin diger paydaslar arasinda
tartisilmadan uygulamaya gecirildigine yonelik tepkilerin oldugu goriilmektedir (Ding, Uzun ve
Goban, 2014; Ding, Dere ve Koluman, 2014). Ifade edilenlerin yaninda, kademeler arasi gegise iliskin
uygulanan merkezi sinavlarin 6gretmenler tizerinde psikolojik etkilerin yaninda baskilara varan bazi
olumsuzluklara da neden oldugu gériilmektedir (Cetin ve Unsal, 2018).

Farkli iilkeler, liselere gecis i¢in Ogrenci se¢iminde farkli degiskenler kullanmaktadir. Bu
degiskenlerin; okul bitirme sinavlari, merkezi segme sinavlari, okul bazli segme sinavlari, okul notlar:
ile 6gretmen goriisleri oldugu goriilmektedir (Giir, Celik ve Coskun, 2013). Tiirkiyede, 1923 yilindan
1997 yilina kadar ilkokul sonrasi uygulanan sinavlarla ortaokula gecis yapilmustir. Sekiz yillik zorunlu
egitime gecilmesi ile birlikte, 1997den itibaren ortaokul kademesi kaldirilmig, ortadgretime gegis
olarak devam edilmistir (Cakioglu, 2019). 1997-2004 yillar1 arasinda Lise Giris Sistemi (LGS), 2005-
2008 arast Ortadgretim Kurumlari Segme ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 2008-2011 aras1 Coklu Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) ile Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES), 2011-2013 yillar1 arasi Tekli SBS
ile Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES), 2013-2017 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG),
2018den glintimiize Liselere Gegis Sinavi (LGS) uygulanmaktadir (ERG, 2017).

LGS, fen liseleri, sosyal bilimler liseleri, 6zel program ve proje uygulayan egitim kurumlari
ile mesleki ve teknik Anadolu liselerinin Anadolu teknik programlarina smavla 6grenci se¢imi
icin kullanilmaktadur. {lgili sinava érgiin egitim verilen okullarin 8. sinifina kayitli resmi ve 6zel
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ortaokul 6grencileri, imam hatip ortaokulu 6grencileri, agik 6gretim ortaokulu 6grencileri, gegici
egitim merkezi 6grencileri ile yurtdisindaki okullara devam eden 6grenciler bagvurabilmektedir.
Merkezi sinav, 8. sinif 6gretim programlarina gore sekillendirilmektedir. Sézel kisimda Tiirkge, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Yabanci Dil derslerine yonelik testler
bulunmakta; bu testlerde 6grencilere toplam 50 soru sorulmaktadir. Ogrencilere sozel bolimdeki
sorular1 yanitlamalar: i¢in 75 dakika siire verilmektedir. Sayisal boliimde ise, Matematik ve Fen
Bilimlerine yo6nelik toplam 40 sorunun oldugu ve bu sorularin yanitlanmasi i¢in 80 dakika siire
verildigi goriilmektedir (MEB, 2019a).

Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerinde 6lgme ve degerlendirme
caligmalari, geleneksel ve alternatif yontemler ile yapilmaktadir. Bununla birlikte, kademeler aras:
geciste kullanilan 6l¢me araci ise ¢oktan segmeli testlere dayandirilmaktadir. Giiniimiizde uygulanan
sinavda T.C. Inkilép Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden on soruya yer verilmekte ve bu sorularin
agirhikli katsayisinin bir oldugu goriilmektedir (MEB, 2019a; 2019b). Kademeler arasi gegiste
kullanilan merkezi sinavlardaki alt testlerin birbirlerini agiklama diizeyleri, farkli ¢alismalarda
degisik sonuglarla ifade edildigi goriilmektedir (Karakaya ve Kutlu, 2002; Sevindik, 2009).

Ogrencilerin akademik basarilarini belirleyen egitim sistemi, kademeler arasi gegis ve merkezi
sinavlarin yani sira farkli degiskenler de bulunmaktadir (Senemoglu, 2005). Bu degiskenlerden
biligsel ve duyussal 6zelliklerin yaninda okula ve hizmetlere erigsim gibi 6grenci digindaki faktorlerin
de bagariy1 etkiledigi bilinmektedir. Ogrenci basarisi ve bu basariyr agiklamaya caligan degiskenler
tizerine yapilan aragtirma konularinin basinda ise ana-baba tutumlari gelmektedir (Basol ve
Zabun, 2014). Ayrica illerin gelismislik indeksi, iller ve bolgeler arasindaki farkliliklar da goz ard1
edilmemelidir (Erdogan, Meseci Giorgetti ve Cifcili, 2011). Tiirkiyede kademeler arasi gecis ve bu
gecisi etkileyen degiskenlerle ilgili pek ¢ok arastirma vardir (Cakioglu, 2019; Cayli Abaci, 2015;
Celikel ve Karakus, 2017; Okutan ve Dagdemir, 2018; Onder, 2016; Yavuz, Odabas ve Ozdemir,
2016; Yiiksek, Sevim ve Celimli, 2018). Bu ¢aligmalarin yani sira kademeler arasi gegisi saglayan
merkezi siavlarda basariy1 yordayan farkli degiskenlere deginen caligmalar ise ayrintili olarak su
sekilde verilebilir: Bagariya etki eden faktorler (Metin, 2013), seviye belirleme sinavinin yordayicilar
ve esitlik sorunu (Erdogan, Meseci Giorgetti ve Cifcili, 2011), seviye belirleme sinavinda bagarimin
yordayicilar1 ve dershaneye gitme, miikemmeliyetgilik, ana-baba tutumu ve sinav kaygisi (Bagol ve
Zabun, 2014), SBS basarisi ve yagam niteligi (Otken ve Anil, 2016), kademeler aras: gegise iligkin
model onerisi (Atilgan, 2018), TEOG sistemine iliskin goriisler (Sad ve Sahiner, 2016), ilkogretim
akademik bagar1 ol¢iileri ile TEOG sinav puanlari arasindaki iliski (Karakog ve Kose, 2018) vb. ifade
edilebilir.

ifade edilen calismalarda bagariy1 etkileyen birgok degiskene deginilmisken, bu arastirmada
amag edinilen 6rgiin egitim siirecindeki 6l¢me ve degerlendirme araglarindan edinilen sonuglarin
merkezi smav sonuglarini yordama ve etkileme diizeyini ortaya koyan herhangi bir caligmayla
karsilasilmamigtir. Bu gerekgeyle caligmanin alanda 6nemli bir boslugu dolduracagi ve bundan sonra
bu alanda yapilacak ¢aligmalar icin farkindalik kazandiracag: diisiiniilmektedir. Bu amaglarla yola
¢ikan arastirma, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler derslerindeki akademik basarilarinin, T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi akademik basarilarini ne diizeyde yordadigini ortaya koymaya
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yoneliktir. Arastirma, ana probleme odaklanmakla beraber asagidaki alt problemlerin de agikliga

kavusturulmasini amaglamaktadir.

1.

Ogrencilerin 5,6 ve 7. Sinuf sosyal bilgiler ders bagar1 ortalamas: (birinci ve ikinci donemin

basar1 ortalamalar1) puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki var midir?

Ogrencilerin 8. simf Atatiirk inkilap tarihi birinci dénem yazili sinav bagar1 ortalamalari ile
8. Sinif ikinci donem Atatiirk Inkilap tarihi ikinci donem birinci yazili sonuglar1 arasindaki

iligki istatiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi giiz dénemi birinci yazili sinav puanlar
LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testi bagarilarinin istatiksel olarak anlamli bir
yordayicist midir?

Ogrencilerin 5, 6 ve 7. Sinif yazili sinav basari ortalamalarinin 8. Sinif birinci dénem Atatiirk

ve Inkilap Tarihi dersi bagar1 ortalamasinin istatiksel olarak anlamli bir yordayicist midir?

Ogrencilerin 8. sinif Giiz dénem yazili sinav puan ortalamalari ile bahar dénemi T.C. inkilap
Tarihi dersi birinci yazili sinav puanlarinin égrencilerin LGS T.C. Inkilap Tarihi testi dogru

sayilarinin istatiksel olarak anlaml bir yordayicist midir?

Ogrencilerin 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi yazili sinav puan ortalamalari ile T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi giiz ve bahar donemi yazili sinav puan ortalamalarinin

LGS dogru sayisinin istatiksel olarak anlamli bir yordayicist midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu ¢aligmada, ortaokul 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi

Ogrenci bagarilarinin LGS sonuglarini yordama giictintin belirlenmesi amaglandigindan aragtirma

iligkisel aragtirma modeliyle gerceklestirilmistir. Iligkisel aragtirma modelinde, iki veya daha fazla

degisken arasindaki iliskiye bakilmaktadir (Fraenkel, Norman ve Hyun, 2009). iligkisel aragtirma,

iki ya da daha ¢ok degisken arasindaki iliskinin herhangi bir sekilde bu degiskenlere miidahale

edilmeden incelendigi arastirmadir (Neuman, 2006).

Evren ve Orneklem

Calismada, Kiitahya il merkezinde bulunan 45 ortaokuldan uygun 6rnekleme yontemi esas

aliarak belirlenen 24 ortaokul secilmis ve bu okullarda 6grenim géren 1020 6grenciden 5., 6. ve 7.

sinif Sosyal Bilgiler dersi ile T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders notlar1 tam olan 960 égrenci

érneklem olarak belirlenmistir. Ornekleme iliskin betimsel veriler Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1.
Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri
Okullar Demografik Ozellikler Frekans Yiizde
Kadin 30 46.2
A Ortaokulu Cinsiyet Erkek 35 53.8
Toplam 65 6.8
Kadin 34 47.9
B Ortaokulu Cinsiyet Erkek 37 52.1
Toplam 71 7.4
Kadin 21 58.3
C Ortaokulu Cinsiyet Erkek 15 41.7
Toplam 36 3.8
Kadin 34 61.8
D Ortaokulu Cinsiyet Erkek 21 38.2
Toplam 55 5.7
Kadin 21 55.3
E Ortaokulu Cinsiyet Erkek 17 44.7
Toplam 38 4
Kadin 23 50
F Ortaokulu Cinsiyet Erkek 23 50
Toplam 46 4.8
Kadin 42 59.2
G Ortaokulu Cinsiyet Erkek 29 40.8
Toplam 71 74
Kadin 45 52.3
H Ortaokulu Cinsiyet Erkek 41 47.7
Toplam 86 8.9
Kadin 5 100
[ Ortaokulu Cinsiyet Erkek 0 0
Toplam 5 0.5
Kadin 14 483
J Ortaokulu Cinsiyet Erkek 15 51.7
Toplam 29 3
Kadin 19 79.2
K Ortaokulu Cinsiyet Erkek 5 20.8
Toplam 24 2.5
Kadin 13 56.5
L Ortaokulu Cinsiyet Erkek 10 435
Toplam 23 24
Kadin 6 50
M Ortaokulu Cinsiyet Erkek 6 50
Toplam 12 1.3
Kadin 28 51.9
N Ortaokulu Cinsiyet Erkek 26 48.1
Toplam 54 5.6
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Kadin 6 60
O Ortaokulu Cinsiyet Erkek 4 40
Toplam 10 1
Kadin 22 66.7
P Ortaokulu Cinsiyet Erkek 11 333
Toplam 33 34
Kadin 27 45
R Ortaokulu Cinsiyet Erkek 33 55
Toplam 60 6.3
Kadin 24 36.3
S Ortaokulu Cinsiyet Erkek 42 63.7
Toplam 66 6.9
Kadin 6 60
T Ortaokulu Cinsiyet Erkek 4 40
Toplam 10 1
Kadin 10 47.7
U Ortaokulu Cinsiyet Erkek 11 523
Toplam 21 22
Kadin 13 46.4
U Ortaokulu Cinsiyet Erkek 15 53.6
Toplam 28 2.9
Kadin 5 29.4
V Ortaokulu Cinsiyet Erkek 12 70.6
Toplam 17 1.8
Kadin 7 87.5
Y Ortaokulu Cinsiyet Erkek 1 1255
Toplam 8 0.8
Kadin 45 489
Z Ortaokulu Cinsiyet Erkek 47 51.1
Toplam 92 9.6
Cinsiyet Kadin 500 52,1
Toplam Erkek 460 47,9
Toplam 960 100

Tablo. 1. incelendiginde, okullarin 6grenci sayilar: degiskeninde en az 5 en fazla 92 6grencinin
oldugu goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore ise, toplamda 960 6grencinin %52,1’inin (500)
kadin, yaklagik %47,9’unun (460) erkek 6grencilerden olustugu gortilmektedir.

Veri toplama Araglar1

Arastirmanin verileri, 6rneklemde yer alan ortaokullarda gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
yardimiyla e-okuldan alinan not figlerinden, 6grencilerin kimlik bilgileri gizli kalmak kosuluyla,
cinsiyet degiskenini de kapsayacak sekilde 2018-2019 egitim 6gretim yili 5., 6. ve 7. smif Sosyal
Bilgiler dersi giiz ve bahar dénemleri yazili puanlari, 8. sinif T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
giiz ve bahar dénemi yazili sinav basar1 puanlari ve okul idaresinden alinan 6grencilerin T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik LGS dogru sayilarindan olugmaktadir.
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Verilerin Analizi

2018-2019 egitim-6gretim yili baginda toplanan verilere Pearson korelasyon katsayisi ve regresyon
analizleri uygulanmistir. Normallik dagilimina iligkin veriler Tablo 2'de sunulmugtur.

Tablo 2 .
Normallik Dagilimina Iliskin Veriler
Veri toplama araglar1 N Min Max Ortalama S.S.  Carpikhk  Basiklik
Besinci Sinif Notlar1 960 18 100 73,28 16,06 -,707 ,008
Altinct Sinif Notlar 960 21,75 100 69,22 16,30 -,328 -,517
Yedinci Sinif Notlar 960 18,75 100 71,88 17,44 -,458 -,535
Sekizinci Sinif Birinci Dénem Notlar1 960 14 100 69,036 21,29 -,35 -91
Sekizinci Sinif Ikinci Dénem 960 2 100 67,29 23,55 -,40 -,82

LGS Dogru Sayilart 960 0 10 6,97 5,84 -,668 -,407

Aragtirmada, parametrik testlerden dogrusal regresyon analizi yapilmadan once bagimsiz
degiskenlere ait verilerin (besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif notlar1) ile bagimli degisken
olan LGS dogru sayilarina iliskin verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Bu
baglamada, her bir degiskene ait basiklik ve ¢arpiklik degerleri incelenmistir. Tablo 2 incelendiginde
normallige iliskin basiklik ve ¢arpiklik degerlerinin +1 ve — 1 arasinda yer aldig1 goriilmektedir. Hair,
Black, Babin, Anderson ve Tatham (2013) gore her bir degiskene ait verilerin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin - 1 ve +1 arasinda yer almasi verilerin normal dagilim gosterdiginin bir kanitidir.

Istatistiksel analizler R studio programinda yapilmistir. R programlama dili Yeni Zellanda
Auckland Universitesinden Ross lhaka ve Robert Gentleman tarafindan gelistirilmistir. Agik
kaynak kodludur ve kullanicilarin ekledigi 6zel fonksiyonlar veya ¢ok 6zel arastirma alanlarina ait
paketlerle kolayca gelistirilebilir. Grafik kullanic1 ara yiizii i¢in ise yaygin olarak R studio programi
kullanilmaktadir. R ortami, esnek bir istatistiksel analiz araci olarak farkli formatlardaki verilerin
esnek ve tizerinde istenilen degisikliklerin yapilabilmesini ve uygun istatistiksel yontemlerin
kullanilabilmesini saglamaktadir (Sarikaya, Dogan ve Aktas, 2017).

Bulgular
Birinci alt probleme iliskin bulgular
Tablo 3.

Ogrencilerin 5,6 ve 7. sinif Sosyal Bilgiler ders basar: ortalamast (birinci ve ikinci dénemin basar:
ortalamalart) puanlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Besinci Sinif Altinct Sif Yedinci Sinif
Besinci Siuf 7137 736"
Altinct Stmif 713" 732"
Yedinci Smif 736" 732"
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5, 6 ve 7. sinuf Sosyal Bilgiler ders basar1 ortalamasi (birinci ve ikinci donemin basari ortalamalari)
arasindaki iliski incelendiginde (Tablo 3), 5. smnif ile 6. sinif arasinda r = .713, 5. sinif ile 7. sinif
arasinda r=.736; 6.sin1f ile 7.sin1f arasinda r=.732 (p<0.01) diizeyinde istatiksel olarak anlaml pozitif
yitksek diizeyde bir iliski oldugu gériilmektedir. Istatiksel olarak anlamli gériilen bu iligki her g
sinif diizeyinde 6gretmenlerin hazirlamis olduklar: 6l¢me aracina ait yazili sinav bagarilari arasinda
yaklagik %71-73 arasi diizeyde benzerlik oldugu soylenebilir. Bu iligkinin yiiksek olmasinin sebebi
Sosyal Bilgiler dersinde goriilen sarmal program yapist ile 6grenme alanlart ile agiklanabilir.

Tkinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 4.
Ogrencilerin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi giiz donemi birinci yazili basari puanlari ile
ikinci donem birinci yazili sonuglart arasinda istatiksel olarak anlaml bir iliski var midir?

8.S1if I. Donem 8.S1mif II. Donem
Sinif I. Donem .658**
8. Simif II. Donem .658%*

8.sinif dgrencilerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk dersine iliskin giiz dénemi 1. yazili basar
puanlari ile ikinci donem 1. yazili bagar1 puanlar1 arasindaki iligki incelendiginde (Tablo 4) r=.65
(p<0.01) diizeyinde istatistiksel olarak anlamli, pozitif yonlii ve orta diizeyde bir iliski oldugu
goriilmektedir. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 6grencilerin, 6gretmenlerin yapmis oldugu
yazili sinav basarilar: arasinda yaklasik %66 diizeyinde birbirine benzer oldugu soylenebilir.

Uriincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 5.
Ogrencilerin 5, 6 ve 7. Simif yazili sinav bagsar ortalamalarimin 8. Suif birinci dénem Atatiirk ve
Inkilap Tarihi dersi basari ortalamasinin istatiksel olarak anlamli bir yordayicist midir?

Degiskenler B Std. Hata i R R? Adj. R? t p F
Sabit -9.989 1.961 -5.093 .000
Besinci Sinif .188 .040 142 4.750 .000
815 .664 .663 628,797
Altiner Sif 238 039 182 6.124 .000
Yedinci Sinuf .679 .038 .556 18.059 .000

Tablo 5 incelendiginde aragtirmaya konu olan 6grencilerin 5., 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi ilk
yazili notlarinin tamaminin LGS sinavi T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik test basarisini istatistiki
olarak anlamli sekilde yordadig goriilmektedir (R=.82, R2=.66 p<0.01). Buna gére T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi bagarisindaki varyansin %66°1ik kisminin ilgili yazili notlar: tarafindan
aciklandig gorillmustiir. Bununla birlikte beta degerleri incelendiginde 7. siif yazili notunun sinav
basaris1 hakkinda en giiglii yordayici oldugu goriilmektedir (B=.679, p<0.01).

589



Turgay ONTAS « Okan GOBAN - Erdal YILDIRIM

Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Tablo 6.
Ogrencilerin 8.sinif giiz donemi yazili sisnav basari ortalamalari ile bahar dénemi T.C. Inkilap Tarihi
dersi yazili sonuglarmmim anlamli bir yordayicist midir?

Degiskenler B Std. Hata B8 R R Adj.R? t P F
Sabit 17.063 1.944 8.777 .000
o . .658 433 432 731.073
Yazili 1 (Giiz donemi) 728 027 .658 27.038 .000

Giiz donemi yazili 1 degiskenine gére bahar dénemi T.C. inkilap Tarihi dersi sinav bagarisinin
yordanmasina iligkin yapilan analiz sonuglar1 tablo 6da verilmistir. Tablo 6da goriildigt tizere giiz
doénemi 1. yazili degiskeninin bahar dénemi T.C. Inkilap Tarihi dersi sinav bagarisini istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde yordadigi (R=.65, R?=.43, p<0.01) belirlenmistir. 8. sinif 6grencilerinin
bahar dénemi T.C. inkilap Tarihi dersi sinavi bagari puanlarindaki varyansin yaklasik %43’niin
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi giiz dénemi 1. yazili bagar1 puanlari tarafindan agiklandig
goriilmektedir.

Besinci alt probleme iliskin bulgular

Tablo 7.

Ogrencilerin 8.sinif birinci dénem yazili sisnav basari ortalamalari ile bahar dénemi T.C. Inkilap
Tarihi dersi bahar donemi birinci yazili sonuglart 6grencilerin LGS dogru sayilarinin anlaml bir
yordayicist midir?

Degiskenler B Std. Hata B R R? Adj. R? t p F
Sabit 1.714 .206 8.308 .000
Yazili 1 .058 .004 .508 .663 439 438 15.793 .000 375.198
LGS .021 .003 208 6.466 .000

Tablo 7 incelendiginde, birinci dénem yazili sinav basari ortalamalar: ile bahar dénemi T.C.
Inkilap Tarihi dersi bahar dénemi birinci yazili sonuglar1 bagimsiz degisken olarak ise koguldugunda,
LGSye iliskin varyansin yaklagtk %44’inii agikladigi goriilmektedir (R=.66, R?=.44, p=.000).
Modelde, LGS siav1 basarisindaki varyansin agiklanmasinda bahar dénemi I. yazili sonuglari ile
LGS sonuglarinin 6nemli yordayicilar oldugu goriilmektedir. Katsayilar dikkate alindiginda, LGS
puanlari tizerinde yordayici degiskenlerin goreceli 6nem sirasi yazili I (f=.50) ve bahar dénemi 1.
yazili (=.20) seklindedir.
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Altinct alt probleme iliskin bulgular

Tablo 8.
Ogrencilerin 5,6 ve 7.simif Sosyal Bilgiler dersi yazili ssnav basari ortalamalart ile T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkgiiliik dersi giiz ve bahar donemi basari ortalamalarimim LGS dogru sayisimin istatiksel

olarak anlamli bir yordayicist midir?

Degiskenler B Std. Hata i R R? Adj. R? t p F
Sabit -.535 273 -.1961 .050
Besinci Sinif .028 .006 187 5.070 .000
Altinci Siif 014 .005 .092 717 514 511 2.488 .013 201.540
Yedinci Siif .037 .006 263 6.105 .000
Sekizinci Sinif 1.Donem .023 .005 .200 4.999 .000
Sekizinci Sinif 2.Donem .007 .003 067 2.058 .040

Ogrencilerin 5,6 ve 7.sinif Sosyal Bilgiler dersi yazili sinav bagar1 ortalamalari ile T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi giiz ve bahar donemi bagar1 ortalamalarinin LGS dogru sayisinin
istatiksel olarak ne derece yordadigini ortaya koymak i¢in regresyon analizi yapilmistir. Analiz
sonucunda LGS dogru sayilarini yordayan degiskenlerin 6nceki yillardaki Sosyal Bilgiler ile T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi yazili sinav basari ortalamalarinin anlaml sekilde yordadigi

gdzlenmistir (R=.71, R?=.51, p=.05). LGS degisiminin %51’inin agiklandig1 izlenmektedir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Ortaokul égrencilerinin Sosyal Bilgiler derslerindeki akademik bagarilarinin T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirk¢tlik dersine yonelik akademik basariyr ne diizeyde yordadigini belirlemek amagh
yapilan arastirmada, su sonuglara ulagilmistir: Arastirmada her iki ders arasinda hem iligkisel hem
de agiklamaya dayali anlaml iligkiler gézlenmistir. 5., 6. ve 7. simif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersi gliz dénemi birinci yazililarina yonelik basar: puanlar: incelendiginde 5. sinif ve 6. sinif, 5.
siif ve 7. smuf ile 6. sinif ve 7. sinif arasinda istatiksel olarak anlaml pozitif bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Bu iligkinin kaynagi Sosyal bilgiler dersi 6gretim programimin sarmal yapida
olmasi ile agiklanabilir. Uygulanmakta olan ilkdgretim Sosyal bilgiler ile T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatlirkgtilik dersi 6gretim programlar: ve ders kitaplar1 da (MEB, 2006, 2010, 2018a ve 2018b)
olgu, olay, kavramlar arasinda asamali ilerleme, genelleme yapma, neden-sonug iligkilerine bagh
kalma ve ¢ikarim yapma becerilerini kazandirmayr amaglamaktadir. Ayrica Sosyal Bilgiler dersine
yonelik olumlu tutumlarla sinif diizeyi arasinda ters bir iligkinin oldugu, sinif diizeyi arttik¢a derse
iliskin olumlu tutumlarin azaldigini ortaya koyan ¢aligmalar da vardir (Ergin, 2006 ve Oztiirk, 1999).
Sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlar1 besleyen bir diger degiskenin bu derslere yonelik
akademik basarinin yiiksekligi oldugunu destekleyen arastirma sonuglar1 da mevcuttur (Altintas,
2005; Tay ve Akytirek Tay, 2006; Ogur, 2009 ve Yilmazer ve Demir, 2014). Ayrica baz: aragtirmalar

akademik bagari, 6grenme stratejileri, akademik benlik ve derse yonelik olumlu tutum arasinda
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anlamli iliskinin oldugunu ortaya koymaktadir (Emir ve Ozdemir, 2004; Akbaba, 2007; Cengen ve
Akga-Berk, 2014 ve Altikula¢ ve Akhan, 2010).

Tiirkiyede 6grenci basarisinin 6lgiilmesi, 6grencilerin egitim aldiklar1 okullarda 6gretmenleri
tarafindan yerel anlamda yapilan degerlendirmeler ile iilke ¢apinda yapilan merkezi sinavlarla yapilan
degerlendirmeler seklinde gerceklesmektedir (Cepni, Ozsevges ve Gokdere, 2003). Merkezi ve yerel
sinavlara dayali yapilan 6l¢me ve degerlendirme islemleri; basar1 diizeyleri, 6grenme ihtiyaglari, hazir
bulunusluluk seviyeleri, ilgi ve yetenekleri ortaya koymaya yoneliktir (Kastk¢i, Bolat, Degirmenci
ve Karamustafaoglu, 2015). Yenilenen felsefe ve kuramlara gore degisime ugrayan olgme ve
degerlendirme yeterlikleri de biligsel, duyussal ve psikomotor kazanimlarla iliskili geleneksel ve yeni/
alternatif yaklagimlarin birlikte kullanilmasini gerektirir (Nartgiin, 2007). Olgme ve degerlendirme
stiregleri ayni zamanda yordamaya dayali da olup, belli bilgiler temelinde istatistiksel tekniklerin
kullanilmasiyla bilinenden bilinmeyene dogru tahminlerde bulunmay: da gerektirir (Tekin, 2007
ve Demircioglu, 2007). Genellikle 6grencilerin belli bir programa alinmalar1 uygunluk ve yordama
gecerlikleri olan belirli testlerden aldiklar1 notlara dayandirilmaktadir (Oztiirk, 2007 ve Demirel,
2002).

8. sinif dgrencilerinin Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine iliskin giiz dénemi 1. yazili sinav
puanlariile ikinci dénem 1. yazili sinav puanlari arasindaki iligkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
gorillmektedir. Ayrica “Bir Kahraman Doguyor; Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar;
Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim!; Atatiirkgiiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye; Demokratiklesme
Cabalari; Atatiirk Dénemi Tiirk Dis Politikasi ile Atatiirk’iin Oliimii ve Sonras1” iinitelerinden olusan
dersin (MEB, 2018b) art arda ve binisik konulardan olustugu goérilmektedir. Bu sonuglar ayni
zamanda, hem ¢agin ihtiya¢ duydugu hem de Tiirkiye Cumhuriyetinin ve Atatiirk’iin istedigi gelisime
ve yenilige agik elestirel ve insan haklarina saygili bireylerin yetistirilmesini amag edinen Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iilik ders basarisinin Sosyal bilgiler ve Hayat bilgisi derslerinden etkilendigini
ortaya koymaktadir (Giilmez, 2003 ve Berkant ve Atmaca, 2016). Ayrica ders basarilarimin siniflar,
dersler ve konular arasindaki asamalilik ilkesine bagli ilerledigi ve elde edilen basariyla 6grencilerin
Oz yeterlikleri arasinda pozitif bir iligkinin oldugu, bu sonuglarin Sosyal Bilgiler derslerindeki bagariy:
da giiglii bir gekilde etkiledigi 6ne siiriilmektedir (Dogan, ilhan Beyaztag ve Kogak, 2012).

Ogrencilerin 5. , 6. ve 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi ilk yazili notlarinin tamaminin LGS sinavi
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi basarisini anlamli sekilde yordadigi goériilmektedir.
Ayrica Giiz dénemi 1. yazili degiskeninin bahar dénemi T.C. Inkilap Tarihi dersi sinav basarisini
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yordadigi goriliirken, Giiz dénemi yazili smav basari
ortalamalari ile bahar dénemi T.C. Inkilap Tarihi dersi birinci yazili sonuglar1 bagimsiz degisken
olarak kosuldugunda ise LGSye iliskin varyansin yaklasik %44’tnt agikladig: goriilmektedir.
LGSdeki sorularin dogru sayilarini yordayan degiskenlerden dnceki yillardaki Sosyal Bilgiler ile
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi yazili sinav basar1 ortalamalar1 oldugu goriilmektedir. Bu
sonug, Karakog ve Kose'nin (2018) ilkdgretim akademik basar: 6l¢iileri ile TEOG sinav puanlarina
yonelik arastirmalarindaki TEOG sinavi sosyal bilgiler alt test bagarisini en yiiksek yordayan
degiskenin yazili sinav sonucu ile uyumludur. Aragtirma sonuglarina benzer ve farkli degiskenlerin
de ise kosuldugu arastirmalardan olan Ortaokul 8. sinif 6grencilerinin Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap
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Tarihi ve Atatiirk¢tiliik dersine karg1 tutumlari ile akademik bagarilar arasindaki iligkiye odaklanan
aragtirmanin sonuglarina gore ise; 8. sinif 6grencilerinin Inkilap Tarihi dersine yonelik tutumlarinda
cinsiyet, 6gretmen cinsiyeti, dershane veya 6zel bir 6gretmenden ders alma, 6gretmenin derste
kullandig1 materyal, tarihi roman okuma, tarihi film izleme, kitap okuma sikliklari, 6gretmene
yonelik tutumlari, en sevdikleri ve en sevmedikleri ders degiskenlerine gore anlamli farkliliklarin
oldugu; anne-baba egitim durumu degiskenine goére ise anlamli bir farkliligin bulunmadig:
gortlmektedir (Giil ve Yilmazer, 2016). Verim (2006), ise 2005 yilinda Ortadgretim Kurumlari
Ogrenci Se¢me Sinavina (OKS) katilan 6grencilerin 6, 7 ve 8. smuiflardaki Tiirk¢e, matematik, fen
bilgisi, sosyal bilimler (sosyal bilgiler, vatandaslik, inkilap tarihi) dersleri bagar1 puanlar1 ve dershane
denemelerindeki alt testleri puanlarinin OKS alt testlerindeki basariy1 yordama giiciinii saptamaya
caligmistir. Aragtirma sonucunda, 8. sinif sosyal bilimler derslerine ait yilsonu basar1 notlarinin ilgili
alt testlerdeki degiskenligi anlaml olarak agiklamadig: gorillmistiir.

6.ve 7. sinif SBS ve yazili sinav sorularinin oranlari ile tinitelerin islenis siireleri karsilagtirildiginda
ise yazili smav sorulartyla SBS smnav sorulari arasinda uyumsuzluklarin oldugu ve sorularin
programdaki kazanimlarin tamamina hitap etmedigi goriilmektedir (Cevik, 2009). Alan yazinda
yapilan bazi galismalarin ise yerel ve merkezi sinavlardaki Sosyal Bilgiler derslerine yonelik 6grenme
diizeyini yordayan en giiclii degiskenlerin biligsel giris davranislari, akademik benlik kavrami ve
yetenek oldugu goriilmektedir (Sahin Yanpar, 1998). Bagceci, Dds ve Sarica (2011), aragtirmasinda
tst biligsel farkindaliklarla SBS basarilar1 arasinda pozitif yénde anlamliligin oldugu ve iist biligsel
farkindahgin akademik bagariy1 pozitif anlamda yordadigini dogrulamiglardir. Otken (2012) ise
aragtirmasinda 7. sinif 6grencilerinin SBS sinavi basarisina etki edecegini diistindiigii degiskenlerden
kiz ve erkek 6grencilerin SBS basar1 puanlari, anne ve babanin egitim diizeyi ve siif mevcutlari
arasinda anlamli bir farkliliga ulasamamistir. Ayrica akademik basariya etki eden farkli degiskenleri
merkeze alan bir diger arastirmada ise normal 6gretime devam eden 6grencilerin tagimali ve yatili
Ogrenim goren 6grencilerden, kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden ve 8. sinif 6grencilerinin 7. sinif
ogrencilerinden daha bagarili olduklarini ortaya koydugu goriilmektedir (Gindiiver ve Gokdas,
2011).

Karadeniz, Eker ve Ulusoy (2015), TEOG sinavindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersine ait sorular1 kazanim temelli olarak degerlendirdikleri ¢aligmalarinda I. ve II. donem yapilan
TEOG sinav sorularinin kazanimlar1 kapsadigi, ancak ders saati ve konular agisindan tatmin edici
sonuglara ulagilamadig ifade edilmigtir. Ogretmen diigiincelerine deginen ¢aligmalarda ise ders
kitaplarinin TEOG sinav sorularinin tamamini kapsamadigi; bunun da yardimei kaynaklara ihtiyaci
artirdig1 sonucu ulagildigr gorilmektedir (Erol, 2016). Dalak (2015), ise TEOG smav sorulari ile
8. smif ogretim programindaki ilgili kazanimlari Yenilenmis Bloom Taksonomisine (YBT) gore
degerlendirdigi arastirmasinda I. dénem T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sinav sorularinin
%25’inin kazanimlarla ayni bilgi boyutunda ve biligsel basamakta oldugunu ortaya koyarken, II.
donem TEOG T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sinav sorularinin %85’inin ilgili kazanimlarla
ayni bilgi boyutunda ve biligsel basamakta oldugunu belirlemistir. Biitiin bu aragtirma sonuglarinin
yaninda Sosyal Bilgiler, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik vb. sosyal bilim derslerine yonelik 6grenci
basarisizligini etkileyen faktorler arasinda idarecilerin dersi 6nemsiz ya da kolay gérmeleri; derse ve
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Ogretmenine kargi kotii tutumlar, diizenli ¢aligmama, 6grencinin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ve
zihinsel yetersizliklerin siklikla ifade edildigi goriilmektedir (Celik ve Katilmis, 2010; Giiven, 2003;
Simsek ve Demir, 2012). Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan 6gretim yaklagimlar: da 6grencilerin
tutumlarini ve basarilarini etkileyen faktorlerdendir (Caliskan ve Yigittir, 2008).

Merkezi Sistem Ortak Sinavlar1 (MSOS)-1 ve MSOS-2 alt testlerinin bu derslere ait yilsonu bagar1
puanini ne derece yordadigina yonelik ortaya ¢ikan sonugclarda; Tiirkge, Matematik, Fen ve Teknoloji,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Yabanci Dil ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerine ait test
puanlarinin, bu derslerin yilsonu bagar1 puanini anlamli bi¢cimde yordadigini ortaya koymustur.
Genel anlamdaki siralamalar gére toplam varyansi agiklamada T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk
dersinin %85’lik oraniyla dikkat ¢ekmektedir. Bu sonuglara bagl olarak merkezi sinav testleri ile
Ogretmenler tarafindan hazirlanan sinavlarin ortak kazanimlara yonelik oldugu ve bu sinavlar
arasinda iligkinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir. Cayli Abaci (2015) da merkezi sistem ortak
smavlarinin farkli degiskenler agisindan irdelenmesi adli ¢aligmasinda benzer sonuglara dikkat
cekmektedir. Metin (2013) ise aragtirmasinda 6grencilerin Seviye Belirleme Sinavi (SBS) basarisina
etki eden unsurlardan; aile, egitim olanaklari ve 6gretmen faktoriiniin oldukea etkili oldugunu ortaya
koyarken, 6grencinin kisisel 6zelliginin ise orta diizeyde etkili oldugu 6ne stirmiistiir.

Arastirma, Ortaokul Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik derslerine aktif devam
ederek notlar1 tam anlamiyla sisteme girilmis, LGS sinavina girerek belirli puanlar almis Kiitahya il
merkezinde bulunan 45 ortaokuldan 960 6grenciyle sinirlidir. Aragtirmada elde edilen bulgular ve
bunlara yonelik ortaya konan sonuglar, rneklemin sayisi, arastirmanin yapildig: yerlesim birimi
ve okullar ile bulgularin analizinde kullanilan istatistik tekniklerinden etkilenmis olabilecegi de
sinirhiliklardan sayilabilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar, 6gretmen ve aragtirmacilara yonelik birtakim onerileri de
beraberinde getirmektedir.

o Ogretmenler, grenme alanlar1 ve tinitelerinin birbirinden bagimsiz olmadig: ilkesinden
hareketle konularielealirken §grenme eksiklerini gidermeye dikkatedebilirler. Ogretmenlerin
herhangi bir tinite ya da 6grenme alanindaki 6grenme eksikliklerinin, bir tist siniftaki ders
basarisina etki edeceginin bilincinde olarak 6grenme aktiviteleri planlayabilirler.

o Arastirmacilar ise, ders basarisini yordayan diger degiskenlerin neler olabilecegi tizerine
daha fazla arastirma yapabilirler. Ozellikle farkli degiskenlere bagli ortaya ¢ikan sonuglari
etkileyen bir alt ve tist siniftaki konularin 6gretimiile diger derslerdeki basarilarin birbirlerini
etkileme ve merkezi sinavlardaki toplam basariya olan yansimalari ortaya koyan ¢aligmalar
yapilabilir.

o  Farkli derslerin de 6rgiin egitimdeki bagarilar ile merkezi siavlardaki basarilari arasinda
iliskisel anlamdaki sonuglar1 ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.

o Nicel aragtirmaya dayali ¢alismalarin yaninda ders bagarilarini etkileyen faktorlere ve
degiskenlere derinlemesine odaklanan nitel aragtirmaya dayali calisilmalarin yaninda karma
arastirmalara da bagvurulabilir.
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