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Oz

Olgme ve degerlendirme birgok alanda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de biiyiik bir neme sahiptir.
Olgme islemi, grenciye not vermenin yani sira dgretim siirecinin, programin, yontemin etkililigi gibi
birgok amag igin de yapilmaktadir. Ogretim siirecinin etkililigini belirlemek igin ise amaca hizmet eden
O6lgme araglarinin hazirlanmasi 6nemli bir unsurdur. Almanca dilbilgisi dersinin Slgme siirecinde
genellikle bosluk doldurma, eslestirme gibi 6l¢me teknikleri kullanilmaktadir. Ancak bu 6zellikteki 6lgme
araglari, dilin bigimsel yoOniiniin Olglilmesini saglarken; dilin kullanim yoniinii 6lgmede yetersiz
kalmaktadir. Bu baglamda bu g¢alismanin amacit Almanca dilbilgisi derslerinde etkili bir dlgme ve
degerlendirme yapabilmek i¢in kullanilan 6l¢gme araglarinin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi,
6lgme araci hazirlarken sorularin nitelikleri, yapisi, dlgme aracinin amaca hizmet etmesi ig¢in hangi
Ozelliklere sahip olmasi gerektigine iligkin Onerilerde bulunmaktir. Calismanin sonucunda 6lgme ve
degerlendirme siirecine islevsellik kazandirmak amaciyla alternatif 6lgme araglarinin kullanilmasi
gerektigi vurgulanarak Almanca dilbilgisi dersinin 6lgme ve degerlendirme asamasinda kullanilabilecek
alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerine iliskin 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Yabanci dil Ogretimi, Almanca dilbilgisi, Iletisimsel yaklasim, Ol¢me ve
degerlendirme, Olgme aract

Abstract
Assessment and Evaluation in German Grammar Courses

Assessment and evaluation are of great importance in foreign language teaching as in many fields. The
following evaluation process is carried out for many purposes, such as the effectiveness of the teaching
process, program and method, as well as, giving the student a grade. In order to determine the
effectiveness of the teaching process, the preparation of evaluation tools that will be used is an important
factor. In the evaluation process of the German grammar course, the evaluation tools consist of “gap-
filling” and “matching-type” measuring techniques are generally used. However, while evaluation tools in
this feature allow to measure the formal direction of the language, it is inadequate to measure the level of
the use of language. In this context, the aim of this study is to make suggestions about the features of the
evaluation tools which used to make an effective assessment consequently evaluation in German grammar
lessons, the characteristics of the items, the structure of the items while preparing the evaluation tool, and
what features the evaluation tool should have been organized for the purpose. As a result of the study, it is
emphasized that alternative evaluation tools should be used in order to add functionality to the assessment
and evaluation process. Suggestions are made regarding alternative assessment, and evaluation techniques
that can be used in German grammar courses.
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EXTENDED ABSTRACT

However, while evaluation tools in productional feature allow to measure the formal direction
of the language, it is inadequate in measuring the direction of the use of language. In this
context, the aim of this study is to make suggestions about the features of the evaluation tools
which are used to make an effective assessment and evaluation in German grammar lessons, the
characteristics of the items, the structure of the items while preparing the evaluation tool, and
what features the evaluation tool should have been prepared for the purpose.

In education, measurement and evaluation can be done in two ways, using traditional
and alternative techniques. While “correct, wrong, matching, filling in questions, short and long
answer written polls” are evaluated as traditional measurement and evaluation techniques;
“performance evaluation, product selection file (portfolio), concept maps, project, drama,
interview, written reports, demonstration, poster, group or peer evaluation, self-evaluation, word
association tests” are classified as alternative measurement and evaluation techniques (Meb
2007). Alternative measurement and evaluation techniques are not only result-oriented as in
traditional measurement and evaluation;

it is more efficient in terms of evaluating students' learning processes by focusing on
students. Alternative measurement and evaluation techniques are briefly described below.

In performance evaluation, the student uses high-level mental skills such as analysis,
reasoning, criticism and synthesis to produce. Assessment can be made on the product of the
student, by taking into account certain criteria.

Product selection file (portfolio); this is the file that shows every performance of the
student during the teaching process for a period, the stages that the student has passed through
the teaching process from the beginning and shows all the work that done by the student (Dagl
2014: 39). With this technique, the teacher is not only looking at a single examination paper, as
in the traditional measurement and evaluation techniques of the development of each student
throughout the semester but also; by evaluating more than one product during the semester, he
can make a judgment about the student.

Concept map; It is a technique that provides a link between concepts by classifying
information and thoughts about a basic or upper concept (Altinok / Ac¢ikgdz 2006: 22). In this
technique, learning deficiencies can be detected by classifying among the related topics.

Project technique; It is the students' extensive research on a topic or problem, both
individually and in groups, to produce various products (Siinbiil 2011: 175). In this technique,
students are encouraged to continue learning in out-of-school settings by evaluating their work
in both school and out-of-school settings.

Peer assessment technique is that students evaluate each other's works and products
(Dagli 2014: 57). In this technique, the responsibility of learning and assessment is given to the
other students in the class, and the studies in classroom that are successful or not at the expected
level are examined and evaluated by other students apart from the teacher.

Validity of measurement tools which created with traditional techniques such as “filling
gaps, completing missing sentences, true and false” in German grammar course; will be low as
it fails to measure the knowledge and skills that need to be measured. In addition to this, a
measurement at the level of knowledge is made with traditional measurement techniques. In
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order to measure the target acquisitions in grammar as a whole with language skills, production-
based techniques that allow students to measure products created by using grammar topics
should be preferred. In this context, suggestions for using alternative assessment and evaluation
techniques by adapting them to German grammar lessons are explained below.

Adjectives in German is structurally different from adjectives in native or English.
Concept maps can be used as a measurement tool in order to achieve the purpose of measuring
all the different states of relational adjectives in a connected way. Performance assessment
technique can be used to measure, whether adjectives in German are used functionally by
students or not? Using visuals in the measurement tool developed here, students may be asked
to depict an object they wish to own or someone they admire.

Another alternative measurement and evaluation technique is written reports. This
technique can be preferred especially for measuring the subject of time. For example, the
semantic closeness between "man-Konstruktion" (passive subject) and "werden + Partizip
Perfekt" (passive structure) can be revealed by using word association tests technique.
Therefore, with this technique, it is measured whether the student knows whether different
structures are used in the same or near meaning. In addition to this, since the correlation is made
in this technique, not only the measurement and evaluation process, but also the learning
process is supported. Performance evaluation technique can be used to measure the wish and
condition mode. In this technique, as stated above, story, composition and poetry writing tasks
can be given to students. Poetry, which is a literary genre, can be preferred according to the
function of the wish and condition mode. In this context, students may be asked to write a poem
in which they express their demands for a person or object they yearn for. In this way, the level
of use of the wish mode, both formally and functionally, is measured.

The measurement and evaluation phase, which gives information about this process as
well as the planning and implementation of the teaching process, is an important stage affecting
the teaching. In this study, it is emphasized that an evaluation should not be made only by
looking at the scores of the students and in the teaching process. It is emphasized that
performing measurement and evaluation with alternative measurement and evaluation
techniques in which students can produce the products they perform by using more than one
mental skills will contribute to both the reliable measurement and evaluation and the teaching.
Useful, fictional, and original texts, dialogues, songs, fables, stories, newspaper ads, recipes,
invitations, user guides, advertisement texts can be arranged in the form of materials in
alternative measurement and evaluation techniques while creating measurement tools in German
grammar lessons. In addition, concept maps, performance evaluation, product selection file,
project, drama, interview, written reports, demonstrations, teacher observations, student self-
evaluations should be included in the process as alternative measurement and evaluation
techniques.
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Giris

Olgme ve degerlendirme; 6gretim programlarinda yer alan kazamim, icerik, 6grenme ve
Ogretme silirecinden sonra Ogretim programlarimin  dordiinci ve son dgesini
olusturmaktadir. Genel olarak 6lgme ve degerlendirme islemi; uygulanan programin,
kullanilan yontemin, etkinliklerin, kazanimlarin ulasilma diizeyini, bilgi ve becerileri
olgmek, ihtiya¢ analizi yapmak kisacas1 dgretim siireci hakkinda bilgi almak amaciyla
yapilmaktadir. Dolayisiyla 6lgme ve degerlendirme 6gretim programlarinin diger biitlin
ogelerini de etkileyen dinamik bir agamadir.

Egitimin diger alanlarinda da 6lgme araglar biiyiik bir 6neme sahipken; bu 6nem
yabanci dil 6gretiminde daha da artmaktadir. Ciinkii 6lcme ve degerlendirme siirecinde
kullanilan 6lgme araglarina bagli olarak bir¢ok konuda degerlendirme ve yonlendirme
yapilmaktadir. Dolayisiyla 6gretim siirecinin etkililigini belirlemek i¢in amaca hizmet
eden Slgme araglarmin hazirlanmasi énemli bir unsurdur. Olgme ve degerlendirme
islemi Ogretim siirecinde belirlenen kazanimlara hangi Ol¢lide ulagildiginin ve
eksikliklerin neler oldugunun tespit edilmesine yonelik yapilmaktadir.

Bilindigi gibi giiniimiizde yabanci dil 6gretiminde geleneksel yontemler yerine
alternatif yontemlerin kullanilmasi tercih edilmektedir. Yabanci dil 6gretimindeki
yontem arayislart 6lgme ve degerlendirmede de yontem arayislarini zorunlu kilmaistir.
Kullanilan yontemlerin farklilik gostermesi 6lgme ve degerlendirmede kullanilan 6lgme
araclarinda da iyilestirme ve gelistirme yapilmasimi gerektirmektedir. Ancak dlgme
stirecinde kullanilan 6lgme araglari incelendiginde genel olarak dgretmenler tarafindan
olusturulan yabanci dil 6lgme araglarinda ¢oktan se¢meli, eslestirme, bosluk doldurma
gibi soru tiirlerinin kullanildig1 anlagilmaktadir. Bu soru tiirleri ise zihinsel siireg
becerilerine ihtiya¢ duyulmadan ezbere dayali olarak o&grenciler tarafindan
cevaplanabilmektedir. Ezbere dayali soru tiirleri ise davranis¢t 6gretim yaklagimina
dayanmaktadir. Goriildiigii gibi yabancit dil 6gretiminde yapilandirmacit Ogretim
yaklagimi benimsenmekteyken; 6l¢me siirecinde 6l¢me araci olustururken davranisci
yaklasimin Ozelliklerine gore bir tasar1 yapilmaktadir. Bu durum ise yabanci dil
ogretiminde farkli bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii dogru ve giivenilir
olgme islemi, hazirlanan 6lgme araglarinin niteligine baghdir. Amaca hizmet etmeyen
bir dlgme araci 6gretim siirecine iliskin giivenilir bilgiler veremeyecegi icin dogru
degerlendirmelerin yapilmasi da miimkiin olmamaktadir. Genel anlamda yabanci dil
Oleme siirecinde goriilen bu durum, 6zel anlamda Almanca dilbilgisinin dl¢lilmesinde
de ortaya c¢ikmaktadir. Bilindigi gibi geleneksel dilbilgisi 0gretiminde dilin soyut
kavramlarinin 6grencilere aktarimi s6z konusudur. Geleneksel dilbilgisi 6gretimine
bagli olarak bu siirecin 6l¢iilmesinde de yine soyut kurallarin 6grenciler tarafindan
bilinip bilinmedigini test eden 6l¢me araglar1 kullanilmaktadir. Geleneksel olan bu
teknikler ise dilin kullanim1 miimkiin kilmamaktadir. Bu baglamda bu ¢aligmanin amaci
Almanca dilbilgisi derslerinde etkili bir 6lgme ve degerlendirme yapabilmek igin
kullanilan 6lgme araglarmin hangi Ozelliklere sahip olmasi gerektigi, dlgme araci
hazirlarken sorularin nitelikleri, yapis1 ve amaca hizmet etmesi i¢in hangi 6zelliklere
sahip olmasi1 gerektigine iliskin Onerilerde bulunmaktir. Literatiir taramas1 yapildiginda
genel anlamda yabanci dil 6gretimine 6zel anlamda dilbilgisi 6gretimine iliskin dlgme
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ve degerlendirme konusunda ¢ok az sayida aragtirmaya rastlanmistir (Bkz. Altmisdort
2010; Cinkara 2017; Deniz/ Dingel 2015). Dolayisiyla bu ¢aligmanin alternatif lgme ve
degerlendirme teknikleri konusunda alana katki saglamasi beklenmektedir.

Alternatif Olgme ve Degerlendirme

Egitimde Olgme ve degerlendirme islemi geleneksel ve alternatif tekniklerle olmak
iizere iki bicimde yapilabilmektedir. Dogru yanlis, eslestirme, bosluk doldurma sorulari,
kisa ve uzun cevapli yazili yoklamalar geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme teknikleri
olarak degerlendirilirken; performans degerlendirme, {irlin secki dosyasi (portfolyo),
kavram haritalari, proje, drama, goriisme, yazili raporlar, gosteri, poster, grup veya
akran degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme, kelime iliskilendirme testleri
alternatif 0lgme ve degerlendirme teknikleri olarak siniflandirilmistir (Meb 2007).
Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri geleneksel 6lgme ve degerlendirmede
oldugu gibi sadece sonu¢ odakli degil; 6grenciyi merkeze alarak 6grencilerin 6grenme
siireglerini de degerlendirmesi bakimindan daha verimlidir. Asagida alternatif 6lgme ve
degerlendirme teknikleri kisaca agiklanmaistir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden biri olan performans
degerlendirme; 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinimsel becerilerini kullanarak bir
iirlin ortaya koymasidir (Dagli 2014: 51). Performans degerlendirmede 6grenci bir iirlin
ortaya koyabilmek i¢in analiz etme, akil yiiriitme, elestirme ve sentezleme gibi iist
diizey zihinsel becerileri kullanir. Siir, dykil, kompozisyon vb. yazma performans
degerlendirmeye ornek olarak verilebilir. Performans degerlendirmede &grenci
tarafindan bir iiriin ortaya konuldugu icin geleneksel tekniklerdeki gibi 6gretmen
tarafindan tek bir dogru cevap belirlenemez. Ogrencinin iiriinii iizerinden belli dlgiitler
dikkate alinarak degerlendirme yapilabilir.

Diger bir alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi de kelime iliskilendirme
testleri teknigidir. Bu teknikte ol¢lilmek istenen ve merkeze alinan bir anahtar kavramin
veya yapiin hatirlattigi diger biitiin kavramlarin ve yapilarin cevap olarak yazilmasi
istenir (Dagli 2014: 49). Ogrencinin bilissel semasindaki yapilar arasindaki baglantilar
bu teknikle ortaya ¢ikarilabilir. Dolayisiyla bu teknikle islevsel olarak birbiriyle
baglantili olan konularin 6grenciler tarafindan biitlinciil olarak goriilmesi saglanarak
ogrenme kalict hale getirilir.

Uriin secki dosyas1 (portfolyo); dgrencinin bir ddnem boyunca 6gretim siirecinde
her bir performansinin kaydedildigi, yine 6grencinin 6gretim siirecinde bastan itibaren
gectigi asamalarin goriilebildigi ve Ogrencinin yaptigi biitiin ¢aligmalar1 gosteren
dosyadir (Dagli 2014: 39). Bu teknikle 6gretmen, her bir 6grencinin donem boyunca
gelisimini geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerinde oldugu gibi sadece tek bir
smav kagidina bakarak degil; donem boyunca birden fazla iirlinii degerlendirmeye
alarak 6grenci hakkinda bir yargida bulunabilir. Dolayisiyla bu sekilde hem 6gretmen
ogrencinin gelisimini; hem de 6grenci kendi gelisimini takip ederek daha giivenilir
Ol¢timlerin yapilmasi saglanmis olur.

180



Kavram haritasi; bir temel veya list kavrama iliskin bilgi ve diislincelerin
smiflandirilarak kavramlar aralarinda bag kurulmasini saglayan bir tekniktir (Altiok/
Agikgbz 2006: 22). Bu teknikte birbiriyle iliskili olan konular arasinda siniflandirma
yapilarak 6grenme eksiklikleri saptanabilir.

Proje teknigi; dgrencilerin gerek bireysel gerekse de gruplar halinde bir konu
veya probleme iliskin kapsamli arastirmalar silirdiirerek ortaya c¢esitli {irlinleri
¢ikarmalaridir (Siinbiil 2011: 175). Bu teknikte 6grencilerin hem okul ortaminda hem de
okul dis1 ortamlarda stirdiirdiigli ¢aligmalar1 da degerlendirmeye alinarak 6grencilerin
okul dis1 ortamlarda da Ogrenmeyi siirdiirmeleri desteklenir. Projenin grup halinde
yapilmasi ise dgrencilerin birbirlerini degerlendirmesini saglayarak diger bir alternatif
olgme ve degerlendirme teknigi olan akran degerlendirmesinin de kullanilmasina imkan
verir.

Akran degerlendirme teknigi ise 6grencilerin birbirlerinin yaptiklar1 ¢aligmalari,
iiriinleri degerlendirmesidir (Dagli 2014: 57). Bu teknikte 6grenme ve degerlendirme
sorumlulugu smiftaki diger 6grencilere de verilerek basarili olan veya beklenen diizeyde
olmayan caligmalarin, 6gretmenin disinda diger 6grenciler tarafindan incelenmesi ve
degerlendirilmesi saglanir. Bu teknikle basarili olan ¢alismalar, degerlendirme siirecine
dahil olan diger 6grenciler tarafindan 6rnek alinarak 6grencilerin 6grenme eksiklikleri
de giderilmis olur. Dolayisiyla 6grenme eksiklikleri olan 6grencilerin basarili tirlinleri
gorme imkan1 elde etmelerine bagl olarak eksikliklerine iligkin farkindaliklar1 geliserek
ogrenme siireci de desteklenmis olur.

Oz degerlendirme; &grencinin 6grenmelerini ve performansmi takip ederek
kendi 6grenme siireciyle ilgili yargida bulunmasidir (McMillan 2015: 360). Bu teknikte
ogrenci kendi 6grenme sorumlulugunu alarak 6lgme ve degerlendirme siireci igerisinde
yer alir.

Yazili raporlar; 6grencilerin hedef kazanimlar1 igeren bir olayi, durumu veya
diisiinceyi ev ddevi biciminde raporlastirmalaridir (McMillan 2015: 294). Bu teknikte
ogrenci yazili olarak kendi ifade giiciinii kullanarak hedef kazanimlara iliskin
bildiklerini ortaya ¢ikarabilir.

Diger bir alternatif 6lgme ve degerlendirme teknigi de dramadir. Drama, farkli
disiplinlerde kullanildig: gibi egitimde de son donemlerde gerek 6gretim yontemi olarak
gerekse de dlgme ve degerlendirme teknigi olarak kullanilmaya baglanmistir. “Egitimde
drama Ogrencilerin kendilerini bagkalarinin yerine koyarak c¢ok yonli gelismesi,
Ogretme-O0grenme silirecinde etkin rol almasidir” (Siinbiil 2011: 308). Buradaki amag
ogrencinin kendini rahat ifade edebilecegi, 6grendiklerini kullanabilecegi ortamlarin
olusturulmasidir. Drama teknigi aracilifiyla Ogrenci gercek yasam ortamlarini
deneyimleme imkén1 elde eder. Bu teknikle yaparak ve yasayarak 0grenme 6n planda
oldugu icin Olgme ve degerlendirme asamasinda uygulama diizeyinde bir 6l¢iim
yapilmis olur.
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Olcme Aracinda Bulunmasi Gereken Ozellikler

Olgme islemi, geleneksel dgretim anlayisinda oldugu gibi 6grenciye sadece not vererek
dersten gectigini veya kaldigim1 belirlemek amaciyla yapilmamali; bunun yaninda
ogrenciye kendi 6grenme siirecine iligkin bilgi verebilmek amaciyla da yapilmalidir. Bu
amaca ulasabilmek i¢in 6lgme aracinin belirli 6zelliklere ve niteliklere sahip olmasi
gereklidir. Dolayistyla 6lgme islemi aslinda bilindigi gibi nicel bir siirecten ziyade nitel
bir 6zellik de kazanmalidir. Bu ise dlgme islemine egitbilimsel acidan islevsellik
katarak gerceklestirilebilir. Bu baglamda 06lgme aracinin islevleri su sekilde
aciklanabilir.

Olgme araci, ogrencilere Ogrendiklerini pekistirme olanagi vererek kalict
ogrenmelerin gerceklesmesine katki saglamalidir. Bu 6zellikteki bir 6lgme araci ise
ogrencilerin O6lgme islemine iliskin algilarinin degismesini saglayabilir. Genellikle
ogrenciler sinavdan sonra sorumlu olduklar1 6grenme girdisinin artik dnemli olmadigini
diisiiniirler. Ciinkli artik sinav bitmistir ve onlara gore bir daha bu hedef kazanimlar
onlarin karsisina ¢ikmayacaktir. Bu olumsuz durumun oniine gegebilmek i¢in dlgme
aracindaki her bir soru tiirlinlin yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore tasarlanan
dersteki uygulama ve etkinlikleri kapsayacak ozellikte olmasi gereklidir. Bdylece
ogrenciler 6lgme islemini 6gretim etkinligi bittikten sonra egitim ve dgretimin sonunda
yapilan bir islem olarak goérmeyeceklerdir. Dolayisiyla dlgme islemi yaparken de
aslinda nitelikli ve amaca hizmet eden soru tiirlerinin hazirlanarak 6grencilerin
ogrenmelerine katki saglanabilecegi diisiiniilmelidir.

Olgme araci dgrenmedeki eksikliklerin neler olduguna iliskin hem &grencilere
hem de &gretmenlere bilgi verici 6zellikte olmalidir. Ogrenmedeki eksikliklerin 6lgme
aractyla belirlenebilmesi i¢in ise dlgme aracinin kapsam gecerliginin istenilen diizeyde
olmasi dnkosuldur. Yani 6l¢me araciyla 6gretimin basinda belirlenip 6gretim sonunda
ulasilmasi hedeflenen bilgi ve beceriler dl¢iilebilir nitelikte olmalidir.

Olgme aracinda bulunmasi gereken diger bir 6zellik de dlgme araciin derste
kullanilan ydntemin etkililigi hakkinda 6gretmene bilgi verebilmesidir. Olgme ve
degerlendirme siirecinden sonra Ogrencilerin 6grenmelerine iliskin elde edilen
sonuclarin beklenildigi gibi veya beklenenden daha diisiik olmasi, derste kullanilan
yontemin; Ogrencilerin ilgi, ihtiyag, Ogrenme stilleri ve Ogrenme stratejilerine
uygunlugu hakkinda Ogretmene bilgi verir. Olgme araciin, Ogretim siirecinde
kullanilan etkinlik ve uygulamalarin disinda ezber bilgiyi O6lgmeye yonelik soru
tiirleriyle tasarlanmasi, 6grencilerin derse iliskin motivasyonlarinin diisiik olmasina da
neden olabilir. Olgme aracinin grenme etkinlikleriyle paralel olmasi, dgrencilerin dersi
onemsemesini saglar. Dolayisiyla 6lgme, Ogretim siireci igerisinde yapildigi icin
ogretim siirecini destekler ve d6grencilerin ilgi ve motivasyonlar tizerinde etkili olur.

Olgme isleminin énemli bir islevi de dgrencilerin yanlis 6grendiklerinin tespit
edilmesini saglayarak hatalarin diizeltilmesine firsat vermesidir. Bu 6zellikte hazirlanan
bir dlgme aract doniit-diizeltme islevine sahip olarak o6grencilerin eksik bilgilerini
tamamlamasini saglar. Genel olarak Olgme araci 6gretim hedeflerine uygun soru
tiirlerine sahip olacak nitelikte olmalidir.

182



Almanca Dilbilgisi Ogretiminde Ol¢me ve Degerlendirme

Giliniimiizde yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi o6gretimi odakli yaklasim yerine
iletisimsel yeti yaklagimi yani iletisimsel yabanci dil 6gretimi kabul edilmistir (Larsen-
Freeman 2000). Yabancit dil derslerinin iletisim kurmaya yonelik yiiritiilmesi
diistincesini savunan iletisimsel yaklagim, giinliik hayatta yabanci dilde iletisim kurmak
icin gerekli olan bilgi ve bunlarin kullanilmasi igin gerekli olan becerilere sahip olmak
anlamia gelmektedir (Aktas 2005; Kurtz 2013). Bu yaklasimda da savunuldugu gibi
yabanci dil derslerindeki 6grenme girdilerinin giinlik dil kullanimlarinda, iletisim
ortamlarinda aktif bir bicimde kullanilmasi, yabanci dil derslerinin asil amacidir. Bu
durum Almanca dilbilgisi derslerinde 6gretilen kural ve kavramlarin 6gretiminde de
gecerlidir. Ciinkii Tirkiye’de Almanca dilbilgisi derslerinde yogun bir dilbilgisi
ogretimi s6z konusudur. Dilbilgisi konu ve terimleri 6gretilirken &grencilerin s6z
konusu yapilar1 gilinlik hayatlarinda, is ortamlarinda, resmi yazigmalarda, sosyal
etkilesimlerde ve bunlara benzer daha bircok ortamda kullanmaya ihtiya¢ duyup
duymadiklar1 dikkate alinmadan, yabanci dil olarak Almancanin yapisal biitiin
ozellikleri yapay bir 0grenme alam1 olan okullarda aktarilmaktadir. Alan yazinda
geleneksel dilbilgisi olarak nitelendirilen bu siirecte tiimevarim ydntemiyle dilin
bicimsel Ozelikleri, terim, sozciik ve climle Ogretimi {izerine yogunlagilarak dilin,
icerikten uzak soyut kavram Ogretimi on plana ¢ikarilmaktadir (Demircan 2012;
Demirel 2004; Klotz 1996). Geleneksel dilbilgisinde dilin bigimsel 06zellikleri
betimlenerek dilin nasil kullanilacagi, islevsel oOzellikleri agiklanmaz; bu nedenle
geleneksel dilbilgisinde &gretilen yapilar giinliikk dil kullanimlarinda ihtiya¢ duyulan
yapilar ile Ortlismez. Kurallarin Ogrenciler tarafindan ezberlenmesi veya ezbere
bilinmesi hedef davranig olarak belirlenir (Steinig/ Huneke 2010: 111). Hedef
davraniglarin ezbere dayali olarak belirlenmesi ise 6lgme ve degerlendirme siirecinde
hazirlanan 6lgme aracinin niteligine de etki etmektedir. Dilbilgisi derslerinde genellikle
bosluk doldurma, ilk 6rnek ciimle verilerek diger sorularin verilen 6rnek climleye gore
yapilmas1 gibi sorular hazirlanmaktadir. Dilbilgisi derslerinde kurallarin 6gretimine
oncelik verilmesine bagl olarak 6l¢me ve degerlendirme siireci de dilbilgisinin bigimsel
yOniiniin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigina odaklanmaktadir. Geleneksel
Ogretim yaklasimiyla yiiriitilen Almanca dilbilgisi derslerinin sinavlarinda bosluk
doldurma, dogru yanlis sorulari, yapryr tamamlama, eslestirme seklinde teknikler
kullanilmaktadir. Dolayisiyla 6lgme araglar1 hazirlanirken dilbilgisel yapilarin kullanimi
Olciilmemekte, 0grencilerin bigimsel olarak dili taniyip tanimadiklar1 Ol¢lilmektedir.
Gorildiugi gibi dlgme araglarindaki yapr gecerliligi sadece dilin sekilsel yoniiniin tespit
edilmesine bagl olarak yapilmaktadir. Bu durum ise yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi
Ogretiminin amaglartyla ortiismemektedir. Ciinkii dilbilgisi 6gretimindeki temel amag,
dilin salt icerikten soyutlanmig kurallarini 6gretmek degil; 6grencilerin seviyelerine
bagl olarak 6grencilere okuma, dinleme, konugsma ve yazma becerilerini kazandirmak
ve onlarin etkili bir sekilde dili kullanmalarini saglamaktir (Goger 2015: 233). Bu
baglamda iletisimsel yeti yaklagimi dikkate alinarak tasarlanmig bir dersin dlgme araci
da o6grencilerin dili kullanmalarin1 saglayacak nitelikte olan 6lgme ve degerlendirme
teknikleriyle hazirlanmasini gerektirir. Yukarida da agiklandig gibi geleneksel dilbilgisi
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derslerinde dilin yapisal 6zelliginin (bigimsel yapisi) 6n plana ¢ikarilarak islev yoniiniin
(dilin kullanim1) ihmal edilmesi durumu Olgme aracina da yansimaktadir. Soyle ki
dilbilgisi dersleri i¢in kullanilan 06lgme araglarinda dilbilgisinin bigimsel yonii
Olciilmekte islevsel yonii eksik birakilmaktadir. Bu durum ise 6lgme aracinin kapsam
gecerliliginin diisiik olmasina neden olmaktadir. Kapsam gecerliligi; bir 6lgme aracinin
Ogretim programinda belirlenen hedef kazanimlarin ve 6l¢iilmek istenen 6zelliklerin
tamaminin dlgme islemine dahil edilmesidir. Olgme islemini yapan kisinin 6lgiilmesi
gereken kazanimlarin bazilarina 6l¢me aracinda ¢ok fazla yer verip digerlerini dlgme
disinda birakmasi durumunda 6lgme aracinin kapsam gecerligi diisiik olur (Dagli 2014:
69). Bu durumda 6lgme aracinin amaca hizmet etmede yetersiz kaldig1 sdylenebilir. Bu
nedenle dilbilgisi Ogretiminde O6l¢gme aracinin amaca ydnelik olmasi, Ogrenciler
hakkinda ayrmtili degerlendirmede bulunarak dogru sonucglara ulagsmada belirleyici
olmaktadir.

Almanca Dilbilgisi Dersinde Ol¢me Araci

Almanca dilbilgisi dersindeki 6lgme araglar1 genel olarak ezbere dayali olan bosluk
doldurma, eksik birakilan yapiy1 veya climleyi tamamlama, dilbilgisi kurallarint dogru
eslestirme gibi soru tilirlerinden olusturulmaktadir. Bu nedenle Ogrenciler de
ezberledikleri takdirde yapabilecekleri bu tiir sorulara yonelik olarak bir ¢aligma sistemi
uygulamaktadirlar. Bunu yaparken de dilin kullanimin1 énemsemeyerek yabanci dilin
bicimsel boyutuna yogunlagsmaktadirlar. Bu diisiinceyi destekler nitelikte Parmaksiz ve
Yanpar (2006) da alternatif degerlendirme yaklagimlarmin kullanilabilirligine iliskin
yaptiklar1 caligmada Ogretmenlerin en fazla klasik 6lgme araglarini kullandiklari,
alternatif Ol¢me araclarini higbir zaman kullanmadiklar1 sonucuna ulagmislardir.
Geleneksel dgretim yontemlerinin 6n planda oldugu 6gretim ortamlarinda tercih edilen
klasik 6lgme araglar1 ise yapilandirici 6gretim anlayisinin amaglarina ulagmada yeterli
olmamaktadir. Buna bagh olarak 6gretim siirecinde dogru ve giivenilir degerlendirme
yapmak icin ¢esitli ve birden fazla 6lgme araglart kullanilmalidir. Ciinkii “geleneksel
araglarin Olcemedigi Ozellikleri Slgmede alternatif araclari da tercih etmek egitim
siirecinin kalitesini artirmada etkili olacaktir” (Karakus 2013: 17). Nasil ki
yapilandirmaci yaklagima uygun olarak diizenlenmis Ogretim ortamlarinda bireysel
farkliliklara bagli olarak her Ogrenciye ulasmak icin c¢esitli yontem ve teknik
kullanilmakta ise, 6lgme ve degerlendirme siirecinde de 6grencilerin duyussal, bilissel,
bireysel egilimlerinin farklilig1 géz Oniinde bulundurularak cesitli alternatif dlgme ve
degerlendirme araclar1 tercih edilmelidir. Bunlar yukarida da belirtildigi gibi 6grenci
secki dosyasindaki etkinliklerin degerlendirmesi, akran degerlendirme gibi alternatif
olgme ve degerlendirme teknikleri olabilir. Ornegin sinav kaygisi ve fobisi olan
ogrenciler klasik sinav ortamlarinda kendilerini, sahip olduklar1 bilgi ve becerilerini
ifade etmede zorluk yasamaktadirlar. Bu tiirde bir engeli olan 6grenciler ise alternatif
Olgme araglar1 kullanilarak simav kaygisinin olmadigi daha rahat bir ortamda yaptig1 bir
irin veya performans degerlendirmesiyle Olgme ve degerlendirme siirecleri
tyilestirilebilir. Boylece 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil olan olumsuz dissal
faktorler de devre dist birakilmis olur. Cilinkii “hedef kitlenin dil kazanimlarina erisim
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diizeyinin belirlenmesinde birka¢ 6lgme araci ve yonteminin birlikte ise kosulmasi ve
coklu degerlendirme araglarinin kullanilmasit dogru ve gilivenilir sonuglar almak
bakimindan yerinde olacaktir” (Barin/ Basar 2016: 47). Ogrenci iiriin dosyalar1, 6z
degerlendirme, akran degerlendirme, 6gretmen gdzlemleri, ¢aligma yapraklari, kontrol
listeleri gibi alternatif 6lgme araglarimin kullaniminin ise bir¢ok olumlu etkisi s6z
konusudur. Ogretim elemanlarmin iiniversite diizeyinde kullanabilecekleri alternatif
Oleme ve degerlendirme yontemlerine iliskin goriislerinin arastirildigi bir calismada
ogretim elemanlar1 alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin derse
yonelik ilgilerini arttirdi1, 6grencilerin ders disinda da dil §grenimine zaman ayirmak
istediklerini belirtmislerdir (Donder ve digerleri 2012: 960). Yukarida belirtilen 6grenci
iriinleri gibi alternatif 6l¢me araglarinin 6gretime katkilarinin yaninda dlgme aracindan
oncelikle beklenen; 6lgme aracinin dersin kazanimlarini, 6grenme ¢iktilarini ve smif
icerisinde yapilan etkinlikleri yansitmasidir. Canale ve Swain’a (1980) gore bir dlgme
aracinin gegerliligi hakkinda bir degerlendirme yapmak i¢in oncelikle 6lgme aracinin
hangi hedef kitleye uygulandigina dikkat etmek; bunun yaninda 6lgme aracinin hedef
kitlenin 6gretim siirecindeki 6grenme etkinliklerine, becerilere, dgrenme ¢iktilarina
paralel bir 6zellikte olmas1 gerekmektedir (Akt. Aydin ve digerleri 2016: 3).

“Olgme ve degerlendirme 6lciilmek istenilen amaca, alana gore farkli dlgme
araglariyla yapilabilir” (Deniz/ Keray Dingel 2015: 17). Bu baglamda Almanca
dilbilgisi 6gretiminde de dilbilgisi dersinin amacina uygun nitelikte Olgme araci
kullanilmalidir. Ciinkii yabanci dil 6grenim siirecinde dilbilgisi 6gretimindeki amag,
dilin kullanimin1 saglayarak dilin bigimsel 6zelliklerinden ziyade yabanci dilin aslinda
kendisini Ogretmektir. MEB’in yabanci dil 6gretim yonetmeliginde belirtildigi gibi
yabanci dil 6gretiminin amaci, bireyin yabanci dilde dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerini kazanmasini saglayarak beceri odakli bir yaklasimm (Meb 2006)
benimsenmesine bagli olarak 6lgme siireci de buna uygun olarak yapilmalidir. Krashen
ve Terrel’e gore Olgme araglart Ogrencilerin 6grenmelerini ve dil gelisimlerini
gelistirmeye yonelik olmalidir (1983; Akt. Altmigdort 2010: 176). Dolayisiyla dilbilgisi
dersinde de salt kurallarin 6gretimi yerine; 6grencilerin dil becerilerini gelistirmeye
hizmet eden 6grenme ortamlarinin hazirlanmasi gereklidir. Dil becerilerini gelistirici
o0grenme ortamlarmin hazirlanmasi ise islevsel dilbilgisini 6n plana ¢ikarmaktadir.
Bilindigi gibi islevsel dilbilgisi derslerinde etkinlik ve uygulama merkezli bir ders
anlatim1 yapildig1 gibi bu siirecin dlcililmesi amaciyla tasarlanan 6lgme araclarinda da
etkinliklere ve uygulamalara yonelik soru tiirlerine yer verilmelidir. Yabanci dil
ogretimi dil becerileri, dilin yapilari, sozciik bilgisi vb. olmak {izere ¢ok boyutlu bir
siire¢ (Altmigdort 2010: 176) oldugu icin bu siirecin biitiinciil degerlendirilmesi énemli
bir husustur. Olgme durumlari ayrik ve biitiinciil nitelikte de yapilabilir. Ayrik nitelikli
Olemelerde her bir soru tek bir bilgi veya beceriyi Olgerken; biitiinciil dlgmelerde ise
ogrencilerin dlgme aracindaki sorular1 cevaplayabilmesi icin birden fazla becerisini de
bir arada kullanmasi gerekmektedir (Cinkara 2017: 126-127). Boylece dilbilgisi
Ogretimi kavramsal boyuttan ¢ikip iiretimsel bir nitelik kazanabilmektedir. Ciinkii dil
Ogretimi iiretimsel boyutta yapildig1 siirece basar1 elde edilebilir. Dolayisiyla dlgme
araglarmin da bu dilsel iiretimi 6lgmeye dayali hazirlanmasi 6lgme aracina islevsellik
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kazandirabilmektedir. Dilbilgisi dersleri yapilirken okuma, yazma, konusma dersleriyle
iliskilendirme yapildig: takdirde dilbilgisi soyut yapilarin 6gretildigi bir ders olmaktan
cikip daha iglevsel ve pragmatik bir deger kazanabilir. Bu durumun tam tersi de
yapilmalidir. S6yle ki okuma ve yazma derslerinde de soyut kavramlarin okuma ve
yazma becerileriyle nasil hayata gecirilebilecegi, bu yapilarin kullanimi da
aciklanmalidir. Dolayisiyla ayristirtlmis bir dilbilgisi dersi yerine iliskilendirilmis bir
ders diizenegi tasarlanmali ve uygulanmalidir. Almanca Ogretiminde dilin yapisal
ozelliklerinin 6gretildigi dilbilgisi derslerinin ayr1 bir ders olarak islenmesi bu dersin
diger derslerden bagimsiz bir ders oldugu anlamina gelmemelidir. Dilbilgisi, beceri
edinimi i¢in bir ara¢ olarak kabul edilmelidir. Ciinkii Cinkara’ya goére bireyin dil
becerilerine sahip olmasi demek, bir ama¢ dogrultusunda bireyin dili kullanabilme
yetenegine sahip olmasi anlamina gelmektedir (2017: 124).

Olgme araclarmin dzellikleri ve etkileri dgrencilerin sinava yani derse iliskin
algilarin1 da belirleyerek 6grencilerin 6grenme siirecine olumlu veya olumsuz bigimde
etki etmektedir. (Green 2007; Akt. Cinkara 2017: 131). Dolayisiyla dilin kullanim
diizeyini 6lgmede yetersiz olan eslestirme, bosluk doldurma gibi mekanik sorularla
hazirlanan geleneksel dlgme araglari, 6grencilerin bu tiir sorulart cevaplayabilecek bir
calisma sistemi gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu durum ise 6grencilerin dil
becerilerinin gelisimini olumsuz etkileyecektir. Ancak bunun tersi bir durumda; yani
ogrencilere dilin kullanimii destekleyecek sorularla olusturulan 6lgme araglarinin
sunulmasi, onlarin simava hazirlanirken ezberden kaginmalarini, dilsel yapiin islevini
kavrayarak s6z konusu dilsel yapiy1 kullanacaklar1 bigimde bir tutum sergilemelerini
saglayacaktir. Tirkiye’deki egitim sisteminin sinav odakli sekillendirilmesi de goz
onilinde bulunduruldugunda bu durum daha da 6nem kazanmaktadir.

Almanca Dilbilgisi Dersinde Alternatif Ol¢me Araclarmin Kullanimi

Yukarida da aciklandigr gibi Almanca dilbilgisi dersinde bosluk doldurma, eksik
climleyi tamamlama, dogru ve yanlis gibi geleneksel tekniklerle olusturulan Slgme
araglarmin gegerligi; 6lciilmesi gereken bilgi ve becerileri 6lgmede yetersiz kaldigi i¢in
diisiik olacaktir. Bunun yaninda geleneksel dlgme teknikleri ile bilgi diizeyinde bir
Olgme islemi yapilmis olur. Bu durum ise islevsel dilbilgisinin temelinde olan dilsel
yapilarin ve kurallarin uygulamaya donistiiriilmesiyle Ortiismemektedir. Bloom
taksonomisinde O0grenme siirecinde belirlenen biligssel hedefler karmasiklik diizeyine
gore basamaklandirilmistir. Bloom taksonomisi bilgi, kavrama, analiz, uygulama, sentez
ve degerlendirme olmak iizere alti basamaktan olusmaktadir. Her basamak bir 6nceki
basamaktan daha fazla zihinsel beceri gerektirmektedir (Bloom 1972). Ornegin
ogrencinin ezberledigi bir bilgiyi kendisinden bir sey katmadan geri vermesi bilgi
diizeyindeki bir kazanimi belirlerken; edindigi bilgiyi aktif bir bicimde kullanmas ise
uygulama diizeyine karsilik gelmektedir. Bu baglamda islevsel dilbilgisinin amaclarina
uygun olarak tasarlanan 6l¢me araglar1 olusturulurken hedef davraniglarin Bloom’un
taksonomisindeki bilgi diizeyinin degil; kavrama, analiz ve uygulama gibi diizeylerin
dikkate alinmasinin dogru ve giivenilir 6lgme ve degerlendirmenin yapilmasi noktasinda
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onemli oldugu soOylenebilir. Tasarlanan 6l¢me araclariyla Olciilmek istenen hedef
kazanim bilgi diizeyinde bir hedef kazanimi degil; uygulama, analiz ve degerlendirme
gibi st diizey kazanimlar1 6lgmek amaciyla hazirlanmalidir. Bu yolla dilbilgisi
konularinin 6grenciler tarafindan uygulandigi tirlinlerin olusturulmasina olanak veren
alternatif 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinden olan performans degerlendirme, iiriin
ve se¢ki dosyasi, kelime iliskilendirme testleri gibi tekniklerle 6grencilerin sadece
Almanca dilbilgisine iligkin kurallar1 ve yapilart 6grenip 6grenmedigi Olctilmekle
kalinmaz, bu kurallart icsellestirip mekaniklestirerek uygulayip uygulamadiklar1 da
Ol¢lilmiis olur. Boylece hem kismi hem de biitiinciil degerlendirme yapilmis olur. Bu
nedenle zorluk derecesine gore basitten zora dogru basamaklandirilan O6grenme
hedeflerinin dl¢iilmesi de alternatif lgme ve degerlendirme teknikleri ile yapilmalidir.
Yani Olgcme araglart Ogretim siirecinde kullanilan etkinlik ve uygulamalar1 da
kapsayarak aslinda sadece Olgme ve degerlendirme islevinde degil; ayni zamanda
ogrencilerin 6grenmelerini de destekler nitelikte olmalidir. Bu amaca ulagmak i¢in ise
“dgretmen miimkiin oldugu kadar farkli 6lgme araclar1 kullanmalidir. Ogretmenlerin
cogunlugu bosluk tamamlamali, coktan se¢meli, eslestirmeli, kisa cevapli soru tiplerini
kullanmaktadirlar” (Kirmizi 2009: 50). Ogretmenlerin ¢ogunun kullandigi ¢oktan
se¢meli, eslestirmeli ve bosluk doldurma tiiri gibi geleneksel 6lgme araglarindaki
sorular bilgi diizeyindeki hedef kazanimlar1 6l¢erken; kavrama, analiz ve uygulama gibi
iist diizey bir zihinsel bilgi ve becerileri 6l¢gmede yeterli olmamaktadir.

Almanca dilbilgisi 6gretiminde performans degerlendirme, {iriin segki dosyasi,
kavram haritalar1, proje, drama, gorlisme, yazili raporlar, gosteri, poster, grup veya
akran degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme, kelime iliskilendirme testleri gibi
alternatif 6l¢me araglarinin kullanilmasi ise hem sonu¢ hem de siire¢ odakli bir dlgme
ve degerlendirmeyi gerektirir. Yani burada 6grencinin sadece sinavlardan aldigi nota
bakilarak bir degerlendirme yapilmaz; Ogretim siirecinde Ogrencilerin birden fazla
zihinsel slire¢ becerilerini kullanarak meydana getirdikleri tiriinler de degerlendirmeye
alinir. Olgme araglarmin farkli olmasi, dlgme ve degerlendirmeye verilen siirenin de
farklilagsmasina neden olmaktadir. Bosluk doldurma tiiriindeki sorulara verilen siire ile
metin, siir yazma gibi sorulara verilen siire ayni degildir. Dilbilgisindeki hedef
kazanimlarin dil becerileriyle birlikte biitiinsel olarak Ol¢iilmesi i¢in Ogrencilerin
dilbilgisi konularini kullanarak olusturdugu fiiriinlerin dl¢lilmesine imkan veren liretime
dayali teknikler tercih edilmelidir. Bu baglamda alternatif 6l¢gme ve degerlendirme
tekniklerinin Almanca dilbilgisi dersine uyarlanarak kullanilmasina iliskin Oneriler
asagida aciklanmistir.

Almancada sifatlar konusu, yapisal olarak anadildeki veya Ingilizcedeki
sifatlardan farkli bir 6zellige sahiptir. Belirli ve belirsiz tanimlik kullanimina ve ismin
durumuna goére ciimle igerisinde tanimhik ve sifatlar farkli farkli yapilara
doniismektedir. Bu durum ise iligkisel olarak biitiin farkli kullanimlarin 6lgiilmesini
gerektirmektedir. Dolayisiyla sifatlar konusunun iligkisel olarak, biitiin farkli
durumlarinin biitlinciil bigimde 6l¢iilmesi amacina ulagabilmek i¢in dlgme araci olarak
kavram haritalar1 kullanilabilir. Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden
kavram haritalari; genel bir {ist kavram altinda kavramlarin birbirleriyle baglantilarini
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gosteren bir semadir. Bilginin zihinde canlanarak biitlinciil goriilmesini saglar (Koksal
2017: 149). Yine Almancada sifatlar konusunun 6grenciler tarafindan islevsel olarak
kullanilip  kullanilmadigint = 6lgebilmek i¢in performans degerlendirme teknigi
kullanilabilir. Burada gelistirilen 0lgme aracinda gorsellerden yararlanilarak
ogrencilerin betimleme yapmalari, sahip olmayi istedikleri bir nesneyi veya hayranlik
duyduklar1 birini tasvir etmeleri istenebilir. Boylece 0Ogrencilerin dlgme islemi
aracilifiyla soyut yapilara islevsellik kazandirabilme diizeyleri 6l¢iilmiis olur.

Diger bir alternatif dlgme ve degerlendirme teknigi de yazili raporlardir. Bu
teknik 6zellikle zamanlar konusunun &lgiilmesi amaciyla tercih edilebilir. Ornegin
“Partizip Perfekt” (dili gegmis zaman) veya “Préteritum” (simdiki zamanin hikayesi)
konularinin 6grenciler tarafindan kullanilma diizeyini 6lgmek icin katildiklar1 bir
etkinligi veya kendileri i¢in unutulmaz anilarinin oldugu bir giinii rapor etmeleri
istenebilir.

Bilindigi gibi Almancada edilgen anlam basta “werden+Partizip Perfekt” ile
olmak tizere 12 farkli yap1 ile verilebilir (Balc1 2009: 64-65). Bunlar arasindaki yapisal
benzerlik ve farkliliklar kelime iligkilendirme testleri teknigi kullanilarak ortaya
cikarilabilir. Ornegin  “man-Konstruktion” (edilgen o6zne) ile “werden+Partizip
Perfekt” (edilgen yap1) arasindaki anlamsal yakinlik ise kelime iliskilendirme testleri
teknigi kullanilarak ortaya ¢ikarilabilir. Dolayistyla bu teknik ile 6grencinin farkli
yapilarin, yakin ya da ayni anlamda kullanildigini bilip bilmedigi 6l¢iilmiis olur. Bunun
yani sira bu teknikte iligkilendirme yapildigi i¢in sadece dlgme ve degerlendirme islemi
yapilmayip Ogrenme siireci de desteklenmis olur. Kelime iliskilendirme teknigi
“Relativpronomen” (ilgi zamiri) ve “Partizip 1" (sifat-fiil) yapilarinin dlciilmesinde de
tercih edilebilir. Relativpronomen ve Partizip I konular1 yapisal olarak farkli olmalaria
ragmen anlamsal olarak birbirlerinin yerine kullanildiklar1 durumlar mevcuttur. Ornegin
“der Mann, der kommt, ist mein Vater” ciimlesi ile “der kommende Mann ist mein
Vater” climlesinin bu teknikle iligkilendirilmesi saglanabilir. Konular arasindaki
anlamsal yakinliga gore konular birbirine ne kadar yakin ve iliskili ise 6grenci o derece
mevcut bilgileri arasinda baglant1 kurabilir (Dagli 2014: 50).

Dilek ve sart kipinin Olciilmesinde performans degerlendirme teknigi
kullanilabilir. Bu teknikte yukarida da belirtildigi gibi 6ykii, kompozisyon ve siir yazma
gorevleri 6grencilere verilebilir. Dilek ve sart kipinin islevine gore edebi bir tiir olan siir
tercih edilebilir. Bu baglamda 6grencilerden 6zlem duyduklar bir kisi veya nesneye
yonelik istek ve dileklerini ifade ettikleri bir siir yazmalar1 istenebilir. Boylelikle
ogrencilerin hem bi¢imsel hem de islevsel olarak dilek kipini kullanma diizeyi 6l¢iilmiis
olur. Yine bu konu i¢in alternatif dlgme ve degerlendirme araglarindan olan gosteri
teknigi kullanilabilir. Gosteri bir gruba teknolojik aletlerin kullanilarak bir davranisin,
isin nasil oldugunu gostermek ya da bir ilkeyi, bir beceriyi agiklamak i¢in basvurulan
bir tekniktir (Koksal 2017: 196). Ornegin bir film izletilerek o filmde gegen dilbilgisi
yapilarin1 bulmalari istenebilir. Film 6l¢lilmek istenen dilbilgisel yapilar dikkate alinip
farkl1 farkli filmlerden kolaj yapilarak 6lgme araci olarak kullanilabilir. Ancak bu
teknigin kullanilmas1 i¢in okuldaki teknolojik altyapinin iyi diizeyde olmasi
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gerekliliginin yani sira d6gretmenin de daha fazla zaman harcamasi ve emek vermesi
kacinilmazdir.

Almanca dilbilgisi dersinde 6lgme araglar1 olusturulurken kullanimsal, kurgusal,
Ozglin, metinler, diyaloglar, sarki, fabl, hikdye, gazete ilanlari, yemek tarifleri,
davetiyeler, kullanim kilavuzlari, reklam metinleri 6lgme araci bi¢ciminde diizenlenerek
iiriin secki dosyast teknigiyle birlikte kullanilabilir. Burada tercih edilen metinler 6lgme
teknigine hizmet eden materyallerdir. Ornegin giinliik hayatta &grencinin duydugu
sarkidaki dilbilgisi konular1 vurgulanip sarkinin nakarati verilerek dgrencinin gerisini
hayal giiciinii de kullanarak kendine gore tamamlamasi istenebilir. Daha sonra
Ogrencinin ortaya ¢ikardig iiriindi, iirlin secki dosyasina alinarak degerlendirilir. Cocuk
ve genglik edebiyatindaki yazin dilinin daha sade ve anlasilir olmasi nedeniyle dil
ogretiminde bu tiirlerden de yararlanilabilir. Dolayisiyla ¢ocuk, genclik edebiyatindaki
yazinsal metinler tercih edilen alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniginde bir arag
veya yardimc1 materyal olarak kullanilabilir.

Alternatif O6lgme ve degerlendirme tekniklerinden biri de gozlemlerdir.
Ogretmen ders siirecinde dgrencilerin dgrenme siireclerine yoénelik gdzlem yaparak
degerlendirmede bulunabilir. Cilinkii 6gretmen gozlemleri de birer dlgme araci olarak
ogrencilerin degerlendirilmesinde Onemli bir rol {stlenebilir. “Bilimsel siireg
becerilerinden biri olan gdzlem, uzun bir zaman dilimini kapsar ve 6grencilerin egitim-
ogretim siirecindeki gelisimlerinin 6gretmen tarafindan takibini gerektirir” (Altunbay
2017: 402). Dolayistyla gerek ders anlatim asamasinda gerekse de etkinlik asamalarinda
ogretmen; iiriinlerini olusturma stireclerinde 6grencileri takip ederek neleri yapip neleri
yapamadiklarini gézlemleyip 6grenciler hakkinda bir degerlendirmede bulunabilir. Bu
durum ise siire¢ degerlendirmesine 6rnek olarak verilebilir.

Almanca dilbilgisinin 6lgme ve degerlendirme silirecinde Ogrenciye kendi
ogrenme slirecine yonelik yargida bulunma olanagi veren 6z degerlendirme teknigi de
kullanilabilir. Ogrenci dénemin basindan itibaren derste yapilan etkinliklerle meydana
getirdigi Urlinleri degerlendirerek kendi dilsel gelisimi hakkinda yargida bulunup 6z
degerlendirme siirecine dahil edilir ve bu yontemle kendisini &gretmenin yaptigi
degerlendirmeyle kiyaslama olanagi elde edebilir. Oz degerlendirmenin giivenirligini
saglamak amaciyla da 6gretmen yardimiyla 6z degerlendirme formlar1 hazirlanmalidir.
Dolayisiyla degerlendirme siirecini  desteklemek icin &grenci {irlin dosyalari
olusturularak  stirece  iligkin ~ Ogrencilerin  kendilerini  degerlendirmesi  de
desteklenmelidir. Ciinkii 6grencilerin hangi bilgi ve becerilere sahip oldugunu, neleri
ogrendigini ve neleri uygulayabildigini bilmesi 0Ogrencilerin kendilerine giiven
duymasimi saglar (Ozbay 2009: 157). Ogretmen gozlemlerinin ve ogrenci oz
degerlendirmelerinin kullanilmasi 6lgme ve degerlendirme siirecinin sadece klasik
Oleme araglartyla yapilmasinin 6niine gegerek bu siireci tek boyutlu olmaktan kurtarir.
Yukarida onerilen alternatif 6lgme araglarinin tasarlanmasinda kullanilabilecek sorularla
ogrencilerin iiretimsel olarak 6lgme ve degerlendirme siirecine dahil olmalari saglanir.
Olgme ve degerlendirmeyle ayn1 zamanda dgrencilerin 6grenmelerinin devam ettirilerek
bu siirece katki saglanmasi amaglanmaktadir. Bu nedenle buradaki amag¢ sadece not
vermek degildir.
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Alternatif 6lgme araglarinin gelistirilmesi ise O0gretmene daha fazla is yiikii
olusmasina neden olmaktadir. Ciinkii kisa cevapli bosluk doldurma tiirii sorulari
okumak ve degerlendirmek, performans degerlendirme ve kavram haritalar1 gibi iiriine
yonelik bir degerlendirme yapmaktan daha kolaydir. Ornegin yazilan bir metni
degerlendirirken degerlendirme anahtari, dlgiitleri, rubrik olusturulmasi gerekir. Bu ise
ogretmen agisindan diislintildiigiinde daha fazla emek ve is yiikii anlamina gelir.

Egitim fakiiltelerinin Almanca 6gretmenligi programlarinda EBB kodlu egitim
bilimleri temel alan1 kapsaminda 6l¢gme ve degerlendirme dersi yer almaktadir. Bu
derste 6zel alan uzmanlig1 gézetmeksizin genel olarak 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
temel kavramlar 6gretilmektedir. Derste her alanin igerik ve 6grenme kazanimlarinin
farklilik gostermesine bagli olarak 6zel alana yonelik 6lgme araci tasarim nitelikleri
aciklanamamaktadir. Dolayisiyla bu derse islevsellik kazandirmak amaciyla Almanca
Ogretmenligi programi i¢in Almanca dgretiminde nasil bir 6lgme araci gelistirilmesi
gerektigine iligkin 6zel alan bilgisiyle harmanlastirilmis bir 6lgme ve degerlendirme
dersi Onerilebilir. Yani 6gretmenler kendi 6zel alanlarinin gerektirdigi dl¢lide dlgme ve
degerlendirmeye dair bilgi ve becerilere sahip olmalidir. Ogretmen adaylarinin lgme ve
degerlendirme alanina iliskin yeterlik algilarinin arastirildigi bir ¢aligmada 6gretmen
adaylarinin 6l¢me ve degerlendirmeye yonelik algilarinin yiiksek olmadig: belirlenerek,
bunun nedeni ise Olgme ve degerlendirme konusunda yeterli egitimi almamalari,
derslere alan uzmanlarinin girmemeleri gosterilmistir (Yaman/ Karamustafaoglu 2011).
Bunun yani sira Olgme ve degerlendirmeye iligkin yapilan baz1 ¢aligmalarda
Ogretmenlerin alternatif 6lgme araglarini hazirlamada kendilerini yeterli gérmedikleri
belirlenmistir (Anil/ Acar 2008; Cakan 2004; Yaman 2011).

Sonug

Ogretim siirecinin planlanip uygulanmas: kadar bu siire¢ hakkinda bilgi veren dlgme ve
degerlendirme asamasi da 6gretimi etkileyen 6nemli bir asamadir. Olgme siirecinde
kullanilan 6l¢gme araglarinin dlgiilmek istenilen davranisi 6lgme giicii ise 6l¢me aracinin
kapsam gecerliligi ile agiklanabilir. Dolayistyla bir 6l¢me aracinda dncelikle bir 6gretim
programinda 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve becerilerin dl¢iilebilir olmasi
bu baglamda ¢ok énemlidir. Bu durum Almanca dilbilgisinin 6gretim hedefleri i¢in de
gecerlidir. Yabanci dilin amacinin 6grenciye yabanci dilde iletisim becerisinin
kazandirilmasi olmasina bagl olarak dlgme araclarinin da bosluk doldurma, eslestirme
tiri tekniklerle degil; 6grenci iirlin dosyalari, 6z degerlendirme, akran degerlendirme,
ogretmen gozlemleri, caligma yapraklari, kontrol listeleri gibi 6grencinin dili kullanma
diizeyini belirleyici tekniklerle hazirlanmasi 6nemli bir husustur. Bu c¢alismada da
ogrencilerin sadece sinavlardan aldigi nota bakilarak bir degerlendirme yapilmamasi
gerektigi; Ogretim siirecinde ogrencilerin birden fazla zihinsel siire¢ becerilerini
kullanarak meydana getirdikleri iriinleri ortaya koyabilecegi alternatif Slgme ve
degerlendirme teknikleriyle 6lcme ve degerlendirmenin yapilmasinin hem giivenilir
Olgme ve degerlendirme siirecine hem de Ogretim siirecine katki saglayacagi
vurgulanmigtir.  Almanca dilbilgisi derslerinde Olgme araglar1  olusturulurken
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kullanimsal, kurgusal ve 6zgiin metinler, diyaloglar, sarki, fabl, hikaye, gazete ilanlari,
yemek tarifleri, davetiyeler, kullanim kilavuzlari, reklam metinleri alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinde materyal bi¢giminde diizenlenebilir. Bunun yan1 sira kavram
haritalar1, performans degerlendirme, {iriin secki dosyasi, proje, drama, goriisme, yazili
raporlar, gosteri, 0gretmen gozlemleri, 6grenci 6z degerlendirmeleri de alternatif 6lgme
ve degerlendirme teknikleri olarak siirece dahil edilmelidir. Buradaki ama¢ 6lgme
araclarinda miimkiin olduk¢a O6grencilerin dili kullanmalarina olanak verecek, aktif
uygulamaya doniik tekniklerle dil becerilerinin desteklenmesidir.

Olgme ve degerlendirme siirecinin geleneksel yaklasimda benimsendigi gibi
ogrenciyle ilgili sadece yargida bulunma islevinin olmadigi; ayn1 zamanda &grencinin
o0grenme silirecine katki saglayacak nitelikte yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
Ogrencilerin ~ 6lgme ve  degerlendirme asamasinda da yeni Ogrenmeler
gerceklesebilmektedir. Bu nedenle dlgme ve degerlendirme siireci 6gretimin sonlandigi
bir asama olarak goriilmemelidir. Boylece 6lgme ve degerlendirme islemi 6grencilerin
duyussal ve biligsel gelisimi tlizerinde etkili olabilecektir. Ciinkii o6lgme ve
degerlendirmenin iyi yapilmast durumunda 6grencilerin derse kars1 motivasyonlar1 da
artis gosterecektir. Yabanct dil 6gretmenlerine 6lgme ve degerlendirme, 6lgme araci
gelistirme konusunda hizmet i¢i egitim verilmelidir. Egitim fakiilteleri lisans
programlarinda yer alan dlgme ve degerlendirme dersine dgrencilere farkli dlgme ve
degerlendirme araglar1 hazirlama firsat1 verilmesi amaciyla teorik bilgilerin 6grencilere
aktarildig1 ders saatinin yaninda uygulamali bir ders saati de konulmalidir.
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