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Oz. Bu arastirmanin amaci, Tirkiye’de Cumhuriyet déneminde hazirlanan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programlar’ni (HBOP) Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sézlesmesi'nin (BMCHS) 29. maddesi olan Egitim
Hedefleri maddesi agisindan incelemektir. Bu inceleme ile HBOP’lerinde gergeklestirilen degisiklikler BMCHS’ye
gore degerlendirilmistir. Tarihsel durum calismasi ile desenlenmis olan bu ¢alismanin veri setini 1924, 1926,
1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2015, 2017 ve 2018 HBOP’lerine iliskin yazili dokiimanlar olusturmaktadir. Elde
edilen HBOP’lere dair yazili veriler icerik analizine tabi tutularak ¢dziimlenmistir. incelemeler sonucunda,
BMCHS’nin Egitim Hedefleri maddesine yénelik HBOP’lerinde 3 tema ve 17 kategori elde edilmistir.
Bulgulardan hareketle her programda arastirma baglaminda degerlendirilebilecek diizenlemelerin
gerceklestirildigi sonucuna ulasiimistir. Arastirma sonuglarina goére; programlarda yapilan dizenlemelerin
boyutu agisindan 1998’e kadar olan programlar ile 1998 ve sonrasindaki programlar arasinda onemli
farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Bu farkliligin sebepleri incelendiginde, ana etkenin 20 Kasim 1989’da kabul
edilen BMCHS’nin oldugu diisiinilmektedir. Ayrica, 2005 HBOP’li en ¢ok diizenleme yapilan program oldugu
sonucuna ulasiimistir. 2005 programinin yapilan diizenlemeler agisindan en genis diizenlemelere sahip oldugu
sonucuna varilmigtir. Bu durum, 2005 programinin yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis olmasi ile
actklanabilir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk Haklari S6zlesmesi, Hayat bilgisi dersi 6gretim programlari, Egitim hedefleri.

Abstract. In this study, the life sciences curricula examined in terms of the aims of education item of which the
United Nations Convention on the Rights of the Children [UNCRC] 29" item, arrangements made in the
curricula were analyzed comparatively. The study was formed as a historical case study. The document analysis
method was employed in this qualitative research. The data set of the study was composed the life sciences
curricula 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2015, 2017 and 2018. The obtained data about the life
sciences curricula were analyzed by content analysis. As a result of the analysis, 3 themes and 17 categories
were derived on the aims of education of the UNCRC from the life sciences curricula. The results of the study
indicate that the life sciences curricula preceding and following the implementation of UNCRC puts an
emphasis on various regulations which can be evaluated in the context of the relevant research. Another
conclusion to be drawn when the curricula are reviewed is that there is a difference between the period up to
the 1998 curriculum and the curricula following the 1998 curricula in terms of the dimension or depth of the
emphasized regulations. When the reasons for this difference are examined, it is considered that the main
factor is the UNCRC accepted on 20 November 1989. When the life science curriculum of 2005 was evaluated

! Bu makale Dr. Ogr. Uyesi Ayse OZTURK’tUn danismaliginda yiritilen “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin Cocuk
Haklari Sé6zlesmesinin Egitim Hedefleri Maddesi Agisindan incelenmesi: Tarihsel Bir Analiz” isimli yiiksek lisans tezinden
Uretilmistir.
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within the scope of the research, it was reached as the result of the most edited curriculum in the research
context.
Keywords: Convention on the Rights of the Children, The life sciences curricula, The aims of education.

Extended Abstract

Introduction. The upbringing of children as healthy individuals and the development of their abilities
and personalities depend on their right to live and learn their rights freely in social life in accordance
with their level of development. In order for children to know and protect these rights, education
given to children should be arranged in accordance with children's rights. Indeed, the article 29 of
the United Nations Convention on the Rights of the Children [UNCRC] provides educational
obligations for States parties to create an educational environment in line with children's rights. With
this article, it is aimed to provide the child with life skills, increase the capacity to utilize human
rights, develop a culture with human rights values, and strengthen the child by increasing learning
and other capacities, abilities, self-esteem and self-confidence. In this context, it is possible to say
that one of the curricula for which effective arrangements can be made is a life science curriculum in
the scope of UNCRC'S the aims of education in the primary schools in Turkey. No study has been
found in the Republican period in which life studies curriculum was analyzed comparatively for the
aim of education and it is limited to the resources available through literature review. It is thought
that such a research will contribute to filling the gap in the related literature, and will be an
important resource for the studies to be carried out in order to realize the aims of education more
effectively. In line with these reasons, life science curriculum has been aimed to investigate as
compared to the aims of education of UNCRC in Turkey from 1924 to the present.

Method. This study designed as a case study and the document analysis method was used. In this
regard, it is aimed to reveal the arrangements made in the context of the aims of education UNCRC
and to reach the information about the actualization of the relevant article by examining the written
documents related to the life study curricula from 1924 to the present day. Written documents
related to 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2015, 2017 and 2018 curricula were composed
of the data set of the research. Written documents related to the curricula were analyzed through
content analysis. Accordingly, the data set was examined line by line for the purpose of the research.
Based on the meanings that arise directly or indirectly, codes have been created by taking into
consideration the aims of education article. Those which serve similar tasks and goals were grouped
together and categories were obtained. Among these categories, themes were created by bringing
together those serving similar tasks and goals.

Results. The results of the research showed that there are arrangements that can be evaluated
within the context of the aims of education from 1924 until today. Three themes have been
identified within the scope of the aims of education from the documents of the curricula of life study:
development of personality, emotional, social, mental and physical potentials; regulation in student
centered education process and gaining basic life skills in this process; participation in the family,
national and international cultural values and environmental protection. These three themes in the
context of aims of education have been studied in different dimensions in the curricula of life study
since 1924. It has been observed that arrangements for some dimensions of the aims of education
have been included in all curricula. It has been determined that arrangements for some dimensions
started with the 1998 curriculum. In the context of aims of education, each theme detailed within
the scope of content analysis is shared in the findings section.

Discussion and Conclusion. When the results obtained from the research are evaluated in general, it
has been concluded that there are important arrangements in the life science curriculum from 1924
to today according to the aim of education of UNCRC, but it is ascertained that these arrangements
have not been done in a certain systematic way. Considering the distribution of the arrangements by
years, the arrangements made until the 1968 curriculum were low; as for the 1968 curriculum, it was
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concluded that there was an increase in arrangements, but there were critical developments and
changes in terms of both number and size of arrangements in 1998 curriculum. It has been
determined that this change and development is effective on the sub-dimensions of all themes and
categories. The introduction of the UNCRC, which defends human rights, respects others, is against
discrimination, equality and justice, is effective in the formation of this change and development in
the curricula in 1998 and after. It can be said that this situation emerged as a result of the attempt of
the UNCRC to fulfill the obligations given to the States parties. On the other hand, according to the
results of the research, it was concluded that the 2005 curriculum is the most advanced curriculum in
terms of both number and size of the arrangements made. Constructivist approach which provides
more movement space to children, activates them in all processes and puts students in the center is
thought to be effective in making 2005 curriculum the most advanced curriculum within the scope of
the research. Besides, the addition of human rights and citizenship intermediate discipline in the
2005 curriculum is considered to be an important situation in terms of children's rights. On the other
hand, when the 2015 curriculum was analyzed, it was observed that there was a significant
contraction in arrangements regarding some issues compared to the 2005 curriculum. It is thought
that the establishment of a detached course called Human Rights, Citizenship and Democracy at the
4th grade level in 2015 curriculum may have gathered some arrangements within the scope of
children's rights under this course name.
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Giris

Cocuk haklari, insan haklarinin ve anayasal temel haklarin on sekiz yasindan kicik ¢ocuklara
taninmasiyla ortaya ¢cikmistir (Serozan, 2005). Cocuk haklari; cocuklari cgesitli olumsuz etkilerden ve
her tlrll istismardan korumayi, onlara duygusal olarak uygun sartlarda yetismeleri icin firsatlar
sunmayl, saglik, egitim ve barinma gibi temel ihtiyaglarini saglamayr 6ngodren haklar olarak
tanimlanabilir (Nelken, 1998). Cocuk haklari, cocugun bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve
ekonomik bakimlardan korunmasini ve gelismesini saglayan (Akyliz, 2013) haklar ile yeterli beslenme,
giyim, tibbi bakim, egitim-6gretim, sémdri, zulim ve ihmale karsi korunma gibi temel haklari
kapsamaktadir (Franklin, 1993). Cocuklarin saghkh bireyler olarak yetismesi, kabiliyetlerinin ve
kisiliklerinin gelismesi; gelisim diizeylerine uygun olarak haklarini toplumsal hayat igerisinde 6zglirce
yasaylp 6grenmesine baghdir (Ding, 2015). Haklarinin farkinda olan ve baskalarinin haklarina saygi
duyan cocuklar sayesinde; gelecekte toplumu olusturan bireylerin birbirleriyle ve devletle olan
iliskilerinde, hukukun UstlnlGglu temele alinacak, sosyal ve ekonomik kalkinma gerceklesecek,
toplumsal barisin saglandigi, gliclli, onurlu ve 6rnek olacak bir toplum yapisi olusacaktir (Yalgin, Bay
ve Ekmekgioglu, 2008).

Cocuk haklarinin  korunmasi konusunda uluslararasi alanda bildiri ve sozlesmeler
imzalanmistir. Bunlar; 1924 yilinda Cenevre Cocuk Haklari Bildirgesi, 20 Kasim 1959’da kabul edilen
Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Bildirisi ve 20 Kasim 1989’da kabul edilen Birlesmis Milletler Cocuk
Haklari Sozlesmesi (BMCHS)’dir. BMCHS, onceki bildirilerden farkh olarak taraf devletlere hukuksal
anlamda yukimlalikler vermistir (inan, 1995; Ozdemir Dogan, 2017). Ayrica BMCHS'yi diger
bildirilerden ayiran en 6nemli 6zellik s6zlesmede ¢ocuklarin sosyal, kiltirel ve ekonomik haklarina
yer verilmesi ve ¢ocuk haklarinin ayrintili bir sekilde ele alinmasidir (Jones, 2005). Bu s6zlesmede
cocugun Ozel hak ve gereksinimlerini korumak, cocugun kendisini ilgilendiren konularda gortsini
almak (Maftd, 2013), cocuklari hak sahibi bireyler olarak tanimak (Ugurlu ve Giilsen, 2014), cocugun
sayginhgini gbzetmek ve gelisimleri icin gerekli asgari yasam standartlarini tanimlamak (Avsar Kurnaz,
2009) konular Gzerinde durulmustur. S6zlesmenin amaci, ¢ocuklarin yasama, gelisme, korunma ve
katilim haklarinin gerceklestirilmesini saglamak, cocuklarin korunmasi icin evrensel 6lcu ve ilkeleri
belirlemek ve onlari her tirli ihmal, istismar ve kot muamelelere karsi korumaktir (Akytz, 2013).
Gocuklari bu durumlara karsi korumak ve gocuk haklarini gelistirmek icin olumlu adimlar atmak ise
taraf devletlerin sorumlulugundadir (Shumba, 2003). Cocuklarin tim haklarini, birbiri ile baglantili ya
da birbirini pekistiren 6geler olarak géren sozlesme, cocuklara kisisel (medeni) haklar, ekonomik,
sosyal ve kiiltirel haklar tanimistir (Simsek, 2016). Cocuklara taninan ekonomik, sosyal ve kiiltirel
haklardan birisi de egitim hakkidir. Egitim hakkinin diger haklarin bilinmesi, kullaniimasi, gelistirilmesi
ve korunmasinda kolaylastirici bir rolii olmasi nedeniyle tim haklar icerisinde 6zel bir yeri vardir
(Akyliz, 2013). Fertlerin yasam hakkindan disiince ve ifade 6zglirligi ile segme hakkina kadar tim
haklarin kullanilmasinin 6n sarti egitim hakkidir. Yagam hakkinin varligi ve korunmasi egitime baghdir
(UNICEF, 1999, aktaran Akyiz, 2013). BMCHS’de egitim ile ilgili maddeler 28. madde Egitim Hakki ve
29. madde Egitim Hedefleridir.

28. madde ile egitimin tim cocuklarin hakki oldugu, bu hakkin firsat esitligi temelinde
gerceklesmesi gerektigi konusu tzerinde durulmaktadir (Hodgkin ve Newell, 2002). 29. madde ise
egitimin hangi hedeflere yonelik olmasi konusu Uzerinde durmaktadir. Egitim Hedefleri maddesi ile
belirtilen hedeflerden bazilari sunlardir: ¢cocugun tim potansiyelinin mimkiin oldugunca ve tiim
yonleriyle gelistirilmesi, insan haklarina sayginin gelistiriimesi, gelismis bir kimlik ve aidiyet duygusu
ve cocugun baskalariyla sosyallesmesi ve etkilesimi ve bunun cevreyle saglanmasidir (Hodgkin ve
Newell, 2002). Ayrica 29. madde ile ¢ocuga yasam becerilerinin kazandirilmasi, insan haklarindan
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yararlanma kapasitesinin arttirilmasi, insan haklari degerlerini barindiran bir kiltirin gelistirilmesi ile
ogrenme ve diger kapasitelerini, yeteneklerini, 6z saygl ve 0z glivenini arttirarak cocugun
glclendirilmesi hedeflenmektedir (Hodgkin ve Newell, 1998; Osler ve Starkey, 1998). Bu madde,
cocuklara sunulacak egitimin hedef ve niteliklerinin nasil olmasi gerektigine iliskin uluslararasi
baglamda ortak bir mutabakati yansitmakla birlikte taraf devletlere de bunu saglamalari igin
yukimlaltkler yuklemektedir (Hodgkin ve Newell, 2002). Bu durum, egitim sistemlerinde ve
okullarda 28. Maddeyi hayata gecirmeye yonelik diizenlemeler yapilmasini gerektirmektedir. Bu
dogrultuda ilkokullar ve ilkokullarda ise kosulan 6gretim programlari diizenleme yapilacak énemli
baglamlar arasinda tanimlanmaktadir (Hodgkin ve Newell, 1998; Oztiirk ve Ozmantar, 2019).

Turkiye’de ilkokul dizeyinde BMCHS’nin Egitim Hedefleri kapsaminda etkin diizenlemeler
yapilabilecek dgretim programlarindan birinin HBOP oldugunu séylemek mimkiindiir. Bu noktada
Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisiminden ve vyapisindan bahsetmenin yararli olacagi
distnulmektedir.

Hayat Bilgisi dersinin tarihsel gelisimine bakildiginda; Osmanli zamaninda Malumat-1 Nafia,
Durus-1 Esya (Baymur, 1937) ve Ziraat gibi Hayat Bilgisi dersinin temelleri olarak degerlendirilebilecek
dersler bulundugu goériilmektedir (Karabag, 2009). 1924 ilkmektepler Mifredatinda Hayat Bilgisi
adinda bir ders olmayip onun yerine degerlendirilebilecek sohbet, tabiat tetkiki, tarih, cografya gibi
dersler vardir (Bikmaz, 2013). 1924’te Tirkiye'ye gelen John Dewey’in raporu dogrultusunda 1926
programi olusturulmus ve ilk kez Hayat Bilgisi ders olarak bu programda yer almistir (Oztiirk ve Dilek,
2005). Onceki programlarda yer alan Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzisstha, Cografya, Tarih Mebadisi,
Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-i1 Vataniye dersleri 1926 programinda Hayat Bilgisi dersi altinda
birlestirilmistir (Baymur, 1937). 1926 programindan elde edilen tecriibelerle ve 1936 yilina kadar
gerceklesen vyenilikler dogrultusunda 1936’da HBOP’u yenilenmistir. 1936 programinda bireyi ve
cevresini aktif bir sekilde merkeze alarak hazirlanmistir. Bu program hazirlanirken o6gretmen,
mifettis, yonetici gibi yurt icinden bircok paydasin (Tlire, 2013) yani sira uluslararasindan alanin 6nde
gelenlerin gorls ve onerileri dikkate alinarak hazirlanmistir (Tiire, 2013). 1948 programinda, 1926
programindan beri slregelen Hayat Bilgisi dersinin mihver ders pozisyonu devam ettirilmistir
(Dindar, 2002). 1948'de Hayat Bilgisi dersi bir gozlem, yasam, is ve deney dersidir. 1968 programi,
uzun bir program gelistirme c¢alismalar sirecinde olusturulmus ve 30 yil yirirlikte kalarak
Cumhuriyet Déneminin en uzun siire yirirlikte kalan programi olmustur (Ozdemir, 1998). 1968
programinda 6grencilerin gelisimi ve egitimi; gelisim dénemlerine gore bedensel, zihinsel, duygusal
ve sosyal gelisimleri ile ilgili hususlar dikkate alinmistir. Davranisci yaklasimin benimsendigi 1998
HBOP’unda, grup calismasi, rol yapma, oyun gibi teknikler bu sebeple dnem kazanmistir. Ogretmenin
rehber, 6grencinin aktif katilimi ve yaparak yasayarak 6grenmeleri 6nemli sayillmistir. Gezi ve gozlem
onemliyken, oOgrencilerin birden fazla duyularina hitap edecek projeksiyon gibi materyallerin
gerekliligi vurgulanmistir. Cocuk bakis agisinin yetersiz olmasi, 6gretmen merkezli olmasi, problem
¢6zme, vyaraticihk gibi Ust diizey disinmelerden ¢ok somut, gozlenebilir davranislar Uzerinde
durulmasi bu programa getirilen elestirilerdendir (Gliven ve Kaymakci, 2016). 2005 programinda
yapilandirmaci yaklasim temel alinmis (Karabag, 2009; Tay ve Bas, 2015) ve bu programda tematik
yaklasim, 6grenme alani, beceriler, ara disiplin, alternatif dlgme ve degerlendirme, kisisel nitelikler
Uzerinde durulmustur (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2005). Yine yapilandirmaci yaklasim temelinde
olusturulan 2015 HBOP’unun vizyonu temel yasam becerilerine sahip, kendini taniyan, saglikh ve
givenli bir yasam siiren, dogaya ve gevreye duyarli, arastiran, 6z gliveni yiksek, cevresi ve kendisiyle
barisik, milli ve manevi degerleri i¢sellestirmis bireyler yetistirmektir (MEB, 2015). 2015 programiyla
beraber 2005’teki tematik yaklasim yerini tinite temelli yaklasima birakmistir. 2017 HBOP'u ise temel
beceriler, degerler egitimi, 6gretim programinda rehberlik, 6gretim programinin uygulanmasinda
dikkat edilecek hususlar, hayat boyu 6grenme ve sekiz anahtar yetkinlik kavramlarina yer vermesiyle
one ¢ikmaktadir (MEB, 2017). 2017 programiyla benzerlik tasiyan 2018 programi ise degerler egitimi,
temel beceriler, 6gretim programlarinda 6lgme degerlendirme yaklasimi, bireysel gelisim Uzerinde
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durulmaktadir. Ayrica programin tiimiinde sik sik hem ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, sosyal ve duygusal
acidan hem de degerleri beceriler ve yetkinlikler agisindan biitlincll bir 6gretim programi yaklasimi
temel alinmistir (MEB, 2018). 2015 programinda oldugu gibi Unite temelli yaklasim 2017 ve 2018
programlarinda da devam ettirilmistir.

Hayat bilgisi dersinin yapisi incelendiginde; Hayat bilgisinin ¢ocuklarin hem kendileri hem de
icinde yasadiklari toplum ve diinya ile ilgili bilinglenmelerine temel olusturan bir yapiya sahip oldugu
anlasiimaktadir (MEB, 2009). Ayrica demokrasi kiltlrd ve bilincinin olusmasi, hosgori ve toplumsal
hayata etkin katilim anlayisinin gelistiriimesinde, yasama 6zgli durum odakli icerigiyle cocuklar igin
dnemli bir yapi tasidir (Pamuk ve Pamuk, 2016). Ayrica, HBOP’leri vatandaslhk ve ¢ocuk haklarinin
genel amaglarini kapsamakta olup (S6nmez ve Gérmez, 2016); toplumun sekillenmesinde etkili birer
aktor olacak c¢ocuklari, ilk kez hak ve sorumluluklarini iceren vatandashk egitimi araciligiyla,
demokratik tutum ve degerleri kazandirarak toplumsal hayata hazirlamaktadir (Pamuk ve Pamuk,
2016). Bu baglamda, Hayat Bilgisi dersi BMCHS nin 29. maddesinin hayata gecirilmesinde en énemli
derslerden biri olarak gorlebilir. Bu durum, Tirkiye'de ilkokul diizeyinde BMCHS nin “Egitim
Hedeflerinin” 6gretim programlari temelinde hayata gecirilme durumu ve dizenlemelerin niteligi ile
ilgili bilgi edinilmesi icin HBOP’lerinin 29. madde agisindan incelenmesini dnemli kilmaktadir. Boyle
bir incelemenin tarihsel bir baglamda karsilastirilmali olarak incelenmesi ise Tirkiye’de BMCHS
imzalanmadan 6nce ve imzalandiktan sonra yapilan dizenlemelerde herhangi bir degisim ve gelisimin
yasanip yasanmadigl, eger yasanmissa bu degisimin ve gelisimin nasil gerceklestigi ile ilgili bilgi
saglayacaktir. Bu dogrultuda, Turkiye’nin BMCHS’ de Egitim Hedefleri kapsaminda belirtilen egitsel
dzelliklere BMCHS imzalanmadan énce de HBOP’lerinde yer verip vermedigi, BMCHS imzalandiktan
sonra da taraf devlet olarak yikimlillklerini yerine getirmek igin yaptigi ¢alismalarin niteligi
hakkinda fikir sunacaktir. Bununla birlikte, ilgili alan yazin incelendiginde HBOP’leri ve ¢ocuk haklari
kapsaminda gerceklestirilen ¢calismalarin HBOP’lerinin cocuklarin katiim hakki (Oztiirk, 2017), cocuk
haklar (Diindar ve Hareket, 2016) ve cocuklarin diisiincelerini ifade etme hakki (Peker Unal, 2010)
acisindan incelenmesi (izerine odaklandigi goériilmektedir. Ogretim programlarinin  BMCHS'nin
Egitimin Hedefleri agisindan incelendigi ¢alismalarin ise sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin
(Oztiirk ve Eren, 2018) ve matematik dersi dgretim programinin (Oztirk ve Ozmantar, 2019)
incelenmesi lzerine gerceklestirildigi gdzlenmektedir. ilgili alan yazin taramasiyla ulasilabilen
kaynaklarla sinirli olmak kaydiyla Cumhuriyet dénemi ilkokul HBOP’lerinin BMCHS nin Egitim
Hedefleri acgisindan karsilastirilmali olarak incelendigi bir calismaya rastlanmamistir. Boyle bir
arastirmanin ilgili alan yazindaki boslugun doldurulmasina katki saglayacagi, Tirkiye’de o6gretim
programi dizeyinde BMCHS'nin Egitim Hedefleri daha etkin bir sekilde hayata gecirilmesi igin
yapilacak ¢alismalara 6nemli bir kaynak olusturacagi distiniimektedir.

Bu gerekceler dogrultusunda; Tiirkiye’de 1924’ten giiniimiize HBOP’lerinin BMCHS nin 209.
maddesi olan Egitim Hedefleri agisindan karsilastirmali olarak incelenmesi amaclanmistir. Bu genel
amag dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmistir:

e 1924’ten giinimize HBOP’lerde BMCHS'nin Egitim Hedefleri maddesi kapsaminda
diizenlemeler var midir? Eger varsa ne tir diizenlemelere yer verilmistir?

e 1924’ten giiniimiize HBOP’lerde BMCHS'nin Egitim Hedefleri maddesi kapsaminda yapilan
diizenlemeler tarihsel sirec icerisinde bir degisime ugramis midir? Eger ugramissa nasil
degismistir?

Yontem

Arastirmanin modeli
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Durum arastirmasi olarak desenlenen bu c¢alismada dokiiman analizi yontemi kullaniimistir.
Nitel arastirmalarda, analize konu olan birim bir birey, bir kurum, bir program, bir okul (Yildirim ve
Simsek, 2011) ya da karar ve karar verme siiregleri, belirli uygulama stiregleri veya orgiitsel degisim
konulari (Yin, 1984) ele alinabilecegi gibi bir kavram, bir slire¢ de benzer ve farkl boyutlariyla da ele
alinabilir (Kohn, 1997). Bu arastirmada, Tirkiye’de tarihsel siirec icerisinde olusturulan HBOP’lerinin,
BMCHS'nin Egitim Hedefleri maddesi baglaminda derinlemesine incelenmesi amaglanmis olmasindan
dolay! tarihsel durum calismasi deseninde ylrttllmustir. Kiltirel antropoloji calismalariyla da
iliskilendirilen tarihsel durum c¢alismalarinda belirli bir dénem hakkinda veriler toplanarak, bu
verilerin analiz edilmesi Uzerine galisiimaktadir (Swanborn, 2010).

Bu calismada, 1924’ten giiniimiize HBOP’lerine iliskin yazili belgeler dokiiman analizi ydntemi
ile incelenmistir. Bu yontemin bilgi toplama yontemleri arasinda 6nemli bir yere sahip olmasi, bu
yontemde tepkiselligin bulunmamasi, blylik 6rneklerin alinabilmesi, farkli tarihlere ait sonuclara
erisme olanagl vermesi ve az maliyet gerektirmesi gibi olumlu yonleri bulunmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2009).

Arastirmanin verileri ve veri analiz siireci

Arastirmanin veri setini 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2015, 2017 ve 2018
programlarina iliskin yazili dokiimanlar olusturmustur. 1924 programinda Hayat Bilgisi dersi olmayip
yerine sohbet, tabiat tetkiki, tarih, cografya gibi dersler vardir (Bikmaz, 2013). 1926 programina
gelindiginde ise ilk kez Hayat Bilgisi ders olarak programa konmustur. Onceki programlarda yer alan
Tabiat Tetkiki, Ziraat, Hifzisstha, Codgrafya, Tarih Mebadisi, Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-i
Vataniye dersleri 1926 programinda Hayat Bilgisi dersi adi altinda birlestirilmistir (Baymur, 1937). Bu
dogrultuda 1924 programinda yer alan bu derslere ulasilip calisma baglaminda incelenmistir. 1924
programindan ulasilan bu derslerle ilgili doklimanlar bir cevirmen yardimiyla Osmanlicadan giinimiiz
Tirkgesine cevrilmis olup bu geviri Gzerinden icerik analizi yapiimistir. Diger taraftan elde edilen diger
programlara iliskin yazili dokiimanlar da icerik analizi yapilarak ¢6ziimlenmistir. Bu dogrultuda, veri
seti arastirmanin amaci dogrultusunda satir satir incelenmistir. Dogrudan ya da dolayli olarak ortaya
¢tkan anlamlardan yola ¢ikilarak BMCHS’nin 29. maddesi olan Egitim Hedefleri maddesi gbz énlinde
bulundurularak kodlar olusturulmustur. Elde edilen kodlardan benzer gérev ve amacglara hizmet
edenler bir arada gruplandirilarak BMCHS’'nin Egitim Hedefleri maddesi ile ilgili kategoriler elde
edilmistir. Bu kategorilerden ise benzer amag ve goérevlere hizmet edenler bir araya getirilerek
temalar olusturulmustur. Bu islem sonrasinda ¢ temaya ulasiimistir. Bu temalar; “Cocugun kisiliginin,
duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistirilmesi”, “Odrenci merkezli egitim siireci
diizenleme ve bu siirecte temel yasam becerilerinin kazandiriimasi” ve “Aileye, ulusal ve uluslararasi
kiiltiirel degerlere ve gcevresel korumaya katilim” olarak tanimlanmistir.

Arastirmada veri analizi siirecinde glvenirligi saglayabilmek igin ise kodlayici glivenirligine
basvurulmustur. Bu kapsamda, alanda uzman bagimsiz kodlayicinin yaptigi kodlamalarla
arastirmacinin yaptigl kodlar karsilastirilmis goris birligi ve goris ayriligi incelemesi yapilmis, goris
ayrilhigi olan kodlar Gzerinde tartisilarak uzlasmaya varilmistir. Bu siirecte kodlayicilarin glvenirligini
ortaya koyan Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi kodlayici glivenirligi form@la kullanilmistir. Bu
formiile gore kodlayici glivenirligi %91,70 olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Arastirmada, HBOP’lerinde BMCHS’nin 29. maddesi olan Egitim Hedefleri kapsaminda
gerceklestirilen dizenlemelere iliskin bulgular esas alinarak temalara ulasiimistir. Ulasilan temalar g
baslik altinda sunulmustur.
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Cocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistirilmesine iliskin
bulgular

Arastirmada, 29. madde kapsaminda ulasilan temalardan biri ¢cocugun kisiliginin, duygusal,
sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistiriimesi olmustur. Bu temaya yonelik bulgular
Tablo 1'de sunulmustur.
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Tablo 1.
Cocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistiriimesi

Tema

Kategori

Kod

1924 1926

1936

1948

1968

1998

2005

2015

2017

N
o
=
o]

Cocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistirilmesi

Olumlu kisilik gelisimi

Girisimci olma ve yeniliklere agik olma

v

AN

Sorumluluk sahibi olma

<|

AN

AN

Uzlasmaci olma

Yardimsever olma

v

<

AN

Hosgorulu olma

Planli ve diizenli olma

<\

<

NANANE

Azimli olma

AN

Dirist olma

Gorgl kurallarina uyma

ANRNANANANANE

ANENE

AN

NNASENENANENE

Empati kurabilme

0z saygi ve 6z giiven sahibi olma

<

Kendini tanima ve
kisisel gelisimini izleme

Fiziksel 6zelliklerini tanima

ANRNE

AN ANANENENANANENENANAN

Fiziksel 6zelliklerinin degisim ve gelisimini izleme

AN

Kendisini degerli kabul etme

Beceri ve isteklerinin farkinda olma

Glglli yanlarinin farkinda olma ve gelistirme

ANENE

Duygusal Gelisim

Duygularini kontrol edebilme

Duygularini ifade edebilme

AN

Okula yonelik olumlu tutum gelistirme

Sosyal gevrede iletisim
becerisini gelistirme

Etkili iletisim becerisi gelistirme

Dislince ve gorislerini ifade edebilme

Sosyal ortamlarda gevresiyle olumlu iliskiler kurabilme

SEXK

<

N ASRSANANE

Gerektiginde hayir diyebilme

NNESENE

ANNAYRYAYRYAYAYAYA Y AR

N RS EN RN AN N AN RN RN AN RN AN AN ASENENANENANENANENEN

Sosyal ortamlarda ben merkeziyetgi tutum igerisinde olmama

<

AN

Zihinsel
(Bilissel) gelisim

Yaratici dislinme becerisini gelistirme

Arastirma becerisini gelistirme

<

AN

NNANANE

Problem ¢6zme becerisini gelistirme

ANRNE

Elestirel disinme becerisini gelistirme

AN

SNANANENE

ANRNANANE

Oyun, spor, dinlenme,
eglenme ve kiiltirel
faaliyetlere katihm

Eglenme ve dinlenme faaliyetlerini planlama

Arkadaslariyla oyun ve eglenme faaliyetlerine katilma

Eglenmek icin farkl etkinlikleri fark etme

NANE

Eglenmenin bir ihtiyag oldugunu fark etme

Spor aktivitelerine katilma

ANRNENENENE

NANANANE

Kiltarel faaliyetlere katilma

AN NN N NN N NN NN AN NN AN NN AN AN N NN NN ENENANENENEANENENEAN

AN
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Tablo 1 incelendiginde, HBOP’lerinde ¢ocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve
bedensel potansiyellerinin gelistiriimesine iliskin bulgularin olumlu kisilik gelisimi, kendini tanima ve
kisisel gelisimini izleme, duygusal gelisim, sosyal ¢cevrede iletisim becerisini gelistirme, zihinsel (bilissel)
gelisim ve oyun, spor, dinlenme, eglenme ve kiiltiirel faaliyetlere katilim olmak Uzere alti kategori
altinda toplandigi gorilmektedir. Bunlardan olumlu kisilik gelisimi kategorisi altindaki kodlardan
yardimsever ve planli ve diizenli olma niteliklerine yonelik tim programlarda diizenlemeler yapildig
belirlenmistir. Bunlardan yardimsever olma 6zelligine yonelik olarak programlarda; arkadaslarina, aile
bireylerine, yaslilara, hamilelere, 6zel gereksinimli kisilere yardimci olma kapsaminda ifadeler oldugu
belirlenmistir. Bu durum “Yakin ¢evresindeki yardima ihtiya¢ duyan insanlara karsi duyarli olur” (MEB,
2018, s.19) seklinde ifade edilmistir. Planli ve dizenli olmaya yonelik “Zamanin kiymeti, her isi
vaktinde yapmak” (Maarif Vekaleti [MV], 1926, s. 20) ifadesi yapilan dizenlemelere 6rnek olarak
verilebilir. Girisimci olma ve yeniliklere agik olma, uzlasmaci olma, empati kurabilme ve 6z saygi ve 6z
given sahibi olma niteliklerine yonelik dizenlemelerin ise 1998 ve sonrasindaki programlarda
yogunlastigl tespit edilmistir. Programlarda dirist olmayla ilgili “Geri para aldigimiz zaman iyi sayalim
ve fazla para verilmisse diikkanciya geri verelim” (MEB, 1948, s. 49) gibi ifadelere yer verilmistir.
Uzlagsmaci olmayla ilgili olarak “Ogretmeni, okul calisanlari ve arkadaslari ile iligkilerinde gerektiginde
sorun ¢6zme becerisini kullanir” (MEB, 2005, s. 173) ifadesi 6rnek olarak verilebilir. Empati
kurabilmeye yénelik olarak “Ogrencilerin, baskalarinin gériis acisini daha iyi anlamalarini ve onlara
saygl duymalarini saglamaktir” (MEB, 2005, s. 40) seklindeki ifadeler yapilan diizenlemelere 6rnek
olarak gosterilebilir.

Tablo 1 incelendiginde, kendini tanima ve kisisel gelisim kategorisine yonelik diizenlemelerin
1998 ve sonrasinda siklikla yapildigi tespit edilmistir. Bu kategori altinda sunulan fiziksel 6zelliklerini
tanima ile fiziksel o©zelliklerinin degisim ve gelisimini izlemeye yoOnelik diizenlemeler yapildig
gorulmektedir. “Fiziksel 6zelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir” (MEB, 2005, s. 184)
ifadesi yapilan dizenlemelere 6nek olarak degerlendirilebilir. Kendisini degerli hissetme, beceri ve
isteklerinin farkinda olma ve gigli yanlarinin farkinda olma ve gelistirmeye yonelik diizenlemelerin
2005 ve sonrasinda yapildigi tespit edilmistir. Kendisini degerli hissetme ile ilgili olarak “Kendilerini
tanimalari, kabul etmeleri ve gelistirmeleri beklenmektedir” (MEB, 2017, s. 10) seklinde ifadelere yer
verilmistir. Glgli yanlarinin farkinda olma ve gelistirmeye donik olarak “Kendisinin glgli ve zayif
yonlerini fark eder” (MEB, 2017, s. 22) seklinde ele alindigi belirlenmistir. Programlarda yapilan
diizenlemelere 6rnek olmasi agisindan beceri ve isteklerinin farkinda olmaya yonelik diizenlemelere
“Ogrencinin hoslandiklari, yapabildikleri ve yapmak istedikleri tizerinde durulacaktir” (MEB, 2015, s.
11) ifadesi 6rnek olarak gosterilebilir.

Tablo 1 incelendiginde, duygusal gelisim kategorisi altinda; duygularini kontrol etme,
duygularini ifade edebilme, okula yonelik olumlu tutum gelistirme kapsaminda dizenlemeler
yapildigi saptanmistir. Bu kategorideki ilk diizenlemelere 1998 programinda vyer verilmistir.
Duygularini kontrol etmeye yonelik “Duygularini kontrol ederek uygun bicimde ifade eder. Oyuna
katilma istegi reddedilse bile olumsuz duygularini kontrol eder” (MEB, 2005, s. 151) seklinde ifadelere
yer verilmistir. Duygularini ifade etmeye yonelik “... duygularini ¢ekingenlik gostermeden acik ve
anlasilir bir dil ile ifade edebilme becerisini gelistirme” (MEB, 2015, s. 12) seklindeki ifadelerin yapilan
diizenlemelere isaret ettigi sOylenebilir. Diger taraftan okula yonelik olumlu tutum gelistirmeye
yonelik dizenlemelere “Okulla ilgili olumlu duygu ve distinceler gelistirir.” (MEB, 2017, s. 14; 2018, s.
14) ifadesi 6rnek olarak verilebilir.

Tablo 1 incelendiginde sosyal ¢evrede iletisim becerisini gelistirme, zihinsel gelisim ve oyun,
spor, dinlenme, eglenme ve kiltirel faaliyetlere katihm kategorilerine yonelik diizenlemelerin 1948
programina kadar dar kapsamda oldugu; 1948 ile birlikte kapsamin sirekli genisleyerek devam ettigi
gorilmektedir. Sosyal cevrede iletisim becerisini gelistirme kategorisinde; etkili iletisim becerisi
gelistirmeye yonelik diizenlemelerin ¢evresindekilerle iliskilerinde olumlu tutum icerisinde olmasi ve
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bu tutumun olumlu etkisini diger insanlar (zerinde goérmesi kapsaminda gelistigi gorilmustir.
Dilslince ve gorislerini ifade edebilmeye yodnelik “Duygu ve disincelerini rahatca ifade etme”
(Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s. 104) seklinde ifadelere yer verilmistir. Sosyal ortamlarda ¢evresiyle
olumlu iliskiler kurabilme ve sosyal ortamlarda ben merkeziyetci tutum icerisinde olmamaya doénik
diizenlemelerin 1948 programiyla basladigi ve bu kapsamda programlarda “Baskalarinin
duyarhliklarina saygi gostererek kendi ihtiyaclarini, isteklerini ve gorislerini ifade eder” (MEB, 2005, s.
61) gibi ifadelere yer verildigi saptanmistir. Gerektiginde hayir diyebilmeye vyonelik ise
“Cevresindekilerin kabul edilemeyen onerileriyle karsilastiginda etkili reddetme davranisi sergiler”
(MEB, 2005, s. 179) seklinde ifadeye yer verilmistir.

Zihinsel gelisim kategorisi kapsaminda; yaratici diisinme becerisini gelistirme, arastirma
becerisini gelistirme, problem ¢6zme becerisini gelistirme ve elestirel diisinme becerisi gelistirmeye
yonelik diizenlemeler mevcuttur. Bu kategorideki diizenlemelerin 1998’e kadar tek bir boyutla sinirli
oldugu saptanmistir. Problem ¢bzme ve arastirma becerisine yénelik diizenlemelerin ortaya kondugu
programlarda 6zel olarak beceriler kisminda yer aldigi bilgisine ulasiimistir. Yaratici distinme ve
elestirel disinme becerisine yonelik diizenlemelerin 1998 programi ile basladigi ve 2018 programina
kadar (2015 hari¢) devam ettigi gorilmektedir. “Yaratici diisinmeyi aliskanhk haline getirme”
(Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s. 102) ifadesi yaratici diisinmeye 6rnek olarak gosterilebilir. Elestirel
disinmeye yonelik ise “Elestirel diisiinmeyi aliskanlik haline getirme” (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s.
102) seklinde diizenlemelerin oldugu saptanmistir.

Oyun, spor, dinlenme, eglenme ve kiltirel faaliyetlere katiim kategorisinde su durumlara
yonelik diizenlemeler yapilmistir: eglenme ve dinlenme faaliyetlerini planlama, arkadaslariyla oyun ve
eglenme faaliyetlerine katilma, eglenmek icin farkli etkinlikleri fark etme, spor aktivitelerine katiima
ve kilturel faaliyetlere katilma. Bu kategoride yapilan dlizenlemelerin 1968 ve sonrasinda
yogunlastigl belirlenmistir. Bu kapsamda yapilan diizenlemeler “Sonbaharda c¢ocuklarin oyunlari:
topag, cember vs. Cocuklarin kis eglenceleri” (MV, 1926, s.15); “Tatilde mimkin olursa kulip ve
kamplardan yararlanabilecegini soyleme” (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s. 124) seklindedir.

Cocugun Kkisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistiriimesi
temasina iliskin elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde; 1924, 1926 ve 1936
programlarinda diizenleme sayilarinin oldukga kisitli oldugu; 1948 ve 1968 programlarinda kismen bir
artisin oldugu ancak BMCHS nin kabuliinden sonraki doneme denk gelen 1998 programinda yapilan
dizenlemelerde ciddi bir artisin oldugu ve bu dizenlemelerin devam eden programlarda da
sardaraldtga gorilmistir. BMCHS nin kabull sonrasinda yapilan programlarda Egitim Hedefleri
kapsaminda diizenlemelerin ciddi sekilde arttigi ve 0Ozellikle kendini tanima ve kisisel gelisimini
izleme, duygusal gelisim ve zihinsel gelisim kategorileri kapsaminda yapilan diizenlemelerin ¢cogunun
ilk kez s6zlesmenin kabull sonrasindaki programlarda yapildigi tespit edilmistir.

Ogrenci merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siiregte temel yasam becerilerinin
kazandirilmasina iliskin bulgular

Arastirmada, 29. madde kapsaminda ulasilan temalardan biri 6grenci merkezli egitim sireci
dizenleme ve bu siirecte temel yasam becerilerinin kazandirilmasi olmustur. Bu temaya iliskin
bulgular Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.

Ogrenci merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siiregte temel yasam becerilerinin kazandiriimasi

Tema

Kategori

Kod

1924 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2015 2017 2018

Ogrenciyi motive etme

- - - - - - v v v v

Ogrenci merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siiregte temel yasam becerilerinin kazandirilmasi

Cocugun gelisim diizeyini dikkate alma 4 4 v v v v v v v v
Farkli 6grenme stillerini ve zeka tiirlerini dikkate alma - - - - 4 - v v v v
. Ogrencilere kendi 6grenme stratejileri igin farkindalik olusturma - - - v v v v - v v
“ngrenu W?rkezn Ogrenme-dgretme siirecine aktif katilimi saglama 4 - v v 4 v v v v v
0grenme-0gretme —— — . -
. Ogretme-6grenme ortaminda farkli 6gretim materyalleri kullanma v - v v v 4 v - v v
slireci diizenleme —
Ogrenci ihtiyag ve gereksinimlerini dikkate alma v v v v v 4 v - v v
Ogrenci (Cocuk) merkezli egitim tasarlama - - - - - - v v v v
Etkilesimli ve eglenceli 6grenme-6gretme ortami olusturma - - - v - 4 v - v v
Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma - - - - 4 v v v v v
|l Kullip veya egitsel kol calismalarina katilma - 4 - 4 v v v v v v
Egitsel kullip ve : o -
& P Istedigi kullibii tercih etme - v v - v - v - - -
grup calismalarina - ——
katilim K_ullup veya grup gaI|§_m.aIar|nda isbirligi, dayanigma ve yardimlagsma v i v v v v v v v v
gibi degerlerin 6nemini fark etme
Ogrencilere meslekleri tanitma 4 4 v v 4 v v v v v
o Meslek secimine iliskin farkindalk olusturma - - - - - 4 v - v v
Mesleki gelisim - ——— -
Mesleklerin farkli yetenekler gerektirdigini fark ettirme - - - - - - v - v v
Mesleklerin 6nemini ve ne ise yaradiklarini kavratma - - - - - v v - v 4
Karar alma ve Ogrencinin karar alma siireglerine katilimini saglama - - v 4 v v v v v v
kurallarin Ogrencinin okul ve sinif segimlerine katilimini saglama - - - v - 4 v - - -
olusturulma Ogrencinin okul kurallarinin olusturulma siirecine katimini saglama - - - - - - v v v v
streclerine katilim &5 encinin sinif kurallarinin olusturulma siirecine katilimini saglama - - - - - - v v v v
Bilgi ve iletisim Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanma v v v
araglarina erisim  Teknolojinin faydalari icin farkindalik olusturma - - - - - - v - v v
ve teknolojiyi Teknolojik tiriin tasarlayabilme becerisi gelistirme - - - - - v v - - -

kullanma

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanim amaclari icin farkindalik
olusturma

AN
AN
AN
AN
<

Teknolojik araglari giivenli bir sekilde kullanma

Saglikh ve glivenli

Sagligini korumak igin sorumluluk alma
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yasama becerisi
gelistirme

Dengeli ve diizenli beslenmenin 6nemini anlama

Dogal ve saglikli Girtinler tiketme

Blylime ve gelisimi icin spor yapmanin 6nemini fark etme

Alet ve makineleri giivenli sekilde kullanma

Gulnlik hayattaki temel yasam becerilerini kazanma

Trafikte nasil davranmasi gerektigini bilme

Acil durumlar karsisinda hazirlikh olma

ANIIENIERN

NENENENENENEN

NENENENENENEN

NENENENENENEN

NEAIRIAIAIA
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Tablo 2 incelendiginde, HBOP’lerinde &grenci merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siirecte
temel yasam becerilerinin kazandiriimasina iliskin bulgularin égrenci merkezli 6grenme-égretme
sireci diizenleme, egitsel kuliip ve grup ¢alismalarina katihm, mesleki gelisim, karar alma ve
kurallarin olusturulma siirecine katilim, bilgi ve iletisim arag¢larina erisim ve teknolojiyi kullanma ve
saghkl ve giivenli yasama becerisi gelistirme olmak (zere alti kategori altinda toplandig
gorilmektedir. Bunlardan 6grenci merkezli 6grenme-6gretme siireci diizenleme kategorisine yonelik
diizenlemelere tiim programlarda yer verildigi gorilmistir. Ancak dizenlemelerin kapsaminin 1948
programi ve sonrasinda genisledigi saptanmistir. Bu kategori kapsamindaki cocugun gelisim diizeyini
dikkate alma ile ilgili dizenlemelerin 1924’ten gliniimize tiUm programlarda yer aldigi belirlenmistir.
Bu kapsamda “Hayat Bilgisi, ¢cocuda icinde bulundudgu tabii ve sosyal mubhiti onun seviyesine gére
biitiin olarak kavratmaya cahsir” (Kultlr Bakanhigi [KB], 1936) seklinde ifadelere yer verilmistir.
Ogrenciyi motive etme ve dgrenci merkezli egitim tasarlamaya iliskin diizenlemelerin ilk kez 2005
programinda yapildigi ve sonrasinda devam edildigi gorilmustir. “HBOP, Ggretmen ya da konu
merkezli degil, cocuk merkezli olmali; cocugun bakis agisini yansitmalidir” (MEB, 2005, s. 6) seklindeki
ifadeler yapilan dizenlemelere isaret etmektedir. Etkilesimli ve eglenceli 6grenme-6gretme ortami
olusturmaya dair diizenlemelerin 1948, 1998, 2005, 2017 ve 2018 programlarinda ortaya kondugu
belirlenmistir. Programlarda 6grenme-6gretme siirecinde 6grencinin hem 6gretmen hem 6grencilerle
etkilesim icinde olmasi ve 6grenme-0gretme silirecinde 6grencinin motivasyonunu yiiksek tutmak ve
dgrencinin bu siirecten zevk alarak 6grenmesine doéniik ifadelere yer verilmistir. “Ogretmen,
6grencilerin arkadaslari ve diger 6gretmenleri ile etkilesimine izin vermelidir” (MEB, 2015, s. 4) gibi
ifadeler yapilan diizenlemelere 6rnek olarak verilebilir.

Tablo 2 incelendiginde, egitsel kullip ve grup galismalarina katihm kategorisi altinda Ug farkl
niteligin on plana ¢iktigi goérilmektedir. Bu niteliklere 1924’ten 2018’e kadarki tim programlarda
genel olarak yer verildigi saptanmistir. Cocuklarin kuliip ya da egitsel kol calismalarina katilmalarina
yonelik “Sinifta yapilan editsel kol ¢alismalarina katiima” (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s. 127) ifadesi
yapilan dizenlemelere 6rnek olarak verilebilir.

Mesleki gelisim kategorisine yonelik diizenlemelerin 1998 programina kadar dar kapsamda
yapildigl ancak 1998 programiyla beraber kapsamin genisledigi gorilmektedir. Programlarda bazi
kodlara yonelik yapilan diizenlemeler incelendiginde, meslek segimine iliskin farkindalik olugturmaya
yonelik diizenlemeler 1998, 2005, 2017 ve 2018 programlarinda ele alinmistir. “Ogrencinin mesleki
ilgi ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasini saglayarak, gelecekteki meslegini se¢mesini kolaylastirmak”
(Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s.100) gibi ifadeler yapilan dizenlemelere 6rnek olarak gosterilebilir.
Ogrencilere meslegi tanitma kapsaminda ise diizenlemelere tiim programlarda yer verildigi
gorlilmastir. Bu kapsamda “Cocudun, is ve meslek yasamina iliskin olumlu deger ve tutumlar
gelistirmesi, meslekleri tanimasi...” (MEB, 2017, s. 10) seklinde ifadelere yer verilmistir.

Karar alma ve kurallarin olusturulma siirecine katilim kategorisine yonelik diizenlemelere
1936 programiyla baslandigi ve 2005 programi ve sonrasinda kapsamin genisletildigi saptanmistir. Bu
kapsamda 6grencinin karar alma sireclerine katilimini saglama, 1936’dan gilinlimtize kadarki tiim
programlarda 6nem verilen bir konu olarak ele alindigi gérilmustir. Bu konudaki dizenlemeler
¢ocugun aile ortaminda, okulda, sinifta; arkadaslariyla beraber oldugu ortamlarda, oyunlarda karar
alma stireglerine katilmasini kapsamaktadir. Yapilan diizenlemelere 6rnek olarak su ifadeler verilebilir
“Sinifla ilgili konularda karar alma siireglerine katilir” (MEB, 2015, s. 12; 2018, s. 18). Diger taraftan
okul kurallarinin olusturulma siirecine katiima doniik diizenlemelere 2005 ve sonraki programlarda
yer verildigi saptanmistir. “Okul kurallarini belirleme ¢alismalarina katilir ve bu kurallara uyar.” (MEB,
2015) gibi ifadelerin yapilan diizenlemelere isaret ettigi sdylenebilir.

Bilgi ve iletisim araglarina erisim ve teknolojiyi kullanma kategorisine yonelik diizenlemelerin
BMCHS'nin kabullinden onceki programlarda yapilmadigi ve ilk dizenlemelere 1998 programiyla
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baslandigl belirlenmistir. Bilgi ve iletisim araglarina erisim ve teknolojiyi kullanmaya iliskin bulgular
incelendiginde, konu kapsaminda bes farkl 6zellige vurguda bulunuldugu gézlenmektedir. Bunlardan
bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanmaya yonelik programlarda “Yénergeleri takip ederek
okuldaki bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanir” (MEB, 2005, s. 178) gibi ifadelere yer verildigi
goralmistir.

Tablo 2 incelendiginde, saglikli ve glivenli yasama becerisi gelistirme kategorisine iliskin sekiz
farkh ozelligin ele alindig1 gézlenmektedir. Bu kategori kapsaminda 1968 programina kadar yapilan
diizenlemelerin seyrek oldugu gorilmektedir. 1968 programiyla beraber hem diizenlemelerin
sayisinda bir artisin oldugu hem de diizenlemelerin boyutunun genisletildigi gorilmdistiir. 1998
programiyla beraber bu kategori altindaki tim boyutlara dair dizenlemelerin eksiksiz yapildig1 ve
devam eden programlarda da bu durumun ayni sekilde slrdlrildGgi gortlmistir. Bu oOzelliklere
yonelik diizenlemeler incelendiginde; blyime ve gelisimi icin spor yapmanin onemini fark etmeye
dair dizenlemelerin 1936 programiyla basladigi ve 2018 programina kadar (1968 programi harig)
devam ettigi soylenebilir. Sporun biyime ve gelisimde 6nemli bir etken oldugu ve cocuklarin
hayatlarinin bir parcasinda sporun olmasi gerektigi ifadeleri programlarda konu kapsaminda tespit
edilmeye calisilmistir. Bu kategori kapsamindaki trafikte nasil davranmasi gerektigini bilmeye yonelik
diizenlemelere 6rnek olarak su ifadeler verilebilir: “Yaya kaldirrminda daima sagdan gitmek, sokagin
Obir tarafina gecerken evvela sola, sonra saga bakmak sureti ile iki cihetten gelecek araba, oto vs.
dikkat etmek” (MV, 1926, s. 14).

Diger taraftan acil durumlar karsisinda hazirlikli olmaya yonelik dizenlemelerin 1924’ten
2018’e kadarki tim programlarda yapildigi saptanmistir. Programlarda bu duruma yonelik su
ifadelere yer verilmistir: “Gilnlik hayatimizda basa gelecek cesitli kazalara karsi uyanik olma” (MEB,
1968, s. 58); “Kaza ve tehlikelere karsi dikkatli olma, kazalarda ilk yardimin ne oldugunu séyleme”
(Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s. 116); “Acil durumlarda yardim almak icin arayacag kurumlarin
telefon numaralarini bilir” (MEB, 2018, s. 16).

Ogrenci merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siirecte temel yasam becerilerinin
kazandirilmasina yonelik elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, bazi kategorilerde
yapilan diizenlemelerin 1924’lere dayandigi gorilmustir. Ancak bu kategorilerin boyutunun her yeni
programda artmasiyla birlikte 1998 programinda hi¢ deginilmeyen boyutlara yonelik vurgulamalarin
oldugu gérilmistiir. Ozellikle karar alma ve kurallarin olusturulma siireglerine katilim ile mesleki
gelisim kategorilerinde farkli boyutlara gecildigi ve bilgi ve iletisim araglarina erisim ve teknolojiyi
kullanma kategorisine yonelik diizenlemelerin de yine ilk olarak bu programda gerceklestirildigi
soylenebilir.

Aileye, ulusal ve uluslararasi kiiltiirel degerlere ve ¢evresel korumaya katilima iliskin bulgular

Arastirmada, 29. madde kapsaminda ulasilan temalardan birisi de aileye, ulusal ve
uluslararasi kiiltirel degerlere ve gevresel korumaya katihm olmustur. Bu tema altinda bes farkli
kategori elde edilmistir. Bu tema kapsaminda, 1924’ten giinimiize HBOP’lerinde vyapilan
dizenlemeler Tablo 3'te sunulmustur.

58



Tablo 3.
Aileye, ulusal ve uluslararasi kultlrel degerlere ve ¢evresel korumaya katihm

Tema Kategori Kod 1924 1926 1936 1948 1968 1998 2005 2015 2017 2018

Aile icinde etik degerleri gbzlemleme - - - - v v v v - -
Ailesini tanima, sevme Aile bireylerinin 6zelliklerini tanima - v v v v v v v v v
€ ve ailesine saygi Aile iginde dayanigsma ve isbirliginin 6nemini kavrama - - - - - v v v v v
r_‘_B' gelistirme Aile iginde sorumluluk almaya istekli olma - v v v v v v v v v
~ Ailesine karsi sevgi gelistirme - - - v v v v - v v
% Milli bayramlara katilma ve milli bayramlarin dneminin farkinda olma - v v v v v v v v v
g Milli bayram kutlamalari hakkinda duygularini ifade etme - - v v v v v - - -
5 Dini bayramlarin toplumsal paylasimlar igin olan énemini fark etme - - - - - - v v v v
x Ulusal ve kltiirel Cumbhuriyeti korumak ve gelistirmek igin fikir Gretme v v v - v v v - v v
% degerlerini koruma, Ulusal degerlerini tanima ve koruma bilinci gelistirme - - v - v v v v v v
% saygl gelistirme ve Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma - - - - - - v - v v
z' vatanseverlik Ulkesini tanima ve iilkesine sevgi gelistirme v - v - v - v v v v
> Bayragina ve marsina saygi gelistirme v - - v v v v v v v
g Atatlrk’e saygi gelistirme - v - v v v v v v v
5 Vatandaslik gérevlerinin 6nemini kavrama v v v v v v v v v v
o1 Ayrimciliga neden olan 6n yargilari belirleme - - - - - - v - v -
% Avimellizin Engelli bireylere karsi duyarl olma - - v v v v v v v v
S R v . & L Farkliliklari kabul etme ve farkliliklarin olumlu yanlarini fark etme - - - - - - v v v v
= o6nlenmesine yonelik - —
S " Bireysel farkliliklara saygi gelistirme - - - - - v v v v v
> tutum gelistirme —— —
- Farkli sosyal kiiltlirel, dini vb. gruplara dnyargisiz yaklasma - - - - - v v - v v
g Cinsiyet ayrimciligina karsi davranis gelistirme - - - - - - v - - -
s . insan hak ve hirriyetlerini arastirma ve 6nemini kavrama - - - v v v v v v v
= Demokrasi ve insan — — -
35 . Dusuince hirriyetine dair farkindalik olusturma - - - - v v v - - -
= haklarina iliskin - ” —
=) Demokratik uygulamalarin olumlu yonlerini tartisma - - - - v v v v v v
) farkindalik ve olumlu — —
> - Adaletli bir bakis agisi gelistirme - - - - - v v v v v
= tutum gelistirme o8 —
3 Cocuk haklarina dair s6zlesmeye yonelik farkindalik olusturma - - - - - v v - - -
% Geri donustime katkida bulunma - - - - - v v v v v
@ Bitki yetistirme ve hayvan besleme konusunda sorumluluk alma v v v v v v v v v v
> Cevresel koruma ve - - .
k) sirdiriilebilir Cevresindeki canlilari koruma bilinci gelistirme v v v v v v v v v v
< Cevrenin temiz tutulmasi ve korunmasinda sorumluluk alma v - v v v v v v v v
kalkinmaya katilim —— - —
Cevre Uzerinde insan etkisini arastirma - - - - - - v v v v
Kaynaklarin sinirli oldugu bilinciyle hareket etme - - - v v - v v v v
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Tablo 3 incelendiginde, HBOP’lerinde aileye, ulusal ve uluslararasi kiiltiirel degerlere ve
cevresel korumaya katilima iliskin bulgularin ailesini tanima, sevme ve ailesine saygi gelistirme, ulusal
ve kiiltiirel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlik, ayrimciligin 6nlenmesi yoniinde
tutum gelistirme, demokrasi ve insan haklarina iliskin farkindalik ve olumlu tutum gelistirme ve
cevresel koruma ve slirdiiriilebilir kalkinmaya katiim olmak Uzere bes kategori altinda toplandigi
gorilmektedir.

Ailesini tanima, sevme ve ailesine saygl gelistirme kategorisine yonelik diizenlemelerin ilk
olarak 1926 programinda yapildig1 1968 programiyla birlikte daha farkh 6zellikleri de kapsayacak
sekilde dlzenlemelerin genisletildigi gorilmektedir. Programlarda vyapilan dlzenlemeler
incelendiginde, cocugun aile icinde sorumluluk almaya istekli olmasina yénelik diizenlemelerin 1926
programindan ginidmize tiim programlarda gerceklestirildigi ve yapilan dizenlemelerin ¢ocuklarin
evlerde bir gorev Ustlenerek ve gorev paylasimina katilarak ¢ocuklarda bir isi basarma duygusunu
gelistirmek, 6z glivenini arttirmak ve bir gorev Ustlenerek sorumluluk bilincini arttirmak kapsaminda
yapildigi tespit edilmistir. Bu durum “.. bir evde ¢ocuklara diisen gérevler. Evde kendi payina diiseni
yapma” (KB, 1936, s. 78) seklinde ifade edilmistir. Diger taraftan aile icinde dayanisma ve isbirliginin
Onemini kavramaya yonelik dizenlemenin 1998 programiyla basladigi ve devam ettirildigi
saptanmistir. Bu durum “Aileyi bir arada tutan dederlere aile ici is birligi ve dayanismanin aile
diizenine katkilari lizerinde durulur” (MEB, 2017, s. 15) seklinde belirtilmistir.

Ulusal ve kiltlrel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlige iliskin bulgular
incelendiginde, konu kapsaminda programlarda 10 farkh 6zellige vurguda bulunuldugu
gozlenmektedir. Bu kategoriye yonelik yapilan dizenlemeler genel olarak degerlendirildiginde,
dizenlemelere 1924’ten 2018’e kadar tim programlarda yer verildigi gorilmektedir. 1968
programiyla beraber yapilan diizenlemelerin kapsaminda bir genisleme oldugu anlasiimaktadir. Bu
kategori kapsamindaki milli bayram kutlamalari hakkinda duygularini ifade etme konusuna yonelik
dizenlemelerin 1936 ile 2005 arasindaki programlarda oldugu belirlenmistir. Programlarda bu
kapsamda bayramlarda hissettikleri duygularini, gorutslerini ve disilincelerini ifade etmeye yonelik
vurgularin oldugu belirlenmistir. “Cocuklarin bayramla ilgili gériis ve duyuslari lizerinde durulacaktir”
(MB, 1948, s. 47); gibi ifadeler programlarda yapilan dizenlemelere isaret etmektedir. Diger bir
dizenlemenin yapildigi vatandaglik gorevlerinin 6dnemini kavrama konusunda tim programlarda
dizenlemelere yer verildigi saptanmistir. Bu durum “Yurt ve milletseverlik icin temel vazifesini
gorecek olan, yakin yurda ve halka karsi baghlik duygu ve suurunu uyandirip beslemek” (KB, 1936,
s.134) seklinde ifade edilmistir. Diger taraftan cumhuriyeti korumak ve gelistirmek icin fikir Gretme
koduna vyonelik yapilan dizenlemelere o6rnek olmasi agisindan su ifadeler gosterilebilir:
“Mekteplerimizde yetisen gencler, bizzat kendi ticariyeleriyle en muvaffak ve en mikemmel tarz-i
idarenin cumhuriyet idaresi oldugunu fiilen 6grenmis ve icabinda onu miidafaa ve himaye icin hicbir
fedakarliktan cekinmeyecek bir hale gelmis olur” (MV, 1924, s.31).

Tablo 3’te ayrimciligin dnlenmesine yonelik tutum gelistirme kategorisine iliskin bulgular
incelendiginde, konu kapsaminda c¢ocuklara kazandirilmasi istenen alti farkh o6zellik Gzerinde
duruldugu gozlenmektedir. Bu kategori kapsamindaki bazi konulara yonelik dizenlemelere 1998
programina kadarki programlarda ya hig¢ yer verilmedigi ya da ¢ok az yer verildigi goérilmektedir.
Programlarda yapilan diizenlemeler incelendiginde, farkli sosyal, kiiltiirel, dini vb. gruplara ényargisiz
yaklasmaya doniik diizenlemelerin 1998, 2005, 2017 ve 2018 HBOP’lerinde yapildigi gériilmektedir.
ilgili duruma yénelik 1998 ve 2005 programlarinda farkli kiiltiirlere, gelenek ve gdéreneklere sahip
insanlarin farkli yasantilarinin olabilecegi ve bu insanlara saygl duyma gerekliligi (zerinde
durulmustur. 2018 programinda ise daha ¢ok Ulkemize zorunlu ya da isteyerek go¢ etmis farkli
gruplarin farkl yasam tarzlarinin olabilecegine ve buna saygi duyulmasi gerektigine dikkat ¢ekilmistir.
Bu durum “Ulkemizde yasayan farkli kiiltiirdeki insanlarin yasam sekillerine ve aliskanliklarina saygi
duyar” (MEB, 2018, s. 21) seklinde ifade edilmistir. Ote yandan bu kategori kapsaminda en ¢ok
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diizenleme yapilan konu engelli bireylere karsi duyarli olmadir. Bu durum “Sakat insanlara yardim ve
saygr” (KB, 1936, s. 145) seklinde ifadelere yer verilmistir. Ayrimciiga neden olan 6n yargilari
belirleme ve cinsiyet ayrimciligina karsi davranis gelistirme kapsaminda yapilan diizenlemelerin
oldukg¢a az oldugu saptanmistir. Bu durumlara yonelik su ifadeler kullaniimistir: “Yas, cinsiyet, irk gibi
yanli davranislara neden olan egilimleri fark etme ve bu tlr yanliliklar icermeyen davranislar
sergileme” (MEB, 2005, s. 22); “...diger insanlara saygi duymali ve 6n yargilarla basa ¢ikmaya hazirlikh
olmahdir” (MEB, 2017, s. 7).

Tablo 3 incelendiginde, demokrasi ve insan haklarina iliskin farkindalik ve olumlu tutum
gelistirme kategorisi altinda cocuklara kazandiriimak istenen bes farkli nitelik tzerinde duruldugu
gozlenmektedir. Bu kategoriye 1924, 1926 ve 1936 programlarinda hi¢c deginilmedigi, 1948
programinda bir, 1968 programinda Ug¢ diizenlemenin oldugu ve 1998 programinda kapsamin
genisletildigi gortlmektedir. Programlarda vyapilan dizenlemeler incelendiginde, en c¢ok
dizenlemenin insan hak ve hirriyetlerini arastirma ve dnemini kavrama kapsaminda yapildigi ve bu
konuya yonelik dizenlemelerin insanlarin sahip oldugu hak ve 6zgirlikler, diger insanlarin hak ve
hirriyetine yonelik farkindalik gelistirme, toplumsal alanlardaki hak ve oOzgirliklerin yani sira
sorumluluklarin oldugu hakkinda bilinglendirme gibi ¢ok genis kapsamda ele alindigi tespit edilmistir.
“Okuldaki kisisel hak ve sorumluluklarinin neler oldu§unu séyleme. insanlarin sahip olduklari hak ve
hiirriyetleri fark edis” (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s. 114) gibi ifadelere yer verilmistir. Ote yandan
diisiince hirriyetine dair farkindahk olusturmaya yonelik diizenlemelerin 1968, 1998 ve 2005
programlarinda gercgeklestirildigi tespit edilmistir. Bu konuya yonelik dizenlemeler, dislincelerini
Ozgiirce ifade etme ve bagkalarinin diistincelerini saygiyla karsilayabilme 6zelliklerini kapsamaktadir.
Bu kapsamda “insanlarin birbirlerinin gériis ve inamislarina saygi gdéstermeleri gerektiginin
kavratilmasi” (1968, s. 56); “Diisiincelerini 6zgiirce séyleme hakkinin 6nemini a¢iklama” (Kocaoluk ve
Kocaoluk, 1998, s. 132) seklinde ifadeler kullaniimistir.

Cevresel koruma ve sirdlrilebilir kalkinmaya katilima iliskin bulgular incelendiginde,
¢ocuklara kazandirilmak istenen alti farkli 6zelligin Gizerinde duruldugu belirlenmistir. Bu kategorinin
tim programlarda dikkate alindigi ifade edilebilir. Her programda diizenlemelerin oldugu ancak 2005
ve sonrasindaki programlarda bu kategoriye yonelik dlizenlemelerin tam ve sistematik olarak
gerceklestirildigi soylenebilir. Programlarda yapilan diizenlemeler incelendiginde, geri donilisime
katkida bulunmayla ilgili olarak programlarda; ¢ocuklarin atiklarin degerlendirilmesi, ayirt edilmesi
gibi konularda bilinglendirilmesi ve geri dontsime aktif katilmalarina yonelik ifadelerin oldugu tespit
edilmistir. Ornek olmasi agisindan su alintilar bilgi verici olacaktir: “Tiiketilen maddelerin geri
déniisiimiine katkida bulunur” (MEB, 2015, s. 16); “Odretmen 6grencilerin katilimiyla artik
malzemelerden saat ve takvim yapar” (Kocaoluk ve Kocaoluk, 1998, s. 107). Diger taraftan
cevrelerindeki canlilari koruma bilinci gelistirme ve bitki yetistirme ve hayvan besleme konusunda
sorumluluk alma konularinin tiim programlarda dikkate alindigi belirlenmistir. Bu durumlara yonelik
yapilan diizenlemelerin su sekilde oldugu tespit edilmistir: “Saksilara veya bahcgeye, cicek diktirmek,
miteakip ginlerde bunlari sulattirmak” (MV, 1926, s. 17); “Evde bulunan 6teki hayvanlara bakmak.”
(KB, 1936, s. 141-152); “Bitki yetistirme ve aga¢ dikmenin dogaya olan katkilarini kavrar” (MEB, 2015,
s. 15); “Parklarda ve bahcelerde ¢cimenlere ve bitkilere zarar vermeyelim.” (MEB, 1948, s. 48).

Aileye, ulusal ve uluslararasi kdiltiirel degerlere ve cevresel korumaya katilima temasi
kapsaminda elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde, 1924, 1926 ve 1936
programlarinda dar kapsamda diizenlemelerin oldugu ve yapilan diizenlemelerin ayni boyutlarda
yapildigl saptanmistir. 1968 programi bu tema kapsaminda birgok yeni diizenlemelerin yapildigi bir
program olmustur. BMCHS'nin kabuliinden sonra hazirlanan 1998 programina gelindiginde;
ayrimciligin énlenmesine yonelik tutum gelistirme ile demokrasi insan haklarina iliskin farkindalik ve
olumlu tutum gelistirme konularinda yapilan diizenlemelerin ciddi bir artis gosterdigi vurgulanmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglari, Tirkiye’de 1924’ten giinimiize kadar gelistirilen tim HBOP’lerinde
BMCHS'nin Egitim Hedefleri baglaminda degerlendirilebilecek diizenlemelerin oldugunu géstermistir.
Bu durumda, BMCHS imzalanmadan énce de Tiirkiye’de HBOP’lerinde BMCHS Egitim Hedefleri
kapsaminda ele alinabilecek diizenlemelerin mevcut oldugu séylenebilir. Bununla birlikte, arastirma
sonuglari Egitim Hedefleri dogrultusunda gergeklestirilen diizenlemelerin; c¢ocugun Kkisiliginin,
duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistiriimesi, 6grenci merkezli egitim slreci
dizenleme ve bu slirecte temel yasam becerilerinin kazandirilmasi ve aileye, ulusal ve uluslararasi
kiltiirel degerlere ve cevresel korumaya katilm olmak Uzere (i¢ tema altinda toplandigini
gostermistir. Bunlardan ¢ocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin
gelistirilmesi temas! altinda degerlendirilen diizenlemelerin alti kategori altinda toplandig
gortlmektedir. Bu kapsamda gerceklestirilen dizenlemelerden bir kismi olumlu kisilik gelisimi
kategorisi Gzerinde saglanmistir. Olumlu kisilik gelisimi kapsaminda, yardimsever olma ve hosgoralu
olma 1924’ten giinimiize tiim HBOP’lerinde kazandirilmasi gerekli goériilen 6zellikler olarak
nitelendirilmistir. Bunlardan farkli olarak ise girisimci olma ve yeniliklere agik olma, uzlasmaci olma,
empati kurabilme ve 6z saygl ve 6z giiven sahibi olma 6zelliklerinin cocuklara kazandiriimasi ise 1998
ve sonrasindaki programlarda baslayip glinimiize devam etmistir. Bu baglamda programlarda bu
Ozellikler kapsaminda yapilan diizenlemelerin cocugun kisilik gelisimine katki saglayacagi s6ylenebilir.
Ote yandan erken yaslarda verilen kisilik gelisimine yénelik egitimin cocuklarin hangi haklara sahip
oldugu ve haklarini savunmasi noktasinda énemli oldugunu séylemek miimkindir. Ayrica gelecekte
toplumun haklarini bilen ve koruyan birer vatandasi olabilmeleri igin erken yaslarda verilen kisilik
gelisimi egitimi oldukga kritiktir. Konuyla ilgili literatir incelendiginde, Campbell ve Covell (2001),
erken yaslarda verilen ¢ocuk haklari egitiminin ¢ocugun kisilik gelisiminin dnemli bir pargasi oldugu ve
¢ocuklarin haklara saygi duymasini daha da gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Cocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistiriimesi
temasi altinda degerlendirilen diger bir kategori kendini tanima ve kisisel gelisimini izlemedir. Bu
kategoriye yonelik diizenlemeler ele alindiginda, diizenlemelerin 2005 ve sonrasindaki programlarda
yogunlastigl sonucuna ulasiimaktadir. Bu kapsamdaki diizenlemeler fiziksel 6zelliklerini tanima,
fiziksel ézelliklerinin degisim ve gelisimini izleme, kendisini dederli kabul etme, beceri ve isteklerinin
farkinda olma ve gliglii yanlarinin farkinda olma ve gelistirmeyi icermektedir. Cocuklarin kisisel
ozelliklerini bilmesi, becerilerinin farkinda olmasi, bu becerilerini gelistirmesi ve kendisiyle barisik
olmasi hem Kkisilik gelisimi hem de toplumsal katihm gostermesi acgisindan degerli goriilmektedir.
Konuyla ilgili Osler ve Starkey (1998) de okullarin ¢ocuklarin sosyal ve ekonomik alanlara katilimini
saglamak icin beceri ve nitelikler kazanmalarina yardimci olmasi gerektigini belirmistir.

Cocugun Kkisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel potansiyellerinin gelistirilmesi
temasi altinda ele alinan gocuklarin duygusal gelisimi kategorisine doniik destekleyici diizenlemelerin
bulundugu saptanmistir. 29. maddede vurgulandigi gibi ¢ocuklarin sadece bilissel alanda degil tim
alanlarda biitiinsel olarak gelistirilmesi &nemlidir. ilgili literatiirde de insan haklarinda egitimin sadece
entelektlel veya bilissel olmadigi, 6grenme icin duygusal boyutun dikkate alinmasi gereken bir unsur
(Osler ve Starkey, 1998; Oz, 2013) oldugu vurgulanmistir.

BMCHS'nin Egitim Hedefleri maddesinde ¢ocugun baskalariyla etkilesimi ve sosyallesmesi
Uzerinde durulan bir husustur. Bu anlamda ¢ocugun kisiliginin, duygusal, sosyal, zihinsel ve bedensel
potansiyellerinin gelistiriimesi temasi altinda sosyal ¢evrede iletisim becerisini gelistirme kategorisi
bulunmaktadir. Bu kategori altindaki gerektiginde hayir diyebilme 6zelligi harig etkili iletisim becerisi
gelistirme, diistince ve gdriislerini ifade edebilme, sosyal ortamlarda ¢evresiyle olumlu iliskiler
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kurabilme ve sosyal ortamlarda ben merkeziyetgi tutum icerisinde olmama 06zelliklerine yonelik
diizenlemelerin BMCHS nin kabuliinden 6nce gelistirilen programlarda var oldugu saptanmistir. Bu
dizenlemeler hem c¢ocuklarin birbirlerinin haklarina saygili bir okul ortami olusturmalari hem de
cocuklarin sosyal ortamlarda olumlu davranislar gelistirmeleri agisindan 6nemlidir. Karaman
Kepenekgi’'ye (2000) gore, okulda bulunan her ¢evreden bireyin sevgi, saygl ve hosgoriye dayanan
iletisim kurmasi, okulda insan haklarina saygiya dayanan bir atmosferin olusturulmasi 6grencilerin
haklar konusunu hayata gecirmelerine yardimci olmaktadir. Ayrica, cocuk haklari temelli 6grenme
ortamlarinin ¢ocuklarda istenmeyen davranislari azalttigi ve toplumsal uyumu kolaylastirdigi
disinidlmektedir. Bu konuda Hughes ve Filer (2003), cocuk haklari Gzerinde durmanin olumsuz
davranislari azalttigini, isbirlik¢i ve yardimsever olma davranislari ile sosyal iliskileri gelistirdigini
vurgulamistir. Diger taraftan 2005 programi ve sonrasinda yer verilen gerektiginde hayir diyebilme ve
1924’ten ginimize programlarda vurgulanan dislince ve gorislerini ifade edebilme konularinda
diizenlemelerin olmasi ¢ocuklarin olumsuz durumlar karsisinda kendini savunabilmesine ve haklarini
koruyabilmesine zemin hazirlamasi agisindan 6énemli goriilmektedir. Bu hususta, Osler ve Starkey
(1998), cocuklara sdz hakki taninirsa, yetiskinlerin sorgulamadigi ve tanimadigi bazi gelenek ve
haksizliklara meydan okuyabileceklerini ifade etmistir.

Bu tema altinda degerlendirilen zihinsel gelisim kategorisine iliskin diizenlemelerin 1924
programindan baslayip kapsaminin genisleyerek glinimiize kadar devam ettigi sonucuna
ulasilmaktadir. Bu kategorideki arastirma becerisini gelistirme haric; yaratici disiinme, problem
¢6zme ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmeye yonelik diizenlemelerin BMCHS'nin kabuliinden
sonraki programlarda ortaya kondugu tespit edilmistir. Bu 6zelliklere yonelik diizenlemelere yer
verilmesi ¢ocuklarin haklarin anlamlarini biligsel bir temele oturtmalarini desteklemesi ve diger
insanlarin gorislerine deger vermesi bakimindan 6nemli olmakla beraber g¢ocuklarin toplumsal
katihmina katki sunacagi distiniilmektedir. ilgili literatiirde Howe ve Covell (2005), elestirel diisiinme
ve rol oynama gibi egzersizlerin, ¢ocuklarin birbirlerinin goriis ve duygularina saygi duymalarini
anlamalarina yardim ettigini belirtmislerdir. Oz (2013) ise fiziksel ve zihinsel olarak gelismis bir
cocugun, ilerleyen donemde, yasadigl toplumun ekonomik ve sosyal alanlarda gelisimine katki
sunabilecegini vurgulamistir.

Bu tema altinda son olarak ele alinan oyun, spor, dinlenme, eglenme ve kiltiirel faaliyetlere
katihm kategorisine yonelik diizenlemelerin 1926 programiyla basladigi ancak 1968 programiyla bu
diizenlemelerde ciddi bir artisin oldugu belirlenmistir. Bu noktada BMCHS nin kabuliinden 6nce bu
diizenlemelere yer verilmesi dikkate degerdir. Oyun oynamak, eglenmek, spor, sanat ve kiltirel
faaliyetlere katilmak, ¢ocuklarin kendilerinin giiclii ve eksik yonlerini gérmelerini ve bu yonlerini
gelistirmelerine birer firsat sunmaktadir. ilgili literatiir incelendiginde Fountain (1993), ¢ocuklarin
kendilerini en Ust diizeyde gercgeklestirebilmeleri icin sahip oldugu gelisme haklarindan birinin de
oyun ve dinlenme hakki oldugunun altini gcizmektedir.

Egitim Hedefleri maddesi kapsaminda HBOP’lerinde yapilan diizenlemelerin toplandigi diger
bir tema ise Ogrenci merkezli 6grenme-6gretme siirecidir. Bu tema altinda degerlendirilen
diizenlemelerin alti kategori altinda toplandigi gorilmektedir. Bu kategorilerden 6grenci merkezli
O0grenme-6gretme sireci dizenleme kategorisi kapsaminda, 6grenciyi motive etme ve 06grenci
merkezli egitim tasarlamaya iliskin diizenlemelerin 2005 ve sonrasindaki programlarda sistematik
olarak yapildigi belirlenmistir. Ozellikle yapilandirmaci yaklagimin énemli ilkelerinden olan égrenci
merkezli egitimin Ogrencinin basarisini 6nemli bir sekilde arttirdigi dusinilmektedir. 2005 ve
sonrasindaki programlarin yapilandirmaci yaklasima goére hazirlanmis olmasinin bu konularda
diizenleme yapilmasinda etkili oldugu sdylenebilir. ilgili literatiir incelendiginde bu gorisi
destekleyen calismalarin oldugu gorilmistiir. Vadeboncouer (1997), yapilandirmaci yaklasima gore
O0gretim programinin 6grenci merkezli olmasi gerektigini ve cocugun gelisim diizeyine gore ilgisini ve
merakini yansitmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica 6grencileri derse motive etme, onlarin ilgilerine
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uygun ders planlamalari yapma 6grenmeyi ve dersin verimliligini arttiracagi soylenebilir. Bu noktada
Arslan (2007) gudilemenin 6grenmenin kilit kavramlarindan oldugunu ve 6grenciyi motive etmenin
o6grenmeye yardimci olacagini vurgulamistir. Diger taraftan bu kategori altindaki sekiz 6zellige yonelik
dizenlemelerin ise BMCHS vyirirliige girmeden 6nceki programlarda yapilmis oldugu gorilmustr.
Ozellikle gocugun gelisim diizeyini, ihtiyac ve gereksinimlerini, farkli 6grenme stillerini ve zeka
turlerini dikkate alma ve 6grenme-6gretme siirecine aktif katihmi saglamaya yonelik diizenlemelerin
olmasi program gelistirme otoriteleri tarafindan pedagojik ilkelerin dikkate alindigi ve bunun
programlara yansitildigini gostermektedir. Bu konudaki diizenlemelerin olmasi Tirkiye’de 6gretim
ilkelerinin ve pedagojik ilkeleri dikkate alma noktasinda bir gelenege sahip oldugu 6ne siiriilebilir.

BMCHS'nin Egitim Hedefleri maddesinde ¢ocugun kisilik gelisimi ve sosyallesmesi, bunun
yaninda isbirligi, dayanisma ve yardimlasma gibi nitelikleri kazanmasi dnemli bulunmaktadir (Hodgkin
ve Newell, 1998). Bu baglamda ¢ocuga bu beceri ve nitelikleri kazanmasina yardimci olan egitsel
kuliip ve grup calismalarina katilma kategorisine yonelik dizenlemelere Cumhuriyet dénemi
boyunca yer verildigi gértlmustir. Bu dizenlemelerin ¢ocuklarin katihm haklarini tanimalarina ve bu
haklarini hayatlarina entegre etmelerine yardimci olacagi diisiinilmektedir. Ayrica grup calismalarina
katilmalarinin gocuklarin sosyallesmesine ve toplumsal aidiyet duygusu gelistirmesine katki sunacagi
sdylenebilir. Ote yandan mesleki gelisim kapsaminda 6grencilere meslekleri tanitmaya iliskin
dizenlemelerin 1924’ten ginimiize tim programlarda yer aldigi gorilmuistiir. Ancak mesleki
gelisimle ilgili farkh boyuttaki 6zelliklere iliskin diizenlemelerin BMCHS sonrasindaki programlarda
yogunlastigi gorulmektedir. Cocuklarin gelecekte toplumda etkin birer vatandas olabilmeleri ve
ekonomik alanlara aktif bir sekilde katihm saglayabilmeleri icin mesleki gelisime yonelik ¢alismalarin
erken yaslarda baslanmasinin 6nemli oldugu disinilmektedir. Bu hususta BMCHS nin Egitim
Hedefleri maddesinde; ¢ocuklarin gelecek yasami icin bilgi, beceri ve nitelikleri edinmesini saglamada
egitim ve mesleki bilgilerin erisilebilir olmasinin énemine vurgu yapilmaktadir (Osler ve Starkey,
1998).

Karar alma ve kurallarin olusturulma siirecine katilm kategorisi kapsaminda 1936
programlarindan baslamak lzere diizenlemeler yapildigi ancak bu dizenlemelerin kapsaminin 1998
programina kadar dar oldugu, 1998 programi ile farkh boyutlarda ve nitelikte dizenlemelerin
yapildigi gorilmustir. Ogrencilerin karar alma ve okul ve sinif kurallarinin belirlenmesi siireclerine
katihminin saglanmasi onlarin bagimsiz, kendi kararlarini verebilen bireyler olmasina katki saglayacagi
disinilmektedir. Bu hususta Morine (2000), ¢cocuklarin kendi kaderini tayin etme, kendi iradesiyle
secme Ozglrliglnd iceren karar alma haklarinin yer verilmesinin gerekliligine vurgu yapmaktadir.
Diger bir calismada ise ¢ocuklarda bagimsizlik duygusunun gelismesi ve bagimsiz karar alma
deneyimlerinin ¢ocuklarin haklarina iliskin fikir sahibi olmalari konusunda oldukca etkili oldugu ifade
edilmistir (Ruck, Abrarnovitch ve Keating, 1998). Ayrica demokratik birey olmanin 6n kosullarindan
olan se¢gme secilme hakkinin okullarda farkh faaliyetlerle gergeklestirilmesine doniik programlarda
diizenlemenin olmasi, ¢ocuklarda demokrasi dislincesinin yerlesmesi agisindan 6nemlidir. Bu
duruma paralel olarak Goémleksiz ve Clro’nun (2011) calismasinda, 6grenci meclisi segim
¢alismalarinin yapilmasi, 6grencilerin se¢me ve segilme hakkinin énemini kavramalarina ve bilingli
birer segmen olma disiincesini gelistirmelerine katki sundugu sonucuna ulasiimistir.

Bilgi ve iletisim araglarina erisim ve teknolojiyi kullanmaya yonelik diizenlemelerin 1998
programi ve sonrasinda gerceklestirildigi gortilmektedir. Bu durumun ortaya ¢cikmasinda teknolojik
gelismelerin etkili oldugu soylenebilir. Okullarda erken yaslarda c¢ocuklarin bilgi ve iletisim
teknolojilerine erismeleri ve bunlari kullanmalari; ¢ocuklarin kisisel gelisimi, ¢agin gereksinimlerine
ayak uydurabilmeleri ve bilgiye ulasmada farkli yollarin oldugunu kesfetmeleri acisindan onemli
bulunmaktadir. Karaman Kepenekgi (2009), ders kitaplarinda ¢ocugun kitle iletisim araglarindan bilgi
edinebilmesine doniik diizenlemelere yer verilmesi gerektigini belirtmistir (akt. Ugus, 2013).
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Ogrenci merkezli egitim siireci diizenleme ve bu siirecte temel yasam becerilerinin
kazandirilmasi kapsamindaki son kategori saglkli ve giivenli yasama becerisi gelistirme kategorisidir.
Yapilan dizenlemeler incelendiginde, ¢cogunlugunun BMCHS’nin kabuliinden 6nce gergeklestirildigi
belirlenmistir. Bu baglamda, saglkli ve giivenli yasama konusunun egitim otoriteleri tarafindan
program gelistirme calismalarinda strekli olarak dikkate alindigi séylenebilir. Programlarda ¢ocuklara
saglikh ve glvenli yasam becerilerini gelistirmeye donitk haklarin taninmasi ve bunun toplum
tarafindan kabul edilmesine doniik diizenlemelere yer verilmesi, bu konularin toplumsal normlara
dontsmesine katki saglayacagi dusliniilmektedir. Ayrica cocuklarin saglikh ve givenli ortamlarda
yetismeleri temel haklarindandir. Nitekim Morine (2000), cocuklarin yeterli bir ev ortamina sahip
olmasi, dogru beslenme ve saglikli olma haklarinin temin edilmesi gerektigini belirtmistir.

Egitim Hedefleri maddesi kapsaminda HBOP’lerinde yapilan diizenlemelerin toplandigi diger
bir tema ise ulusal ve uluslararasi kiltlirel degerlere ve cevresel korumaya katilim temasidir. Bu tema
altinda degerlendirilen dizenlemelerin bes kategori altinda toplandigi gortlmektedir. Bu
kategorilerden biri ailesini tanima, sevme ve ailesine saygi gelistirmedir. Bu kategori kapsaminda
degerlendirilen bes 6zellik bulunmaktadir. Bu 6zelliklerden dordiine yonelik yapilan diizenlemelerin
BMCHS'nin kabullinden onceki programlarda basladigi belirlenmistir. Bu kategori kapsaminda,
cocugun aile icinde deneyimleyebilecegi etik degerleri gbzlemleme, dayanisma ve is birligi,
sorumluluk alma, sevgi ve saygi gelistirme, iletisim kurma gibi becerilere yonelik dizenlemelere
programlarda yer verilmesi cocugun hem icinde yasadigl topluma uyum saglamasi hem de kiltlrini
taniyip sahip ¢ikmasini saglamasi acgisindan dnemli gorilmektedir. Nitekim Giler ve Ulutak (1992)
calismalarinda, toplumsal ve kdiltirel yapinin temellerinden biri olan aile kurumunun insanin
duygusal, fiziksel, sosyal ve kisilik gelisiminde énemli bir yere sahip oldugunu vurgulamistir. Diger
taraftan, BMCHS oOncesi programlarda bu kategoriye yonelik diizenlemelerin fazla olmasi Tirk
kiltirinde aileye verilen degerin ¢ok eski tarihlere dayanmasi ile agiklanabilecegi diisiintilmektedir.
Bu durum Giiler ve Ulutak (1992), Turk kiltarinde tarihsel gelisim siresince ailenin, bir dizen
icerisinde insanligin devamliligina katkida bulunan bir kurum olarak géruldigini belirtmistir.

Ulusal ve kiltlirel degerlerini koruma, saygi gelistirme ve vatanseverlik kategorisi kapsaminda
on Ozellige yonelik dizenlemelerin yapildigi tespit edilmistir. Bu 0zelliklerden ikisine ydnelik
dizenlemelerin BMCHS sonrasi; sekizine yonelik diizenlemelerin ise BMCHS 6ncesi programlarda
yapildigi tespit edilmistir. Bu kategori kapsamindaki dizenlemelere ozellikle BMCHS 06ncesi
programlarda yer verilmesinin; ulusal degerlerine ve kiiltiiriine sahip ¢ikan, bir vatandas olarak hak ve
sorumluluklarini bilen ve bunlara uygun davranislar sergileyen vyurttaslarin yetismesine katki
saglayacagl dlsunilmektedir. Osler ve Starkey (1998) c¢alismalarinda, egitimin cocuklarin
yeteneklerinin gelisimi saglarken, ayni zamanda c¢ocugun ailesine, kiltirel kimligine, diline ve
degerlerine sayglyi tesvik etme sorumlulugu oldugunu vurgular. Diger bir ¢calismada Howe ve Covell
(2005), BMCHS'yi dikkate alarak hazirlanan bir 6gretim programi ile ¢ocuklarin yurttashk hak ve
odevlerini, toplumsal degerlerini ve dogru bir yurttasin sahip olmasi gereken davranislari
kazanabilecegini belirtmektedir.

Ayrimciligin dnlenmesine yonelik tutum gelistirme kategorisi kapsaminda alti 6zelligin oldugu
belirlenmistir. Bu kategori kapsaminda BMCHS 0Oncesi sadece engelli bireylere karsi duyarli olmaya
iliskin dlizenlemeler yapilmis olup diger bes ozellik icin ise BMGCHS sonrasi programlarda
diizenlemeler yapildigi tespit edilmistir. Programlarda engelli bireylere karsi duyarhhgn arttirici
diizenlemelerin olmasi, ¢ocuklarda engelli bireylerin de haklari oldugu, bunlarin korunmasi gerektigi
ve haklarina saygl gosterilmesi gerektigi noktasinda hassasiyeti arttiracagi disiiniilmektedir. ilgili
alanyazin incelendiginde, Shumba (2003), engelli bir cocugun onurlu, giizel bir hayata sahip olmasina
yardimci olacak 6zel bakim egitim ve 6gretim gibi haklari olduguna vurguda bulunur. Diger taraftan
bu kategori kapsaminda; ayrimciliga neden olan 6n yargilari belirleme, farkliliklari kabul etme ve
farkhliklarin olumlu yanlarini fark etme, bireysel farkliliklara saygi gelistirme ve farkl sosyal, kiltirel,
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dini vb. gruplara 6nyargisiz yaklasma ozelliklerine yonelik diizenlemelerin olmasi ¢ocuklarin evrensel
bir bakis acisi, baskalarinin haklarina saygi gelistirmesi ve toplumsal ayrismayi engelleyici tutum
gelistirmesi agisindan 6nemli gorilmektedir. Covell ve Howe (1999) calismalarinda, ¢ocuk haklari
egitimi alan ¢ocuklarin, kendi haklari hakkinda daha fazla bilgi sahibi ve baskalarinin haklarina saygi
duyma konusunda daha duyarl olduklarini ortaya koymuslardir. Hodgkin ve Newell (1998) ise
cocuklarin farkh uygarliklara saygi gelistirmesi, cinsler arasi esitligi savunmasi, etnik grup dini grup
farki gézetmeden, yerli, yabanci demeden tiim insanlarla dostluk ruhuyla baris ve hosgoéri icinde
yasama hazirlanmasinin 6nemli oldugunu soylemislerdir.

Demokrasi ve insan haklarina iliskin farkindalik ve olumlu tutum gelistirme kategorisi
kapsaminda bes o6zellige yer verildigi, bu 06zelliklere yonelik dizenlemelerin BMCHS 6ncesi
programlarda cok az yer aldigi, 1998 programiyla beraber tim 6zelliklere yonelik diizenlemelere yer
verilmeye baslandigl saptanmistir. Bu kapsamda; insan hak ve hirriyetlerini arastirma ve énemini
kavrama, dislince hirriyetine, demokratik uygulamalara, adaletli bir bakis agisi gelistirmeye ve ¢ocuk
haklari s6zlesmesinin varligl konularina programlarda yer verilmesi; cocuklarin demokrasiye inanan
ve baghlik hisseden, insan hak ve 6zgirliklerine sahip c¢ikan, adalet ilkesini benimseyen toplumun
sorumlu birer yurttaslari olmalarini saglamakta etkili oldugu soylenebilir. Konuyla ilgili olarak
literatliirde, demokratik bir yasam, diinya vatandashgi, insan hak ve 6zgirliklerine saygi, adalet ve
esitlik temelli, toplumsal sorumluluk temelli yurttaslarin kazanilmasi icin bu ilkelerin egitim
programlarina, okul ve sinif uygulamalarina istenen davranisi ortaya koyacak kazanimlarin olmasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Covell, Howe ve McNeil, 2010).

Cevresel koruma ve sirdirilebilir kalkinmaya katihm kategorisi kapsaminda alti 6zellige
iliskin dlzenlemelerin oldugu saptanmistir. Bu konu kapsaminda 1924’ten 2018’e birgok
dizenlemenin yapildigi sonucuna ulasiimistir. Cocuklarin, bitki yetistirme ve hayvan besleme
konusunda sorumluluk almalarina, canlilari koruma, gevreyi temiz tutma ve koruma bilinci gelistirme
ve kaynaklari 6zenli kullanma konularinda yapilan diizenlemelerin BMCHS 6ncesi programlarda
yapilmaya baslandigi; geri donlisiime katkida bulunma ve cevre lzerinde insan etkisini arastirma
konularina iliskin diizenlemelerin ise BMCHS sonrasi programlarda yapildigl tespit edilmistir. Bu
konulara iliskin dizenlemelerin programlarda yer almasi, ¢ocuklarin ¢evre ve doga bilinci
gelistirmelerine, kaynak kullaniminda bilingli davranmalarina ve gevresel sorunlari fark edip ¢6ziim
Uretmelerine katki sunacagl dusiinilmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde Hart (2016), cevre
Gzerinde plan yapma, tasarlama, organize etme ve yénetme alanlarinda ¢ocuklarin aktif katiliminin,
cevresel sorunlari acik bir sekilde gormelerinin 6nemli oldugunu belirtmistir. Diger taraftan geri
donitsime katkida bulunma ve kaynaklarin sinirl oldugu bilinciyle hareket etme konularinda
diizenlemeler olmasi c¢ocuklarda sidrdirilebilir ¢evresel koruma ve kalkinma igin bir biling
olusturabilir. Oztirk (2017), cevresel koruma ve siirdirilebilir kalkinmaya katkida bulunmanin
gerceklesmesi icin HBOP’ lerinde geri déniisiime yapilan vurgunun énemli bir 6n kosul oldugunu ifade
etmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, BMCHS nin Egitim
Hedefleri dogrultusunda HBOP’lerinde 1924’ten giinimiize, arastirma kapsaminda 6nemli
diizenlemelerin oldugu sonucuna ulasiimis olup yapilan diizenlemelerin belirli bir sistematige
oturtulmadig tespit edilmistir. Yapilan diizenlemelerin yillara gére dagilimina bakildiginda, 1968
programina kadar vyapilan diizenlemelerin az oldugu; 1968 programina gelindiginde ise
diizenlemelerde bir artis oldugu, ancak 1998 programinda diizenlemelerin hem sayisi hem de boyutu
acgisindan kritik gelismelerin ve degisimlerin oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu degisim ve gelisimin
tiim tema ve kategorilerin alt boyutlarinda etkili oldugu gorilmistir. 1998 ve sonrasinda yer alan
programlardaki bu degisim ve gelisimin olusmasinda; insan haklarini savunan, baskalarina saygiyi,
ayrimciliga karsi olmayi, esitlik ve adaleti temel alan BMCHS'nin yirirlige girmesinin etkili oldugu
disinilmektedir. Ayrica sozlesme yirirlige girdikten sonra programlarda yer alan diizenlemelerdeki
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degisim ve gelisim BMCHS'nin taraf devletlere verilen ylkimliltklerin yerine getirilmesine ydnelik
girisimin bir sonucu olarak ortaya ciktig1 sdylenebilir. Diger taraftan arastirmanin sonuglarina gore
2005 programinin yapilan diizenlemelerin hem sayisi hem de boyutu agisindan en gelismis program
oldugu sonucuna ulasiimistir. 2005 programinin arastirma kapsaminda en gelismis program
olmasinda bu programda cocuklara daha fazla hareket alani sunan, onlari tiim siireclerde aktif kilan,
merkeze 6grenciyi koyan yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesinin etkili oldugu distnilmektedir.
Ayrica, 2005 programinda insan haklari ve vatandaslik ara disiplininin eklenmesinin ¢ocuk haklari
acisindan dnemli bir durum oldugu diisiinilmektedir. Ote yandan, 2015 programi incelendiginde,
2005 programina kiyasla bazi konulara yonelik diizenlemelerde énemli derecede bir daralma oldugu
gorilmistir. Bu durum, 2015 yilinda 4. sinif diizeyinde insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi adinda
mistakil bir dersin konulmasinin ¢ocuk haklari kapsamindaki bazi diizenlemelerin bu ders adi altinda
toplanmis olabilecegine isaret etmektedir.

Arastirma sonuglari, BMCHS nin Egitim Hedefleri kapsaminda tarihsel sireg igerisinde
HBOP’lerinde degisim ve gelisimi ortaya koymustur. Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda
cocuklara uygulanacak egitimin c¢ocuk haklari kapsaminda gelistirilmesi icin su Onerilerde
bulunulmustur:

Bu arastirmada sadece HBOP’leri incelenmistir, ayni baglamda ilkokuldaki farkli ders
programlari da incelenerek BMCHS nin Egitim Hedeflerine yonelik daha kapsamli sonuglar elde
edilebilir. Arastirma sonuglari, tarihsel siirecte programlarda bazi konulara yonelik diizenlemelerin
derinlestigini, bir konuya yonelik diizenlemelerin her yeni programda daha fazla detaylandirildigini;
bazilarinda ise diizenlemelerin belirli bir sistematikte olmadigini gostermistir. Bu baglamda, yapilan
diizenlemelerde belirli bir sistematige gidilmesi ve BMCHS’nin Egitim Hedefleri kapsaminda belirtilen
ve bu calismada eksik olarak tespit edilen durumlara yonelik yeni dizenlemelerin yapilmasi
Onerilebilir. Ayrica bu duruma yoénelik olarak program gelistirme asamasinda ¢ocuk haklarinin yeterli
diizeyde programlarda yer almasinin denetlenmesi saglanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar HBOP’leri ile sinirhdir. Bu anlamda giiniimiiz egitim
programinin yani sira ders kitaplari incelenebilir. Ayrica yazili dokiimanlardan elde edilen sonuclarin
0grenme-6gretme slirecinde ne derece uygulamaya kondugunu tespit etmek icin uygulama stlirecine
yonelik gozlem calismalari yapilabilir.
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