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Oz. Bu calismada, 4. Sinif sosyal bilgiler dersi “insanlar, yerler ve cevreler” égrenme alani konularinin
o6gretiminde sinif disi egitim etkinliklerinin uygulanmasinin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari
lzerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Calismada “6n-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desen”
kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, uygun 6rneklem secimi ile belirlenen, 2018-2019 egitim-6gretim
yili orta sosyo-ekonomik diizeyde bir okulun biri kontrol (n=31) biri deney grubu (n=33) olmak lzere iki 4. sinifi
olusturmustur. Uygulanan deneysel ¢alisma alti hafta sirmistir. Alti haftalik bu siirecte deney grubunun
dersleri sinif disi egitim etkinlikleri temel alinarak, kontrol grubunda ise sosyal bilgiler dersi 6gretim programi
icerigi ve etkinlikleri ile yuritilmustir. Calismada veri toplama araci olarak “ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizi, SPSS 23 programi kullanilarak betimsel istatistikler, bagimsiz
orneklemler igin t-testi, tekrarh élglimler igin iki yonli ANOVA ile yapilmistir. Verilerin analizi sonucu, gruplarin
sosyal bilgiler dersi tutum 6lcegi 6n-test son-test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Arastirmanin sonucuna goére sinif disi egitim etkinlikleri ile sosyal bilgiler dersleri yiritilen deney
grubu 6grencilerinin tutum duzeyleri, sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve etkinlikleri ile dersi alan kontrol
grubu ogrencilerinden anlamli dizeyde ylksek bulunmustur. Sonug¢ olarak, sinif disi egitim yaklasiminin
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde etki ettigi belirlenmistir. Arastirma
sonucuna paralel olarak, 6grencilerde sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutum gelistirmek, dersleri daha
eglenceli ve etkili kilmak igin okul bahgesi ve sinif-okul disi 6grenme ortamlarindan etkili bir sekilde
faydalanilmasi gerektigi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sinif disi egitim, Tutum, Sosyal bilgiler, Okul disi 6grenme ortamlari.

Abstract. In this study, it was aimed to reveal the effect of teaching the “people, places and environments”
learning area with outdoor education activities how to effect their attitudes of students towards against social
studies lesson. In this study, was used “semi-experimental design with pretest-posttest control”. The study
group, determined by selecting the appropriate sample, for the 2018-2019 academic year was composed of
two primary school fourth grade students, one from a control group (n=31) and one from experimental group
(n=33) in Buca district of izmir province. The experimental study carried out lasted six weeks. During this 6
week process, the lessons were based on outdoor education activities in the experimental group while the
control group was taught with the content and activities of the social studies general curriculum. To collect
data in research, “The Attitude Scale Social Studies for the 4th grade elementary school” was used. Data
analysis was evaluated with SPSS 23 package program and descriptive statistics, t-test for independent
samples, two-way ANOVA for mixed measurements. There was a significant difference in favor of the
experimental group for control group compare to experimental group as a result of pre-test and post-test
scores in terms of the social studies course. According to the results of the research, the attitude levels of the
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students who took the social studies course with outdoor education activities were found to be significantly
higher than the control group students who were taught according to the social studies curriculum and
activities. As a result, it was revealed that the outdoor education approach had a positive effect on students'
attitudes towards social studies lesson. In parallel with the research result, it has been suggested as a
suggestion that students should benefit from the playground and outdoor learning environments effectively in
order to develop a positive attitude towards the social studies course, to make the lessons more enjoyable and
effective.

Keywords: Outdoor education, Attitude, Social studies, Outdoor learning environments.
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Extended Abstract

Introduction. It is thought that an understanding of teaching, in which the student takes an active
role in the learning process, learns by doing, living, firsthand and the knowledge learned is
permanent, is the most effective method in education. One of the approaches in which this
understanding comes to life is the “outdoor education” method, which argues that knowledge must
be learned through first-hand observation and experience outside the classroom in order to enrich,
enliven and complete the curriculum (Eaton, 1998). Today, education-training should not be limited
to class-school and it is an important issue that should be benefited from outdoor learning
environments. One of the courses that have the potential to make the most of these environments is
the social studies course. In addition to the fact that outdoor education has many benefits for
students (Morris, 2003), it also helps students develop positive attitudes towards the course. The aim
of the research is to determine the effects of outdoor education activities on students' attitude levels
towards social studies lesson. In direction with this aim, the research question was determined as
"Does outdoor education have an impact on students' attitudes towards the course in the fourth
grade social studies course?”

Method. In the study, “pretest-posttest control group semi-experimental design” was used from
quantitative research methods. Within the framework of this design, the impact of the outdoor
teaching method on the students' level of attitude were examined in the teaching of the “People,
Places and Enviroments” learning area subjects of the elementary school fourth grade social studies
course. In this context, it is aimed to test the effect of independent variables (outdoor teaching
method and activities-content and activities of SBDOP) on dependent variables (attitude). Since the
pattern of the study was a semi-experimental study, the appropriate sample selection was preferred
and the application of the study was conducted with the determined working group. The study
group, determined by selecting the appropriate sample, for the 2018-2019 academic year was
composed of two primary school fourth grade students, one from a control group (n=31) and one
from experimental group (n=33) in Buca district of izmir province. During the application process,
fourth grade social studies lesson “People, Places and Environments” learning area subjects were
covered for 6 weeks with outdoor education activities and outdoor teaching method, social studies
lesson curriculum content and activities in control group. Data were collected before and after
experimental practice. To collect data in research was used “The Attitude Scale Social Studies for the
4th grade elementary school” created by Ulu Kalin ve Topkaya (2017). Statistical solutions of the data
were made with descriptive statistics, t-test for independent samples, and two-factor ANOVA for
mixed measurements.

Results. The results of the analysis of the data observed that the attitude scale scores of the
experiment and control group students increase according to the pre-test measurement of post-test.
According to the findings; the attitude levels of the experimental group students who took social
studies courses outside the classroom and outdoor education activities were found to be significantly
higher than those of the control group students who taught lessons according to the Social Studies
Curriculum and activities in the classroom. It can be said that these differences observed in the
attitude levels of the experimental and control group students are due to the outdoor teaching
method. Accordingly, it was concluded that activities based on the outdoor teaching method applied
in social studies course had a positive effect on the attitude levels of the students. in this case, it is
understood that the outdoor teaching method is an important factor in increasing the attitude levels
towards social studies lesson of the students compared to in-class teaching.

Discussion and Conclusion. Increasing the attitude levels of the experimental group students
towards the implementation of outdoor education in the teaching process is an important result of
this study. In this respect, it is important to determine the results of a teaching method that can be
used for students to acquire and learn permanent knowledge through experimental practice. The
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majority of the studies in the literature support this result. In this study, it is concluded that outdoor
education had a positive effect on students' attitudes towards the course and increases their attitude
levels. As a result; It has been determined that the implementation of outdoor education activities in
social studies teaching increases the attitude levels of students towards the lesson. In line with the
results of the study, there are suggestions that students should be involved in outdoor education
activities in order to develop a positive attitude towards social studies lesson.
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Giris

Gunlimuz toplumsal kosullari, okullarda 6grenim goren bireylerden 6grendikleri bilgileri
o6ziimseyerek gercek yasamda uygulamalarini ve topluma uyum saglamalarini gerektirmektedir. Bu
nedenle sadece okul sinirlari icinde gerceklestirilecek bir egitim/6gretim, toplumsal beklentileri
karsilamaktan cok uzaktir. Cinkl okulun disinda dinamik sosyal yasam ve karmasik bir hal alan bir
ortam bulunmaktadir. Bu ortam ile temasa girmeyen, kesfetmeyen, incelemeyen 6grencinin, zamani
geldiginde okul disinda var olan yasama uyum saglamasi zor, bazen de imkansiz olacaktir. Sinifin
disina, dogaya, daglara, kirlara, toplumsal hayata, miizelere, yerel tarihsel mekanlara, kisacasi kapali
ortamlarin disina tasan egitim-0gretim, Ogrencilerin hayata siniftakine gore genis perspektiften
bakmasina ve farkindalik kazanmasina olanak saglar. Bunun saglanmasi igin egitim/6gretimin sinif ve
okul disina cikip gercek diinyayla etkilesime girmesi gerekmektedir (Tokcan, 2015).

Sosyal bilgiler; gecmis, ginimiiz ve gelecek baglaminda cocugun yakin cevresinden
baslayarak diinya geneline (yakindan uzaga) hatta evrene uzanan baglanti ve isleyisi anlamasini
saglayan ve icinde bulundugu cevreye uyum saglayarak sosyal gelisimini tamamlamasini hedefleyen
bir disiplindir (Meydan, 2015). Doganin ve toplumsal yasamin bizzat iginde yer almasi gereken sosyal
bilgiler dersi, olmasi gerektigine aykiri bir sekilde siniflarla sinirlandirilmistir. Ginidmizde sosyal
bilgiler egitimi/6gretimi ile ilgili birgok sorun bulunmaktadir. Bu sorunlarin en basinda 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin ¢ogunlukla ders kitabina bagimli ve kisitli bir 6gretim ortamiyla sinirli olmalar
gelmektedir. Ogrenciler gercek hayata yabancilasmis, toplumsal deneyimlerden uzak ve sinif disinda
yer alan dinamik sosyal hayattan kopuk programlara, konulara ve iceriklere mahkim edilmislerdir
(Foran, 2008). Dolayisiyla hangi o6gretim alani, disiplin, ders, konu ve icerik olursa olsun
egitim/6gretimin sinif duvarlari icinde simirh kalmasi, 6grencinin edilgen/pasif alicc konumda
bulunmasi ve 6gretim silirecinde 6gretmenlerin geleneksel yontemler kullanmasi egitimin en énemli
sorunlarindan biri haline gelmistir (Cerkez, 2011).

Cagimizin egitim anlayisini etkileyen felsefeler ve yaklasimlar 6grencileri sinifin veya okulun
disina ckmaya zorunlu kilmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP)
yapilandirmaci/olusturmaci 6grenme vyaklasimini temel almakta ve bu yaklasimin temelinde,
O0grenene yerinde ve zamaninda sunulan etkili uyaricilar ile 6grenenin kendi bilgilerini yapilandirmasi
gerektigi yer almaktadir. Bundan dolayl 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciye en etkili uyaricilar
program icerisinde sunulmalidir. Bu uyaricilar “gelisen bilimin ve teknolojinin sundugu olanaklara
ragmen” ¢ogu zaman sinif icinde sunulamamaktadir. Bu nedenle sinifin disina c¢ikilmasi zorunlulugu
artik kaginilmaz bir gergektir (Altin ve Demirtas, 2012).

Ogrencinin yaparak, yasayarak, 6grenme siirecinde aktif rol aldigi, birinci elden 6grendigi ve
ogrenilen bilgilerin kalici oldugu bir 6gretim anlayisinin egitimde en etkili yontemlerden oldugu
distnilmektedir. Bu anlayisin hayat buldugu vyaklasimlardan biri; 0Ogretim programini
zenginlestirmek, canlandirmak ve tamamlamak amaciyla, sinif disinda birinci elden goézlem ve
deneyim yoluyla bilginin 6grenilmesi gerektigini savunan “sinif digi egitim” yontemidir (Eaton, 1998).

Dijital teknolojilerin ve sosyal medyanin sundugu onemli firsatlari ve yararlari kisitlamaksizin
yasanabilecek riskleri en aza indiren bir yaklasimi benimsemek ¢ok 6nemlidir. Dijital ¢agin risklerini
azaltmanin yaninda ¢ocuklarin yasamini kéti yonde etkileyen teknolojik bagimhliktan da kurtulmanin
yolu; acik havada oynama, disarida kaliteli vakit gecirme ve sinif/okul disinda 6grenmedir (Borsos,
Bori¢ ve Patocskai, 2018). Dis ortamlarda, olaylari aktif bir sekilde kesfederken beden ve duyulari
kullanarak 6grenmenin (Fagerstam, 2013) egitim agisindan faydalarinin yaninda bireyler igin fiziksel,
zihinsel, ruhsal ve sosyal acidan bircok faydasi bulunmaktadir (Morris, 2003).
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Sinif disi egitim ile ilgili glincel arastirmalar, paylasimlar yapan ve aktif olarak projeler yiriten
Sinif Disi Ogrenme Enstitiisii’ne gére (www.outdoor-learning.org, 2018) sinif disi egitimin etkileri ve
faydalari Sekil 1'de verilmistir.

Sinif digi

Dogal diinya
deneyimi

Faydalar

SINIE DI_SI Akademik basari,
EGITIMIN kisisel ve sosyal

Ogrenme

Bilgi, beceri ve FAYDALARI VE gelisim; kariyer
anlayis kazanma ETKILERI gelisimi, ruh saghg,
cevre hakkinda ilgi-
farkindahk

Sonug¢

insanlara birbirleri ve kendileri
hakkinda bilgi sahibi olma,
cevre ile etkilesime gegme, ve
bu bilgileri yansitarak insanlara
yardim etme

Sekil 1. Sinif digi egitimin faydalari ve etkileri (Institute for Outdoor Learning, 2018)

Sekil 1’de goruldigu tzere “sinif disl” soyut diinya yerine gercek yasami temsil ettigi ve bu
cercevede gerceklesen egitim ile bilgi, beceri edinilecegi ve anlayis kazanarak bir 6grenme siireci
yasanacagina isaret etmektedir. Ayrica sinif disi egitimin; bireyde basari dizeyinde artis, ¢evreye
yonelik farkindalik, kisisel ve sosyal gelisim gibi bireysel faydalarinin yaninda toplum ve insanlarla
uyumlu bir sekilde hayat sirdirme gibi blyik capl faydalarinin da oldugu bilinmektedir. Benzer
cercevede gerceklesen bircok arastirma, cocuklarin sinif disi/okul disi ortamlarda bulunmalarinin
yararlarini degisik yonlerden inceleyerek ortaya cikarmistir (Eick, 2012; Fagerstam ve Blom, 2013
White, 2012). Bununla birlikte, cagimizda cocuklarin dogayla, dis ortamlarla i¢ ice yasamalar ve
etkilesime girmeleri icin gecmise gore daha az imkan vardir ve bu durum, artan obezite, yliksek dikkat
eksikligi, bozuklugu ve cevre farkindaliginda/bilincinde bir azalma da dahil olmak uzere, cocuklar
hakkinda bir dizi soruna isaret etmektedir (Hamilton, 2017). Bu sorunlarin ¢6zimu niteliginde; Sinif
disi/okul disi egitimin sosyal, fiziksel ve akademik basari dizeyindeki (Looney, 2015) yararlarinin
yaninda birgok farkl yararlari 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar asagidaki sekilde siralanabilir:

-Sinif disi egitim, bireylere sinif disinda gercek diinya ile deneyimsel olarak baglantilar
kurmalarina olanak vererek, anlamli 6grenmelerine; bilgi, beceri ve anlayis gelistirmelerine yardimci
olur.

-Sinif digi egitim, bireylere sinif disi ortamlarda yaratici diisiince ve 6grenme igin ¢ok yonli
uyaricilar sunarak yansitici, elestirel disinme ve sorgulama olanagi verir.

-Sinif digi egitim, gercek dinyanin karmasikliklari hakkinda farkindalik/biling yaratir ve
ogrencilere karsilastirma olanagi saglayarak elestirel disiinme becerilerinin gelistiriimesine yardimci
olur.
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-Ogrenciler sinif disi egitim aracihgiyla, okulda ya da sinifta 6grenilen bir konuyu giinliik
hayatla ve gergek diinya ile baglantilar kurarak aradaki iliskiyi kavrar.

-Sinif disi egitim, ogrencilerin derse katilimini arttinir ve 6zellikle dogal ortamda sakin ve
odaklanmis olmalarini saglar.

-Sinif digi egitimin gerceklestirildigi ortamlarda 6grencilere duyularini kullanabilecekleri
deneyimler yasamalarina olanak verilir ve boylelikle bilgilerinin kalicihginin etkili bir sekilde artmasi
saglanir.

-Sinif disi egitim 6grencilere sinif igindeki 6grenme ortamindan daha rahat bir 6grenme
deneyimi sunar (Alba, 2011).

Yapilan g¢alsmalar sinif disi egitimin 6nemini ortaya koymus, bu yaklasimin uluslararasi
boyutta stlirekli glindeme gelmesini saglamis, boylelikle bilinme-taninma durumunun artmasina ve
onem kazanmasina olanak saglamistir. Bu durum egitimin siirdirebilirligi olmasi ve kiiresel boyutta
temel alinan Ogrenci merkezli Ogretim yontemlerinin ve tekniklerinin uygulanmasindan
kaynaklanmaktadir (Tuuling, Oun ve Ugaste, 2018). Buna ek olarak gelisen teknoloji ile birlikte
ogrencilere farkl dunyalar kesfetmeleri, bilgileri yapilandirmalari/olusturmalari, 6grenme surecinde
etkinliklerle aktif bir sekilde rol almalari saglanmaktadir. Diger yandan 6grencilerin ezberden ziyade
duyu organlarini kullanarak deneysel ve gozlemsel 6grenme ortamlarinda bulunmalari ve yasam
becerilerini kazanmalari agisindan sinif disi egitim-6gretiminin 6nemi giin gectikge artmaktadir
(Tuncel ve Dolanbay, 2016).

Sinif disi egitimin yalnizca egitim-6gretim ve sirecin ¢iktisi olarak 6grenme (basari) lzerinde
etkileri olmayip, birey lzerinde tutum, bedensel aktivite, odaklanma, bedensel ve ruhsal saglik
(refah) gibi ciktilar Gzerinde de olumlu etkiler yaratmasi s6z konusudur. Daha agiklayici olmasi
amaciyla sinif disi 6gretim yonteminin dayandigi “Sinif Disi Egitim Programi Teorisi”, programin olasi
etkileri, siire¢c elemanlari ve potansiyel sonuclarinin bitlinsel olarak gésterimi Sekil 2’de verilmistir:

Girdi islem Cikti ! Ciktilar
|
7 Sinif Digi Egitim =~ ) !
F g ™ \ Sosyal iligkiler
Egitim \/ Yer-Ortam yilik Akademik
3 (Ruhsal iyilesme) Basan
I Deneyim [} ‘ ot o]
Problem Cézmel | Yasanilan Yer ve Fiziksel Aktivite
. birlig 7 | Yerel Cevre de| Ruhsal
5ol | Dogal- Kiltirel sahk
Hareket |
0 Ortamlar
yun
Bedenin ve Bedfnsel
_ Duyularin ' Saghk
kuIIanlImal

N . |

Sekil 2. Sinif digi egitim programi teorisi, program elemanlari, olasi etkileri ve sonuglari (Nielsen, vd.,
2016)

Sinif disi egitim programinin; deneyimsel 6grenmelere firsat veren ve deneyim esnasinda
ogrencinin hareket etmesi, bircok duyu organini ve bedenini kullanmasi, karsilasilan problemleri
¢6zmesi ve bunlarin arkadaslari ile is birligi halinde gerceklesmis olmasi siirecin “egitim” boyutunu
olustururken, yasanilan yer veya yerel ¢cevrede dogal veya kiltiirel ortamlarda gerceklesmesi “yer”

(mekadn-ortam) boyutunu olusturmaktadir (Sekil 2). Ayrica, yol gosterici (kilavuz) durumda olan
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ogretmenin yonteme (sinif disi etkinlik ve uygulamalar) egemen olmasi ve yas grubunun uygun
olmasi nedeniyle oyunun sire¢ icerisinde yer almasi 6nemlilik arz etmektedir. Sinif disi egitim
programi kapsaminda olasi etki ve sonuglar; bireyin kendisi ile (psikolojik) ruhsal rahatlik, arkadaslar
ile (sosyolojik) iliskilerde gelisim ve bu dogrultuda ruhsal saglik, fiziksel olarak ise aktif olma ve bu
baglamda beden sagligi, deneyimsel olarak bircok duyu kullanilarak edinilen etkili ve anlaml
ogrenmeler sonucu akademik basarinin artmasi seklinde siralanabilir.

Gerek diinyada gerek llkemizde sinif disi egitime yonelim oldugu belirtilmekte (Bakioglu,
2017; Cirit GUl, Tagrikulu ve Cobanoglu, 2018) ve bu dogrultuda ¢alisma alani olarak gelismeye devam
etmektedir (S6zer ve Oral, 2016). Sinif disi egitim kapsaminda gezi-gbzlemler, okul bahgesi ve acgik
alan uygulamalari, miize ve bilim merkezi ziyaretleri, arazi gezileri gibi sinif disi 6grenme ortamlarina
yonelik basari, tutum, goris belirleme ve teorik bircok calisma bulunmaktadir. Sinif disi 6grenme
ortamlarinda gerceklestirilen egitim-6gretim faaliyetleri ile ilgili alan yazin incelendiginde, sinif disi
egitime yonelik farkindaliklara ve 6grenme ortamlarindaki deneyimlere iliskin gorislere (Ajiboye ve
Olatundun, 2010; Avcl ve GuUmis, 2019; Borsos, Bori¢ ve Patocskai, 2017; Fagerstam, 2013;
Humberstone ve Stan, 2011; James ve Williams, 2017; Sahrakhiz, Harring ve Witte, 2018; Sjéblom
and Svens, 2018; Thomas, 2018), sinif disi egitim uygulamalarinin akademik basari lizerine etkisine
(Ahmad, 2014; Avcl ve Giimis, 2020; Giingdren, 2015; Oziir ve Sahin, 2017; Oziir, 2010; Tasoglu,
2010), sinif disi egitime yonelik ilgi ve 6grencilerin tutumlarina yonelik etkisine (Ay ,2018; Birinci,
2013; Danarti ,2014; Falgoust, 2017; Giiler, 2011; Gling6ren, 2015; Harris ve Bilton, 2009; Pyke, 2015;
Zayimoglu Oztiirk, 2014), sinif digi egitim ve sinif digi 6grenme ortamlari ile ilgili bilgilendirmelere
(Altin ve Demirtas, 2012; F(iz ve Korom, 2019; Looney, 2015; Malko¢ ve Kaya, 2015) iliskin
¢alismalarin oldugu gorilmistir. Calismalardan hareketle; giinimiizde birgok lke tarafindan egitim-
Ogretim sirecinin dnemli bir pargasi (Looney, 2015) olarak gorilen sinif disi egitim-6gretimin, egitim
bilimlerinde ¢ok boyutlu ve gesitli calismalara konu oldugu soylenebilir. Dijital teknolojilerin ve sosyal
medyanin sundugu 6nemli firsatlari ve yararlari kisitlamaksizin yasanabilecek riskleri en aza indiren
bir yaklasim benimsemek ¢ok énemlidir. Bu dogrultuda énemli ve zorunlu bir ¢alisma alani oldugu ve
calismalarinin devam edecegi 6ngorilmektedir.

Bilginin hizla yayginlastigl, medyanin etkili bir sekilde kullanildigi, egitimde yeni yonelim ve
yaklasimlara ihtiyac duyan toplumlarda, aktif 6grenmeye verilen 6nemin artmasi sonucu sinif disi
egitime yulklenen anlamlar ve uygulamalar uluslararasi Olgekte artmistir. Egitimin sinif disinda
desteklendigi ve gerceklestirildigi bir sireci kapsayan sinif digi 6gretim yontemi, lizerinde daha fazla
arastirma vyapilan, takip edilen ve tartisilan bir konu haline gelmistir (Tay ve Ucgus Guldalli, 2017).
Alanyazinda, okullarda o6gretilen kuramsal bilginin uygulama boyutunun, sinif disi egitim-6gretim
faaliyetleri ile kazandirilabilecegi belirtilmektedir (Kassas’tan aktaran Okur Berberoglu ve Uygun,
2013). Elbette sinifta olusturulan 6grenme ortamlari, 6grencilerin 6grenmeyi gerceklestirmelerinde
ve edindikleri bilgilerinin kalicihginda etkilidir. Fakat planh ve amaglari belirlenmis bir etkinlik olarak
yapilacak sinif disindaki bir egitim-6gretim faaliyeti, her zaman sinif ortamininkinden daha dikkat
cekici olacaktir (Meydan, 2015). Derse yonelik olumlu tutum gelistirme agisindan sinif disgi 6gretim
yontemine dayali etkinliklerin ne derece 6nemli oldugunun da ortaya konulmasi dislincesi
arastirmanin ilham kaynagi olmustur. Bu g¢ercevede arastirmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretiminde
sinif disi egitim etkinliklerinin; ilkokul 4. sinif 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum
diizeylerine etkilerini tespit etmektir. Bu amag dogrultusunda arastirmanin problem cimlesi “Sinif
disi egitimin 4. sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derse yonelik tutumlarina etkisi var midir?”
seklindedir.

Yontem
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Arastirmanin deseni

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden “Gntest-sontest kontrol gruplu yari deneysel
desen” kullaniimistir. Bu desen cercevesinde 4. sinif sosyal bilgiler dersi “insanlar, Yerler ve Cevreler”
o6grenme alani konu ve kazanimlarinin 6gretiminde, sinif disi 6g8retim yonteminin 6grencilerin derse
yonelik tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu baglamda, bagimsiz degiskenlerin (sinif disi 6gretim
yontemi ve etkinlikleri-SBDOP icerigi ve etkinlikleri) bagimli degisken (tutum) izerine etkisinin
sinanmasi amagclanmistir. Arastirmada desenin gosterimi Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.

Arastirma modelinin simgesel gérinimi
Grup Ontest Siireg Sontest
Deney N Sinif Disi Ogretim Yéntemi ve Etkinlikleri R

—  Tutum Olgegi — — Tutum Olgegi
Kontrol Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve Etkinlikleri

Calisma grubu

Arastirmanin yari deneysel bir ¢alisma oldugu i¢in uygun orneklem secgimi tercih edilmis ve
calismanin uygulamasi belirlenen ¢alisma grubu ile yapilmistir. Calisma 2019-2020 egitim-6gretim yih
gliz déneminde izmir ili Buca ilcesinde bir ilkokulda &grenimlerini siirdiiren 66 6grenci (Deney 33,
Kontrol 31) 4. sinif 6grencisi ile ylrutilmustiir. Deney grubunun 15’i kiz 6grenci 18’i erkek 6grenciden
olusmakta iken kontrol grubu ise 16’i kiz 6grenci 15’i erkek 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada
sinif digi egitim etkinlikleri ve 6gretim ydntemi ile 6grenim géren dgrenciler (deney grubu) ile SBDOP
ve etkinlikleriyle 6grenim goren 6grencilerin (kontrol grubu) tutum diizeyleri arasinda bir farklilik olup
olmadigl incelenmistir. Bu baglamda sinif disi 6gretim yontemi ve etkinlikleri ile 6grenim goren
dgrenciler deney grubunu, SBDOP icerigi ve etkinlikleriyle dgrenim géren &grenciler ise kontrol
grubunu olusturmustur. Deney grubunda dersler sinif disi 6gretim yontemi ve etkinlikleri ile islenmis,
kontrol grubunda ise herhangi bir midahalede bulunulmamis, dersler sinif ortaminda ¢ogunlukla
anlatim, tartisma, soru-cevap yontem ve teknikleri kullanilarak yurttilmastir. Arastirmanin Etik
kurul onayi, Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Etik Kurul Komisyonu tarafindan
11/10/2018 toplanti tarihli 09 toplanti sayili karar ile Etik kurul toplantisinda alinmistir. Ayrica ¢alisma
grubu O6grencilerine arastirmaya katilim igin onam vermeleri ve gondllilik esasli yurutilmesi
amaciyla Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlisii Etik Kurulu Bilgilendirilmis Onam Formu
imzalatilmistir.

Veri toplama araci
Sosyal bilgiler dersi tutum élcegi

Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yénelik tutumlarini belirlemek icin Ulu Kalin ve Topkaya
(2017) tarafindan gelistirilen ve toplam 12 maddeden olusan “ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgme aracinin yapi gecerliliginin belirlenmesi amaciyla ilk olarak
arastirmacilar tarafindan agimlayici faktér analizi (AFA) ve ardindan g¢ikan yapinin uygunlugunu test
etmek amaciyla dogrulayici faktér analizi (DFA) yapilmistir. Olgegin faktér analizi icin uygunlugu
arastirmacilar tarafindan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi ve Barlett Sphericity testi ile
incelenmistir. KMO’nun .60’dan yiiksek ve Barlett Sphericity testinin anlaml ¢ikmasi verilerin faktor
analizi igin uygunlugunu gésterir (Blyiikoztiirk, 2017). Olcegin KMO katsayisi .87 olarak belirlenmis,
Barlett Sphericity testindeki deger ise anlamli bulunmustur (x2(66) = 726.99, p=.000). Bu baglamda
orneklem biylikliglu ve elde edilen verilere bakilarak faktor analizi icin uygun olduguna karar
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verilmistir. ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi tutum &lgegi puanlarinin giivenirligi Cronbach alfa
katsayisi kullanilarak hesaplanmis, glivenirlik katsayisi .84 olarak hesaplanmistir. Bu deger, dlcegin
givenirligi icin yeterlidir (Blyiikoztiirk, 2017). Olcegin gecerlik ve giivenilirligine ait sonuglar, 4. sinif
ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemek i¢in kullanilabilir nitelikte
oldugunu gostermektedir (Ulu Kalhn ve Topkaya, 2017). Sosyal bilgiler dersi tutum olgeginden
alinabilecek en diistik 12 puan en yiiksek 48 puan olarak belirlenmistir.

Dersler, deney ve kontrol gruplarinda 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerini etkilememek
icin dersin 6gretmenleri tarafindan islenmistir. Kontrol grubunda hicbir miidahalede bulunulmamis,
o0gretmenden sadece slire¢ ve kontrol grubu hakkinda bilgiler alinmistir. Deneysel uygulamalar
sirasinda deney grubunun dersleri sinif disi egitime dayal olusturulan ders planlarina gére, kontrol
grubunda ise dersler uygulanmakta olan ders planinda herhangi bir degisiklik yapilmadan
yaratdlmastar.

Calismada arastirmacinin temel roll, sinif disi 6gretim yontemi ve etkinliklerin derslerde
istenilen sekilde yiritilmesi icin yardimcr roldedir. Nitekim s6z konusu etkinlikler 6grencinin aktif
oldugu 6gretmen ve arastirmacinin rehber oldugu etkinliklerdir. Arastirmaci, 6 haftalik sinif disi
egitim etkinlikleri programini planlamis ve gerekli hazirhklari yapmistir. Ayrica zamanin etkili kullanimi
ve kazanim dogrultusunda hazirlanmis etkinlik programinin disina ¢ikmamak icin arastirmaci
uyarilarda bulunmus ve hazirlamis oldugu rehber materyal ile uygulama Ogretmenine yardimci
olmustur.

Uygulama siireci

Calisma grubunda yer alan dgrencilerin etkinlikleri SBDOP “insanlar, Yerler ve Cevreler”
0grenme alani kazanimlari gercevesinde planlanmistir. Etkinlikler sinifin disini kapsayacak sekilde
hazirlanmis olup, sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan konular, igerik ve kazanimlar ile ilgili
herhangi bir degisiklik ve ekleme yapilmamistir. Bunun nedeni arastirmanin kapsamini olusturan
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alani kapsamindaki konularin sinif disinda yaparak, yasayarak,
inceleyerek ve gozlemleyerek 6gretilmesi gerektigi duslincesidir.

Deney grubuna 2018 SBDOP 4. sinif “insanlar, Yerler ve Cevreler” grenme alani kazanimlari
sinif digi 6gretim yontemine dayali olusturulan etkinlikler ile kazandirilmaya ¢alisiimistir. Alti haftalik
deneysel uygulama sirecinde, deney grubunda haftalara gore islenen konular, konulara yonelik
etkinlikler, etkinliklere ayrilan sureler, derslerde kullanilan materyaller ve etkinliklerin gergeklestigi
o0grenme ortamlari ile ilgili bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Etkinlik programi

Ogretim Teknolojileri ve

Konu Etkinlik . Ortam Siire
Materyalleri
Etkinlik 1
. ni Yon oku, kol saati, pusula Okul bahgesi, Park, Buca Golet, 2 ders
Yon Bulma . .
. . cubuk, GPS aleti Ev saati
1.Hafta Yontemlerim
Yonlerimiz  Etkinlik 2 1d
Hedefimi Mahalle modeli, Hedef Kartlari Okul bahgesi saa(:rs
Buluyorum
2.Hafta Etkinlik 3 Mahalle modeli, Calisma 2 ders
Yer Tarifi Kroki yapragi (Kroki Ciziyorum), Hedef  Okul bahgesi saati
Yapalim! Ciziyorum kartlari
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Etkinlik 4

Okul bahgesi (Acil toplanma

Guvenli Yerleri - yeri, siginak, okul acil gikislari ve ia(:iirs
Bilmeliyim guvenli alanlar) ve yakin gevresi
Etkinlik 5
3.Hafta Dogal mi? Dogal-Begeri kartlari Okul bahgesi
Cevremizd Beseri mi? 2 ders
e Neler Etkinlik 6 . saati
2 1” ! Kaynaklar Koyl (Arazi, Izcilik ve
var? Dogaya Ulasim arac Doga Sporlari Merkezi)
Yolculuk ga>p
Etkinlik 7 Hava durumu seridi, Calisma . 1ders
Havalar Nasil?  yapragi (Havalar nasil?) Okul bahgesi saati
4.Hafta Etkmlllk8 Calisma yapragi (Hava durumu), L Ev
Buca’da Hava  Termometre, Hava durumu Ev (Balkon, Pencere Onii) .
Hava ax odevi
Durumu sembol kagitlari
Durumu —
Etkinlik 9 3 ders
Meteorolojiye  Ulagim araci Meteoroloji 2. Bélge MudurlGgu saati
Gezi
Etkinlik 10 . L .
. Diinya ve Turkiye haritalari, . 1 ders
Harita .. . N Okul bahgesi .
. . Renk yukselti basamagi saati
Inceliyoruz
5.Hafta — - -
Yasadigim Etkinlik 11 Ulasim arac, Calisma yaprag Buca IZBAN Istasyonu, Forbes 3 ders
Yei & Cevremi (Yasadl"lm Ier) 3Ma yaprag Caddesi, Mevlana Heykeli, Sahin <aati
Geziyorum sadigimy Tepesi, Konak inciralti
Etkinlik 12 Calisma yaprag! (izmirim) Etkinlik stiresince gezilip i
izmirim! 3Mayaprag gorilen yerler
Etkinlik13 .
) - Yedigoller parki, Il afet ve Acil 2 ders
AFAD’a Ulasim araci, Su, koépuk (strafor) Durum Midiirligi caati
6.Hafta Gidiyoruz &
2;’8: Etkinlik 14 Tirkiye Deprem Haritasi
etlere Depreme y P . Okul bahgesi
Hazir Deprem gantasi materyalleri 2 ders
Hazirz!
Olalim saati
Etkinlik 15 Yangin ve Dogal Afet Egitim
Ulasim araci .
Deprem Ani Merkezi

Sinif disi egitim-6gretim uygulamalarindaki asil gaye, 6grencinin 6§renme ortamlarinda aktif
rol almasini saglamaktir. Bunun gerceklestirilebilmesi icin 6grencide baslangi¢ta merak duygusunun
ve ilgisinin uyandirilmis olmasi gerekmektedir. Ogrenci yalnizca merak ettigi, ilgisini ceken alanlarda
katilimcr olarak aktif rol almak isteyecegi icin egitim programlarindaki her konu 6grencinin ilgisini
cekecek sekilde, 6grencide merak uyandiran etkinlikler planlanarak uygulamaya gecirilmelidir. Bu
yaklasimdan hareketle hazirlanacak bir program icerisinde okul bahcgesi, okul cevresindeki bos
alanlar, yakin cevredeki bir arazi veya bir rekreasyon alani 6grenciler acisindan dersi sevecekleri,
olumlu tutum ve davranis olusturabilecekleri bir 6grenme icin laboratuvar islevi gérmektedir. Bu
baglamda arastirma esnasinda egitim- 6gretim faaliyetleri, konusuna gore okul bahcgesinde, okulun
yakin cevresinde (cadde, park, bos alan), kurum ve kuruluslarda (AFAD, Meteoroloji istasyonu) ve
dogal ortamda (orman, gol, akarsu) yapilmistir.

Verilerin analizi

Ontest ve sontest uygulanan tutum olceginden elde edilen veriler, SPSS 23 programindan
faydalanarak ¢oziimlenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerin kisisel bilgilerinin betimlenmesi igin
frekans ve ylzde analizleri kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu 6n-test puan ortalamalarinin
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birbirinden farkhlasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir.
Cahsmanin veri teskil etmesi agisindan deney ve kontrol gruplarina 6n-test ve son-test olarak “Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir. Bu bakimdan verilerin analizinin, egitim bilimlerinde
ylratilen deneysel c¢alismalarin ¢ogunda benimsenen karisik desenlerde, “karisik Olgiimlerde
ortalama puanlarin karsilastiriimasi”na yonelik bir varyans analizi olan “karisik 6lglimler icin iki
faktorli ANOVA (Two-way ANOVA for Mixed Measures)” ile yapilmasina karar verilmistir
(Buylkoztirk, 2017). Ancak bundan énce, “Tekrarli Olgiimler icin iki Faktérlii ANOVA” olarak da
isimlendirilen bu modelin uygulanabilmesi icin bazi varsayimlari karsilamasi gerekmektedir
(Baylkoztirk, 2017). Verilerin yeterli sayida olmasi, shapiro-wilks testi sonucunun normal dagilim
gostermesi, kovaryans matrislerin esitligi (Box’s M) ile varyanslarin homojenligi (Levene F)
varsayimlarin sinamasi sonucu edilen sonuglara gore yapilan tim kontroller degerlendirildiginde,
karisik 6lcimler icin iki yonli varyans analizi testi yapabilmesi icin gerekli varsayimlarin karsilandigi ve
testin uygulabilirliginin uygun oldugu sonucuna varilmistir.

Bulgular

Calismada ele alinan “Sinif disi egitimin 4. sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin derse
yonelik tutumlarina etkisi var midir?” temel problem ciimlesinin ¢dziimine iliskin elde edilen nicel
verilerin analizlerine, yapilan analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Verilerin
analizi sonucu elde edilen nicel bulgulara iliskin betimsel istatistiklere Tablo3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Gruplarin tutum olgeginden aldiklari 6ntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri
Tutum Ontest Tutum Sontest
Grup
N X S X S
Deney 33 35.00 9.17 42.24 4.38
Kontrol 31 34.94 7.45 36.74 6.53

Tablo 3 incelendiginde gruplarin tutum 6lcegi puanlarinin aritmetik ortalamalari, 6ntest
(Xps=35.00 ve Xxc=34.94) ve sontest (Xps=42.24 ve Xxc=36.74) olarak gorilmektedir. Deney ve kontrol
grubu o6grencilerinin sosyal bilgiler dersi tutum 06lcegi puanlarinin ontest ile sontest arasindaki
degisimlerin anlamli bir farkhlik gosterip gostermedigine iliskin iki yonll varyans analizine bakilmis
olup sonuglar Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4
Gruplarin 6ntest ve sontest tutum 6lcegi puanlarinin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p n2

Deneklerarasi
Grup (Deney/Kontrol) 247,512 1 250.390 4.15 .046 .063

Hata 3697.417 62  59.636

Denekler igi
Basari (Ontest-Sontest)  654.418 1 654.418 23.02 .000 .271
Basari*Grup 236.168 1 238.979 830 .005 .118
Hata 1762.450 62  28.427

1. Deney ve kontrol grubunun uygulama oncesi 6ntest ve uygulama sonrasi sontest toplam
tutum puanlari arasinda anlamh bir fark vardir [F(1; 62)=4.15, p<.05]. Bu bulgu, deney grubu ve
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin tutum 6lgegi puanlarinin 6l¢iim ayrimi (deney 6ncesi ve deney
sonrasl) yapmaksizin farklilastigini géstermektedir.
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2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlari ile ilgili
olarak, ontest ve sontest ortalama tutum puanlari arasinda anlamh bir fark vardir [F(1; 62)=23.02,
p<.05]. Bu bulgu, grup ayrimi yapmaksizin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinin
uygulanan 6gretim modeline bagl olarak degistigi seklinde yorumlanabilir.

3. iki ayri 6gretim ydnteminin uygulandigi deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersi tutum o6lgegine ait tutum puanlarinin deney 6ncesinden sonrasina anlamh farkhlik
gosterdigi, farkli islem gruplarinda olma ile farkli zamanlardaki 6lglimleri gosteren faktorlerin tutum
dlzeyleri Uzerindeki ortak etkilerinin anlaml oldugu bulunmustur [F(1; 18)=8.30, p<.05]. Bu bulgu,
sinif disi 6gretim yonteminin uygulandigi sinif 6grencilerinin (Deney grubu) puanlari ile sinif disl
6gretim yonteminin uygulanmadigi (Kontrol grubu) sinif 6grencilerinin tutum puanlarini artirmada
uygulanan yontemlerin farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin tutum
diizeylerinde gozlenen bu farkhliklarin sinif disi 6gretim yonteminden kaynaklandigi séylenebilir. Bu
durumda sinif disi 6gretim yonteminin sinif ici 6gretime goére 6grencilerin derse yonelik tutum
dizeylerini arttirmada 6nemli bir etken oldugu anlasiimaktadir.

Etki buyuklikleri degerlendirildiginde ise, grup (deney-kontrol) Uzerinde orta dilizeyde
(n2=.063), 6lciim (6ntest-sontest) lizerinde genis dizeyde (n2=.271) ve grup-6lcim (deney/kontrol-
Ontest/sontest) Uzerinde orta diizeyde etki buyuklugine (n2=.118) sahip oldugu gorulmustur.

4 Grup
Deney grubu
—HKontrol grubu
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Sekil 3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sosyal bilgiler dersine iliskin dntest-sontest tutum
puanlarini gbsteren diyagram

Sekil 3 incelendiginde, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin tutum puanlarinin sontest
Olcimiiniin 6ntest olglimiine gore artis gosterdigi gdzlenmektedir. Verilerin analizi sonucu elde edilen
bulgulardan, gerekse diyagram birlikte degerlendirildiginde, sosyal bilgiler dersinde uygulanan sinif
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disi 6gretim yontemine dayali etkinliklerin 6grencilerin tutumlari Gzerinde olumlu yonde etki ettigi
sonucuna ulasilimistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada sinif disi egitim etkinliklerinin uygulanmasinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarindaki degisimi 6lcmek amaciyla deney ve kontrol grubuna tutum olgegi Ontest ve
sontest olarak uygulanmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda asagida belirtilen sonuclar
tartisilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan tutum olgegi 6ntest ve sontest verilerinin
analizi sonucunda anlaml bir farkliligin oldugu saptanmistir. Deney grubu 6grencilerinin derse yonelik
tutum dizeyleri, kontrol grubu o6grencilerinin tutum dizeylerine gore daha yilksek bulunmustur.
Ontest ve sontest olarak uygulanan tutum élcegi sonuglari, yapilan uygulamalarin (sinif disi 6gretim
yontemi ve etkinlikleri-Sosyal Bilgiler Ogretim Programi icerigi ve etkinlikleri) deney grubunun da
kontrol grubunun da tutum dizeylerinde bir artis meydana getirdigini, fakat bu artisin deney grubu
ogrencilerinde kontrol grubu 6grencilerine goére daha fazla meydana geldigini géstermistir. Bu durum,
deney grubunda sosyal bilgiler derslerinin sinif disi egitim etkinlikleri ve 0Ogretim yontemi ile
islenmesinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin artmasinda daha gicli etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Alan yazin incelendiginde sinif disi egitimin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina
olumlu yoénde etki ettigini destekleyen calismalara rastlaniimaktadir (Ay, 2015; Danarti, 2014; Giiler,
2011; Glngoéren, 2015; Harris ve Bilton, 2009; Pyke, 2015; Sozer ve Oral, 2016; Tasoglu, 2010;
Zayimoglu-Oztiirk, 2014). Ayrica bu bulguyu desteklemeyen calismalara da rastlanilmaktadir
(Bakioglu, 2017; Cetin ve Metin, 2013; Gogebakan, 2009). Bu calismada sinif disi egitimin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde etkisi oldugunu ve bu sonucun blyiik bir
¢ogunlukla alan yazinda benzer c¢alismalardan elde edilen sonuglar ile paralellik gosterdigi
soylenebilir.

Sinif disinda yapilan egitimin, 6grenme sirecinde 6grencinin merak ve ilgisini canh tuttugu,
dgrencinin motivasyonunu arttirdigi (Kogoglu, 2015; Uztemur, Ding ve Acun, 2019), égrencilerin
kendilerini sinif disinda 6zglir ve rahat hissetmeleri, sinif disi ortamlarda hareket alaninin ve
uyaricilarin fazla olmasi (Alba, 2011) gibi nedenlerden dolayi 6grencilerin tutumlarinda olumlu yénde
degisim oldugu distnilmektedir. Ayrica 6grencilerin sinif disinda eglenerek 6grenmeleri, duyussal
acidan heyecanli, sevingli ve mutlu olmalari (Humberstone ve Stan, 2011) ve sinif disi egitim
uygulamalarinin ilgi cekici olmasi (Fagerstam, 2013) 6grencilerin tutumlarina olumlu yonde etki ettigi
soylenebilir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi 6gretiminde sinif disi egitim etkinliklerinin ve 6gretim
yonteminin uygulanmasinin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik diislincelerine ve tutumlarina
olumlu bir etkisi oldugu séylenebilir (Uztemur, Ding ve Acun, 2018).

Ogrencilerin sinif disi ortamlar ve gerceklestirilen etkinlikler araciligiyla sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarinin olumlu yoénde etkilendigi sOylenebilir. Bu arastirmada da 06grenme siireci
sonunda deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum diizeyinde artis
gerceklestigi sonucu elde edilmistir. ilgili alanyazina ve arastirma bulgularina dayanilarak, sinif dis
O0gretim yontemine dayali etkinliklerin 6grencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sdylenebilir. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik sevgisini arttirmak, istekli ve
etkin katihmh bir sekilde 6gretim yapmak amaciyla sinif disi etkinliklere basvurulabilecegi bu
arastirmanin énemli bir sonucudur. Ogrencilerin sosyal bilgiler dersini sevmesi, derse aktif katihm
saglamasi; konu ve iceriklerin 6gretilmesi ve 6grenilmesi acisindan gereklidir. Ogrencilere bilgi, beceri
ve deger kazandirmanin yaninda, dersin sevdirilmesi ve 6zlimsenmesi icin onlarin sevecekleri,
hoslarina gidecek ve unutamayacaklari deneyimler edinmeleri saglanmalidir. Bu yonde 6grencilerin
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derse yonelik tutumlarini artirmada kullanilabilecek bir 6gretim yonteminin yari deneysel uygulama
ile sonuglarinin ortaya cikarilmasi énemlidir. Calismada, sinif disi 6gretim yontemi ve etkinliklerinin
sosyal bilgiler dersi 6gretiminde kullaniimasinin 6grenciler i¢in olumlu bir deneyim oldugu ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarinin da olumlu yénde artmasina neden oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmanin sonuglarina gore asagida bazi 6nerilerde bulunulmustur:

-Ogrencilerde sosyal bilgiler dersine ydnelik olumlu tutum olusturmak amaciyla, 6grencilerin
ilgilerini cekebilecek ve 6grencilerde merak duygusu uyandiracak sinif/okul disi egitim faaliyetlerine
yer verilebilir.

-Okul bahgesi yalnizca teneffiis yapilmasi ve belirli (beden egitimi gibi) derslerin islenmesi igin
kullanilmasi yerine hemen hemen her dersin konu ve igeriginin 6gretiminde aktif bir sekilde
yararlanilacak duruma getirilebilir.

-Okul disinda gergeklestirilecek etkinlikler i¢in okullara mutlaka 6denek ayrilmali ve bu
odeneklerin arazi c¢alismalari, arastirma-inceleme c¢alismalari, gozlemler, miize gezisi, kurum
ziyaretleri vb. etkinliklerde kullanilmasi tesvik edilmelidir.

-Okul disi 6grenme ortamlarina diizenlenecek etkinlikler icin 6gretmen, 6grenci, veli ve okul
yonetiminin iletisim ve isbirligi icerisinde olmasi saglanabilir.

-izin alinacak kurum, kurulus, isletmeler ile prosediirlerin hizli yiiriitiilmesi ve izin siirecinin
hizli isletilmesi icin belli bir sistem olusturulabilir.

-Okul disi 6grenme ortamlarinin tespiti yapilmali ve bu ortamlarda formal egitim-6gretim
faaliyetleri ylriGtalmelidir.

-Okul disi 6grenme ortamlarinda yurutllecek geziler, sadece gezip gbérme amacindan
cikartilip, Ogrencilerin inceleme ve go6zlem yapmalarina, birinci elden 6grenmelerine olanak
saglayacak sekilde planlanmalidir.
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