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Oz. Bu arastirmada, mizik 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik dzyeterligini 6lgmek icin gegerli ve
glvenilir bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmistir. Bunun igin dncelikle literatlir taramasi yapilmis ve 38
maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Uzman gorusleriyle 6lgekteki madde sayisi 21'e dusirialmustar.
Deneme formu 2018 bahar yariyilinda iki asamali olarak Ulke genelinde gorev yapan mizik 6gretmenlerine
uygulanmistir. ilk asamada 110 miizik 6gretmenine uygulanmis ve elde edilen veriler ile Agimlayici Faktér
Analizi (AFA) yapilmistir. Daha sonra 6Glgcegin nihai formu 191 miizik 6gretmenine daha uygulanarak Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) yapilmistir. AFA sonucunda elde edilen bulgulara gore oOlcek iki alt boyutta yer alan 21
maddeden olusmaktadir. iki alt boyutta toplanan maddelerdeki ifadeler incelenmis ve alt 6lgekler olumlu
ozyeterlik algilari, olumsuz 6zyeterlik algilari olarak isimlendirilmistir. Olumlu 6zyeterlik algilari alt dlgeginde 14
madde, olumsuz 6zyeterlik algilari alt 6lgeginde ise 7 madde yer almaktadir. DFA ile dlgegin yapisinin uygunlugu
sinanmis ve elde edilen uyum indeksleri 6lgegin iki faktorlii yapisinin dogrulandigini gdstermistir. Olcege ait
Cronbach Alfa i¢ tutarlilk katsayilari: AFA yapilan grup icin a=0,930, DFA yapilan grup icin a=0,920 olarak
hesaplanmistir. Bu calismadan elde edilen bulgular, gelistirilen Olgegin, miizik 6gretmenlerinin kaynastirma
egitimine yonelik 6zyeterlik algilarini 6lgmede kullanilabilecek gegerli ve guvenilir bir 6lgme araci oldugunu
ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma egitimi, Miizik 6gretmeni, Ozyeterlik, Olgek gelistirme.

Abstract. The current study aims to develop a reliable and valid instrument to assess music teachers’ self-
efficacy perceptions about inclusive education. With this in mind, related literature was scanned first and
subsequently, a 38-item-pool was developed based on the literature review. In view of the experts’ opinion, an
initial pool of 38 items was reduced to 21. Trial form was administrated to music teachers across the country in
the spring term of 2018 and two- phase approach was used. The first stage involved 110 music teachers and
explanatory factor analysis was performed employing the data collected. The final version of the scale was
additionally administrated to 191 music teachers and confirmatory factor analysis was run. According to the
findings obtained from the EFA, the scale consists of two sub-dimensions and 21 items. Regarding the items
presented in the two sub-dimensions, the expressions were investigated and subscales were divided into two
categories as follows: positive self-efficacy perceptions (14 items) and negative self-efficacy perceptions (7
items). The suitability of the scale was tested using CFA and fit indices confirmed two-factor structure of the
scale. The internal consistency (coefficient Cronbach's a) for the scale was 0. 930 for the EFA and 0.920 for the
CFA. The findings revealed that the scale is valid and reliable to assess the self-perceptions of the music
teachers about inclusive education.

Keywords: Inclusive education, Music teachers, Self-efficacy, Scale development.
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Extended Abstract

Introduction. Art activities, particularly, music courses, which stimulates the interaction of
individuals within society, plays a vital role in inclusive education. Music courses include a wide range
of activities (solo singing and music production) along with group activities such as singing together,
making music together, dances and musical dramatization. The aim of these activities is to promote
social interaction in the classroom and help individuals socialize and develop skills for social
harmony.

In this respect, teachers should be well-qualified and stay motivated to provide all kind of
support for students with special needs, plan course content, organize activities and realize inclusive
education effectively and efficiently. At this point, the concept of self-efficacy comes to the forefront.
Music teachers, especially those in inclusion classes, should consider incapabilities of inclusive
students and plan the lesson accordingly. In case of any setback during the course process, the
teacher should feel competent in an effort to reorganize the class activity suited to the inclusive
students. The teacher should also motivate inclusive students to engage in group activities as well as
directing children with normal development to interact with inclusive students. When teaching a
student with special needs, a music teacher should be aware of relevant collaborating institutions
and organizations. First and foremost, the teacher should be confident and feel competent.

Plenty of studies delve into special needs and inclusive education from different angles
including preschool and pre-service teachers, classroom and pre-service teachers and other branch
teachers and pre-service teachers. However, no studies were found in the related literature which
developed an instrument to assess music teachers’ self-efficacy perceptions towards inclusive
education. Therefore, the present study attempts to develop an instrument to assess music teachers’
self-efficacy perceptions during their music courses in classrooms where inclusive students are also
available. This study is thought to be of importance since it is intended to make contributions to
further studies in the field of music education.

Method. The research is a descriptive study which attempts to develop a “Self-Efficacy Scale for
Music Teachers” regarding inclusive education. This section provides methodological aspects of the
study. In this respect, it involves the following steps: scanning literature, generating item pool, expert
consultation, finalizing draft scale in line with the opinions of experts, conducting pre-trials for
Explanatory Factor Analysis and Confirmatory Factor Analysis and validity-reliability analysis. Pre-trial
process includes a total of 301 music teachers across the country.

Results. Before conducting Explanatory Factor Analysis to confirm the validity of the scale, a series of
analyses were performed to identify the suitability of the sample size for the scale and accordingly
KMO value was found to be 0.896 and the results of Bartlett’s test were statistically significant.
Scree-plot, variance values and EFA data were evaluated together and two-factor structure was
obtained. According to the EFA results, no item was found less than 0.30. It is seen that the
contribution of the first factor to the total variance is 34.80%, while the second factor explains
19.32% of the total variance. In total, these two factors explain 54.11% of the variance in the music
teachers’ self-efficacy about inclusive education. On the other hand, factor loadings of the items in
the first factor of the scale range from 0.505 to 0.822 and factor loadings of the items in the second
factor range from 0.522 to 0.819. As a result of the analysis, scale items were examined and the first
factor was named “positive self-efficacy perception” and the second factor was named “negative
self-efficacy perception”.

As the second phase of scale development, confirmatory factor analysis was run to identify
the validity of the scale. In view of the results of the analysis, it is observed that the standardized
factor loading of all the items ranges between 0.55 and 0.86. Correspondingly, no item with factor
loadings less than 0.30 was found. The calculated results from the fit indexes are x2/sd (738.55/188)
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= 3.93 RMSEA=0.12, SRMR=0.091. Cronbach's coefficient alpha of the scale for EFA and CFA was
calculated as a=0,930 and a=0,920, respectively.

Discussion and Conclusion. Considering the data collected for the validity and reliability of the scale,
it is concluded that the scale is a valid and reliable instrument and can be used for further studies.
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Giris

Egitim, hizla gelisen ve degisen toplumlarda gelisim ve degisim siirecinden en ¢ok etkilenen
alanlardan biridir. Toplum icinde bireyler; sosyal, duygusal, zihinsel ve bedensel 6zellikler agisindan
birbirlerinden farklh gelisim gostermektedirler. Farkh acgilardan gelisim gosteren 6zellikleri sebebiyle,
bireylerin egitsel agidan gereksinimleri de farklilk gostermektedir. Bireysel ozellikleri ve egitim
yeterlilikleri agisindan yasitlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gésteren ve bu nedenle 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerin; egitim ihtiyacglarini karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve Ozelliklerine uygun ortamlarda
sirdiriilen egitim “6zel egitim” olarak tanimlanmaktadir (MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Midurlagi, 2010).

Ozel egitime gereksinim duyan égrencilerin tanilanmasi, alacagi egitimin bireysel 6zelliklerine
uygun bicimde planlanmasi agisindan bilyiik 6nem tasimaktadir. Mimkiin oldugunca erken yasta
gerceklestirilmesi gereken tanilama sireci ile tim gelisim ve disiplin alanlarindaki bireysel o6zellikler
degerlendirilerek bireysellestirilmis egitim programi belirlenmektedir. 1997 yilinda kabul edilen 573
no.lu “Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname”nin 15. maddesinde 6zel egitim okul ve
siniflarinda normal okul programlari uygulanacagi, ancak; oOgrencilerin Ozellikleri ve 6grenme
yeterlilikleri dikkate alinarak, s6z konusu programlarda denkligi bozmayacak sekilde dizenlemeler
yapilacagl ifade edilmistir. Bu agiklamanin devaminda 0Ozel egitim okul ve sinif programlarinin,
ogrencileri, egitimlerini normal okullarda akranlariyla birlikte siirdiirecek yeterliliklere ulastirmayi
amacglayan bir yaklasimla hazirlanacagi da belirtilmistir.

Kararnamenin 12. maddesinde ise 6zel egitim gerektiren bireylerin egitimlerinin, hazirlanan
bireysel egitim planlari dogrultusunda akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda
uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdiiriilecegi yazilmaktadir. Bu maddelerden 6zel egitime
gereksinim duyan bireylerin bireysellestirilmis egitim planlarinin, normal gelisim gosteren
akranlarindan ayri tutulmadan gergeklestirilen kaynastirma egitimi icerisinde yer almalarina olanak
saglayacak ve destekleyecek bicimde hazirlanmasi gerektigi anlasiimaktadir. Ozel egitime gereksinimi
olan Ogrencilerin, ilgi ve yeteneklerini en iyi seklide kullanmasini saglamak ve toplum iginde
yasayabilmesini kolaylastirmak amaci tasiyan kaynastirma, destek hizmetlerin de saglanmasiyla
birlikte egitimin her kademesinde siirdirilmesi esasina dayanmaktadir.

573 no.lu Kararnamede (1997) kaynastirma, “0zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle
karsilikli etkilesim icinde bulunmalarini saglamak ve egitim amaglarini en lst diizeyde gergeklestirmek
icin gelistirilmis egitim ortamlar” olarak tanimlanmistir. Bir baska tanima goére kaynastirma, “6zel
gereksinimli 6grencilere ve sinif 6gretmenlerine destek 6zel egitim hizmetleri saglanmasi kosuluyla,
bu 6grencilerin akranlariyla birlikte genel egitim siniflarinda egitim almalar” olarak belirtilmektedir
(Kircaali-iftar, 1992).

Kaynastirma siniflarinda isbirligi kavrami, basarili bir kaynastirma egitimi icin blylik 6nem
tasimaktadir. Schulman (2002), kaynastirma siniflarinda ders veren 6gretmenlerin, sinifindaki diger
ogrencilerle isbirligi icinde olup, 6zel gereksinimli bireylerin kendilerini o sinifin bir bireyi olarak
hissetmelerini saglamasi gerektigini belirtmekyedir. isbirlikgi iliskiler icerisinde olmalari, 6zel egitime
gereksinimi olan 6grencilerin basariya ulasabilmesinde kolaylastirici olmaktadir.

Kaynastirma egitiminin en 6nemli amaci, yetersizligi olan bireylerle yetersizligi olmayan
bireylerin ayni egitim ortamlarindan yararlanmasini saglayarak bu bireylerin sosyallesmesine katkida
bulunmaktir (Aker, 2014, s: 25). Kaynastirma egitimi icinde sanat ¢alismalarinin ve 6zellikle, bireylerin
sosyallesmesi ile ilgili bircok etkinligin yapilabilecegi mizik derslerinin 6nemi buyuktir. Muzik dersi,
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bireysel sarki séyleme ve mizik yapmanin yaninda birlikte sarki sdyleme, birlikte muzik yapma,
danslar ve miuzikli dramatizasyon gibi grup etkinliklerini de icermektedir. Bu etkinliklerin hedefleri
arasinda en o6nemlilerinden biri, sinif igcinde sosyal etkilesimin saglanmasi ve bireylerin
sosyallesmesine ve toplumsal uyum becerilerinin gelismesine katki saglamasidir.

Glven ve Tufan’a goére (2010) mizik dersi 6zel gereksinimli ve normal 6grencilerin
birbirleriyle yogun olarak etkilesim icerisinde olduklari, kendilerini hem bireysel, hem de toplu olarak
ifade edebildikleri bir derstir. Mizik derslerinde yapilan etkinlikler muziksel becerilerin gelisimini
saglamayla birlikte, cocugun dil gelisimi, sosyal, psikolojik, bilissel ve fiziksel gelisim alanlarina ve
yaraticihginin gelismesine de katki saglamakta ve muzik disinda farkh 6grenme alanlarinin amaclarinin
kazandirilmasinda da etkili olmaktadir.

Ulkemizde okullarda yiritiilen kaynastirma uygulamalari disinda, 6zel egitime gereksinimi
olan o6grencilere vyonelik c¢esitli projeler de yulritilmektedir. Sosyal sorumluluk bilinciyle
gerceklestirilen projeler icinde de muzik egitimine Ozellikle yer verildigi bilinmektedir. Bu sekilde 6zel
egitime gereksinimi olan 6grencilerin okul disinda kalan zamanlarinda da muzik etkinlikleri icerisinde
yer almalari saglanmaktadir.

Varis ve Hekim (2017), c¢alismalarinda bazi 6zel gereksinimli bireylerin mizik yetenegi
bakimindan akranlarindan daha ylksek performansa sahip olduklarini ve mizige yogun ilgi
duyduklarini belirtmektedir. Mizige ilgi duyan oOzel gereksinimli bireylerin, kendi diinyalarindaki
durumu ifade etmelerinde mizik iyi bir ifade yolu olabilmektedir. Gerekli egitim verilirse bu
bireylerde yaratma gidisi ve mizikalite gelistirilebilir. Mizige ilgi duyan 6zel gereksinimli bireylere
verilecek mizik egitiminin “egitimci boyutu” ise olduk¢ca 6nemlidir. Egitimciler 6zel gereksinimli
bireylerin 6zellikleri ve gereksinimlerini iyi bilmeli, buna uygun egitim ortamini saglayabilmelidir
(Varis ve Hekim, 2017).

Mizik 6gretmenlerinin 6zel egitime gereksinimi olan 6grenciler icin gerekli her tirll destegi
sunabilmek, ders icerigini planlamak, etkinliklerini diizenlemek ve kaynastirma egitimi strecini etkili
ve verimli bir bicimde gerceklestirebilmek icin yeterli bilgi ve donanima sahip olmasi ve bu
uygulamalarla ilgili motivasyonunun yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu asamada, 6zyeterlik kavrami
Oone ¢ikmaktadir. Clinkl 6zyeterlik algisi, bireyin motivasyonu lzerinde etkili bir rol oynayan bilissel
faktordir (Bandura, 1991) ve eylemlerin cogu oncelikle disiincede sekillenmektedir (Bandura, 1993).
Bandura’nin sosyal bilissel kuraminda yer alan ozyeterlik kavrami, bireylerin bir isi basariyla
tamamlayip tamamlayamayacaklari ile ilgili algilarini tanimlayan, bireyin yonelimlerine temel
olusturan ve 6grenme motivasyonu ile baslanan isi sirdlirme motivasyonu Uzerinde biiyik etkisi olan
bir kavramdir.

Bandura (1982, s: 122) ozyeterlik algisini, “bir kisinin olasi durumlarla ilgili gerekli eylemleri
ne kadar gerceklestirebilecegine iliskin dlslinceleri” olarak tanimlamaktadir. Bandura (1993),
Ozyeterligin kisileri zorlu gorevleri Gstlenmeye ittigini ve bu zorlu gérevleri muhtemelen basardiklarini
belirtmistir. Ozyeterlik algisi yiiksek olan kisilerin, basarili olma olasihg da yiksektir (aktaran
Abusham, 2018, s: 65).

Ogretmen dzyeterligi, 6gretmenin sinif icindeki etkililigini sekillendiren énemli bir giidiileyici
kavramdir. Yiksek diizeyde ozyeterlik algisi olan 6gretmenler, 6gretme konusunda daha istekli
olmakta ve biitlin 6grencilerinin potansiyellerine ulasmalarina yardimci olmak igin daha fazla ¢aba
gostermektedirler (Pendergast, Garvis ve Keogh, 2011).

Kaynastirma o6grencilerinin oldugu siniflarda karsilasabilecekleri olasi glgliklerle basa
cikmalarinda 6gretmenlerin 6zyeterlik algisi énemli rol oynayabilmektedir. Ozyeterlik algisinin
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basariya ulasma konusundaki etkisi distnildigiinde, miuzik 6gretmenlerinin kaynastirma egitimiyle
ilgili ozyeterlik algisinin, kaynastirma siirecindeki calisma motivasyonu ve derslerini basariyla
sirdiirme konusunda ne kadar Onemli bir kavram oldugu dikkati c¢ekmektedir. Miizik
ogretmenlerinin  kaynastirma egitimi konusundaki 6zyeterlik algilari, UGzerlerine alacaklarn
sorumluluklarda da belirleyici olabilmektedir.

Sinifinda kaynastirma o6grencisi bulunan bir mizik 6gretmeni, kaynastirma 6grencisinin
tanisina iliskin yetersizliklerini bilmeli ve dersini bu duruma uygun bicimde planlayabilmelidir.
Planlamis oldugu ders siurecinde herhangi bir aksama yasandigl takdirde, strdurdtgia etkinligi
kaynastirma 06grencisine uygun bicimde yeniden dlzenleyebilecek yeterliligi hissedebilmelidir.
Grupca yiritilen etkinliklerde kaynastirma 6grencilerini grubun icine dahil edebilmenin yani sira,
normal gelisim gosteren 6grencilerini de kaynastirma 6grencileriyle birlikte ¢alisabilme konusunda
yonlendirebilmelidir. Kaynastirma 6grencisi olan bir mizik 6gretmeni, 6grencisi ile ilgili olarak hangi
kurum ve kuruluslarla isbirligi icinde olmasi gerektigini biliyor olmalidir. En 6nemlisi tim bunlarla ilgili
olarak kendisine gliveniyor ve uygulama konusunda yeterli hissediyor olmahdir.

Ulkemizde 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili; okuléncesi 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylari, sinif 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari ve diger brans 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari
ile gerceklestirilmis 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili farkli agilardan ele alinmis ¢ok sayida
akademik calisma bulunmaktadir (Bayar, 2015; Engin, Tosten, Kaya ve Koselioglu, 2014; Orel, Zerey
ve Toret, 2004; Sucuoglu, 2004; Tas, 2011; Yikmis, Terzioglu, Kot ve Aktas, 2017). Mizik egitimi
arastirmalari igerisinde ise 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili akademik calismalar gin
gectikce cogalmaktadir (Aktas ve Tekinarslan, 2016; Artan, 2001; Celik, Sari ve Yildirim Dogru, 2015;
Eren, 2012; Guven ve Cevik, 2011; Glven ve Tufan, 2010; Varis ve Hekim, 2017). Akinci (2017)
tarafindan gercgeklestirilen ¢alismada ise yetersizlik alanlarina goére 06zel gereksinimli bireylerin
Ozellikleri ayri ayri ele alinmis ve mizik O6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle muzik
uygulamalarina iliskin 6zyeterlik algilarinin  belirlenmesinde kullanilabilecek bir 6lgme araci
gelistirilmistir. Ancak ulagilabildigi kadariyla bu ¢alismalar arasinda miuzik 6gretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik Ozyeterlik algilarini 6lgmek icin hazirlanmis bir Olgme aracina
rastlanmamistir. Buradan hareketle bu arastirmada mizik 6gretmenlerinin, kaynastirma
ogrencilerinin de bulundugu siniflarda yaptiklari mizik dersleriyle ilgili 6zyeterliklerini 6lgmeye
yonelik bir 6lgme araci gelistiriimesi amaclanmistir. Bu c¢alismanin mizik egitimi alanindaki
arastirmalara katki saglayacak olmasi nedeniyle 6nemli oldugu distiniilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu calisma Kaynastirma Egitimine Yonelik Miizik Ogretmeni Ozyeterligi Olcegi’nin
gelistirilmesini amaclayan betimsel bir arastirmadir. Konu ile ilgili literatlirin taranmasi, taslak 6lcegin
gelistirilmesinde ilk basamak olmustur. ilgili yayin ve arastirmalarin isiginda (Aksoy ve Diken, 2009;
Bayar, 2015; Bayar, Ozaskin ve Bardak, 2015) 38 maddelik bir havuz olusturulmustur. Calisma
kapsaminda kendi alanlarinda 6lgek gelistirme calismalari bulunan 4 miuzik egitimi ile 2 6lgme ve
degerlendirme alan uzmanindan uzman gorisi alinmistir. Bu uzmanlarin gorusleri dogrultusunda
bazi maddelerde dizeltmeler yapilmis, bazi maddeler ise Olgekten cikarilmis ve boylece 21 madde
kalmistir. Olcek maddeleri “1 hicbir zaman, 2 nadiren, 3 bazen, 4 genellikle, 5 her zaman” ifadeleriyle
5’li derecelendirme sisteminde yazilmistir. 14 olumlu ve 7 olumsuz madde Olgek icerisinde arka
arkaya gelmeyecek bicimde diizenlenmis ve 6lgme aracinin amacinin yazildigl bir yénergenin de
eklenmesiyle taslak dlgek son bigimini almistir.
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Calisma Grubu

Taslak olgcegin gecerlik-glvenirlik ¢alismasinin yapilabilmesi icin llke genelinde Milli Egitim
Bakanligi'na bagh ilkokul, ortaokul, lise ve 6zel egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan mizik
o0gretmenlerine ulasiimaya c¢alisiimistir. Ulasilan mizik 6gretmenlerine ¢alismanin amaci anlatiimis,
katilimin géndllilik esasina dayali oldugu vurgulanmistir. Arastirmaya katilmaya gondlli olan toplam
301 miizik 6gretmeni ile galisma yliz-ylize ya da mail yoluyla génderilen online formun doldurulmasi
biciminde gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin iki calisma grubu bulunmaktadir. ilk grup Agimlayici Faktér Analizi (AFA)
yapilmak amaciyla veri toplanan 110 kisilik gruptur. 110 mizik 6gretmeninden elde edilen veri
setinden 3 6gretmene ait veri seti, u¢ deger oldugu icin veri agimlayici faktér analizine dabhil
edilmemistir. Bu grupta 28 (%26.2) erkek, 79 (%73.8) kadin olmak Uzere 107 Ogretmen
bulunmaktadir.

ikinci grup, Dogrulayici Faktér Analizi (DFA) yapilmasi amaciyla veri toplanan gruptur. Bu
grupta 191 miuzik ogretmeni yer almistir. U¢ deger olmasi sebebiyle 2 olgek veri setinden
cikartilmistir. Bu grupta 64 (%33.9) erkek, 125 (%66.1) kadin olmak Uzere 189 0gretmen
bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda oncelikle Kaynastirma Egitimine Yonelik Miizik Ogretmeni Ozyeterligi
Olgegi deneme formu kullanilarak 110 gretmenden veri toplanmistir. Gelistirilme adimlari éncesinde
toplanan verilerdeki kayip degerler incelenmistir. Veri setinde kayip deger bulunmamaktadir. Daha
sonra veri setindeki u¢ degerler incelenmistir. 13, 65 ve 83 numarali kisiler u¢ deger oldugu icin veri
setinden cikarilmistir. Bu veri seti ile 6lgegin yapi gecerligini belirlemek amaciyla Agimlayici Faktor
Analizi yapilmis, glvenirligini belirlemek amaciyla Cronbach alfa i¢ tutarlilk katsayisi ve madde
toplam korelasyon katsayilari hesaplanmistir.

Daha sonra 191 6gretmenden veri toplanmistir. Toplanan verilerdeki kayip degerler ve ug
degerler incelenmistir. Veri setinde kayip deger bulunmamaktadir, 3 ve 86 numarali kisiler u¢c deger
oldugu icin veri setinden cikarilmistir. Bu veri seti ile 6lcegin yapi gegerligine ek kanit elde etmek
amaciyla Dogrulayici Faktoér Analizi yapilmis, glivenirligi belirlemek amaciyla Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayisi ve madde toplam korelasyon katsayilari hesaplanmistir.

Bulgular

Kaynastirma Egitimine Yonelik Mizik Ogretmeni Ozyeterligi Olcegi’nin gegerlik kaniti icin AFA
yapmadan dnce orneklem biyukliginin faktorlestirmeye uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser-Meyer-
Olkin ve Bartlett Kuresellik testleri yapilmistir.

Kaiser-Meyer-0Olkin ve Bartlett testleri sonuglari Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi sonuglari
KMO ve Bartlett Testi
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Kaiser-Meyer-Olkin 0.896

Bartlett Kiresellik Testi Ki-kare 1365,271
sd 210
p 0.000

Tablo 1 incelendiginde, yapilan analizlerde c¢alisma grubunun KMO degeri 0.896 olarak
bulunmustur ve Bartlett Testi sonucu istatistiksel olarak anlamlidir. Bu durum orneklem
blylikliginin faktor analizi yapmaya uygun oldugunu gostermektedir.

Faktor sayisina karar verirken her bir bilesenin toplam varyansa yaptigi katki ile yamacg-
birikinti grafigi incelenmistir. Yamag-birikinti grafigi Sekil 1’de sunulmustur.

Scree Plot
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Component Number
Sekil 1. Yamag-Birikinti grafigi

Bilesenlerin toplam varyansa yaptigl katkilar ve yamacg-birikinti grafigine gore olgegin iki
faktorlu olmasina karar verilmistir. Analiz yapilirken faktorlestirme yontemi olarak temel bilesenler
analizi, dondiirme yontemi olarak ise varimax teknigi secilmistir. Analiz sonucuna gore faktorlerde yer
alan 6lgek maddeleri incelenmis ve birinci faktor olumlu 6zyeterlik algilari, ikinci faktor olumsuz
Ozyeterlik algilari olarak isimlendirilmistir.

Olumlu o6zyeterlik algilari ve olumsuz 6zyeterlik algilari olarak isimlendiren iki faktor igin
madde 6rnekleri sdyledir:

Madde 17. Fiziksel yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerimin de katilabilecegi mizikal
etkinlikler hazirlayabilirim (1. Faktor/olumlu 6zyeterlik algilar).

Madde 12. Derslerimde kaynastirma ogrencilerimi etkinliklere dahil etme konusunda yeterli
oldugumu distinmuyorum (2. Faktor/olumlu 6zyeterlik algilan).

Kaynastirma Egitimine Yonelik Mizik Ogretmeni Ozyeterligi Olcegi'nin yapi gegerligini
belirlemek amaciyla yapilan AFA sonucunda, faktor yiki 0.30'un altinda olan madde bulunmamistir.
iki faktérde yiiksek yiik veren binisik madde de yer almamaktadir. Bu nedenle bu asamada dlcekten
silinen madde olmamistir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen ortak varyans degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Maddelere iliskin Ortak Varyans Degerleri
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Madde Ortak varyans Madde Ortak varyans Madde Ortak varyans
maddel ,469 madde8 ,552 maddel5 ,624
madde2 ,484 madde9 ,472 maddel6 ,460
madde3 ,280 maddel0 ,615 maddel?7 ,361
madde4 ,427 maddell ,641 maddel8 ,486
madde5 ,671 maddel2 ,535 maddel9 ,727
madde6 ,651 maddel3 ,673 madde20 ,488
madde?7 ,607 maddel4 ,648 madde21 ,493

degistigi gortilmektedir.

Analiz sonucunda elde edilen olasi tim faktorlere ve

Ozdegerler ve aciklanan varyans ylizdeleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Faktorlere iliskin 6zdegerler ve agiklanan varyans yilizdeleri

Tablo 2 incelendiginde, maddelere iliskin ortak varyans degerlerinin 0.280-0.727 arasinda

belirlenen sayidaki faktore iliskin

Olasi Tiim Faktérlere iliskin Degerler

Belirlenen Sayida Faktére iliskin

Dondirilmis Degerler

Toplamali Toplamal
Aciklanan Aciklanan Aciklanan Aciklanan
Varyans Varyans Varyans Varyans
Bilesen Ozdeger Yiizdesi Yiizdesi Ozdeger Yiizdesi Yiizdesi
1 9,302 44,297 44,297 7,308 34,798 34,798
2 2,061 9,816 54,114 4,056 19,316 54,114
3 1,266 6,028 60,141
4 1,192 5,676 65,817
5 1,028 4,897 70,715
6 ,802 3,818 74,533
7 ,673 3,207 77,740
8 ,578 2,751 80,491
9 ,543 2,585 83,076
10 ,472 2,245 85,321
11 ,449 2,140 87,461
12 ,399 1,899 89,360
13 ,376 1,792 91,152
14 ,345 1,642 92,794
15 ,305 1,454 94,248
16 ,301 1,434 95,682
17 ,224 1,066 96,748
18 ,205 ,975 97,723
19 ,191 ,912 98,635
20 ,153 ,729 99,364
21 ,134 ,636 100,000

Tablo 3 incelendiginde, ilk faktorin 6zdegerinin 7.308, faktoriin toplam varyansa yaptigi

katkinin %34.80 oldugu, ikinci faktorin 6zdegerinin 4.056, faktorin toplam varyansa yaptigi katkinin
ise %19.32 oldugu goérilmektedir. iki faktér birlikte Kaynastirma Egitimine Yénelik Mizik Ogretmeni
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Ozyeterligi yapisindaki degiskenligin %54.11’ini agiklamaktadir. Olgegin faktdr desenine iliskin faktor
yuk degerleri ise Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.
Kaynastirma egitimine yonelik mizik 6gretmeni 6zyeterligi 6lgcegi’nin faktor deseni
Madde Faktor
numarasi yiikii

1 2
maddel9 ,822 227
madde6 ,762 264
maddell ,761 247
maddel4 ,748 298
madde?7 ,728 277
maddel2 ,713 164
madde21 ,697 086
madde20 ,690 110
maddel6 ,675 1066
maddel8 ,649 1255
maddel?7 ,595 1085
maddel ,532 432
madde4 ,528 386
madde3 ,505 157
madde5 ,028 819
maddel0 ,285 731
madde2 -,161 677
maddel3 ,464 677
maddel5 ,452 648
madde8 ,413 618
madde9 ,409 552

Tablo 4 incelendiginde, o6lceginin ilk faktoriinde yer alan maddelere iliskin faktor yiik
degerlerinin 0.505-0.822 arasinda, ikinci faktoriinde yer alan maddelere iliskin faktor yiik degerlerinin
0.552-0.819 arasinda degistigi gérilmektedir.

Olgek gelistirme siirecinin ikinci adimi olarak dlgegin nihai formu farkh bir grupta uygulanmis
ve gecerlik kaniti elde etmek amaciyla dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan DFA sonucunda
elde edilen yol diyagramlari (t degerleri- standardize edilmis faktor yikleri ve hata varyanslari) Sekil
2’de sunulmustur.
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Sekil 2 incelendiginde tiim maddelere ait t degerlerinin 0.01 dizeyinde anlamli oldugu
gorilmektedir. Bu durumda 6lcekten madde atilmasina gerek yoktur. Olgekte yer alan maddelere
iliskin standardize edilmis faktér yiiklerinin 0.55-0.86 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgekte yiik
degeri 0.30’un altinda olan madde bulunmamaktadir. Analiz sonucunda p degeri 0.01 diizeyinde
anlamli bulunmustur. Ancak biiyik 6rneklemlerde p degerinin anlamh ¢ikma olasiligi yiksektir
(Yilmaz ve Celik, 2009). Bu nedenle alternatif uyum indeksleri kullanilir. Olgeklere ait diger uyum
indeksi degerleri: x?/sd orani (738.55/188)= 3.93 olarak hesaplanmaktadir. Bu oranin <5 olmasi iyi
uyumu gosterir (Kline, 2005). RMSEA=0.12, SRMR=0.091 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin 0.05 ile
0.10 arasinda olmasi kabul edilebilir uyum kriterine, 0.10’dan daha biyik olmasi kdti uyuma karsihk
gelmektedir (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger, 2003). GFI=0.73, CFI=0.94, RFI=0.91, NNFI=0.94 ve
IFI=0.94 indekslerin 0.90’in lizerinde olmasi iyi uyuma karsilik gelir (Tabachnick ve Fidell, 2001).

Olgekle elde edilen puanlarin giivenirligini hesaplamak icin dnce Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayilari hesaplanmis ve Tablo 5’de sunulmustur.
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Tablo 5.
Cronbach alfa i¢ tutarhilk katsayisi

AFA DFA
Tiim Maddeler  Faktér 1 Faktér 2 Tiim Maddeler  Faktér 1 Faktér 2
Cronbach alfa 0.930 0.923 0.857 0.920 0.954 0.836
Madde sayisi 21 14 7 21 14 7

Tablo 5 incelendiginde, AFA yapilan gruptan elde edilen puanlara iliskin glivenirliklerin yiiksek
diizeyde (Ozdamar, 2004) oldugu goriilmektedir.

Olgekle elde edilen puanlarin giivenirligini hesaplamak icin daha sonra madde toplam
korelasyon katsayilari hesaplanmis ve Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Madde-Toplam test korelasyon katsayilari
Grup Grup Grup

Madde AFA DFA Madde AFA DFA Madde AFA DFA
maddel ,648 ,694 madde8 ,644 ,369 maddel5 ,699 ,520
madde2 ,221 ,060 madde9 ,600 ,360 maddel6 ,540 ,744
madde3 ,457 ,573 maddel0 ,614 ,459 maddel?7 ,494 ,474
madde4 ,604 ,715 maddell ,718 ,743 maddel8 ,628 ,718
madde5 ,456 ,311 maddel2 ,626 ,663 maddel9 ,762 ,766
madde6 ,732 ,735 maddel3 ,728 ,436 madde20 ,587 ,662
madde?7 ,706 ,749 maddel4d ,748 ,751 madde21 ,577 ,719

Tablo 6 incelendiginde, Olcegin maddelerine iliskin madde toplam korelasyon katsayilarinin
AFA grubunda 0.221-0.762 arasinda degistigi gorilmektedir. Olgegin maddelerine iliskin madde
toplam korelasyon katsayilarinin DFA grubunda 0.060-0.766 arasinda degistigi goriilmektedir. iki veri
setinde de madde2 diisik deger vermistir, ancak diger givenirlik kanitlari ve gecerlik kanitlari
maddenin 6lcekte kalabilecegini gostermektedir.

Calisma kapsaminda gelistirilen Kaynastirma Egitimine Yonelik Mizik Ogretmeni Ozyeterligi
Olgegi icin elde edilen tiim gecerlik ve giivenirlik kanitlari birlikte degerlendirildiginde 6lgegin ileriki
¢alismalarda kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir dlgiimler yapabilen bir 6lgme araci oldugu sonucuna
ulasiimistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, mizik 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik Ozyeterlik algilarini
olgmek amaciyla kullanilabilecek gecerli ve glvenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi amaclanmistir.
Baslangicta 38 maddeden olusan taslak Olcek, uzman gorisleri dogrultusunda 21 maddeye
indirgenmistir. iki asamali olarak 110 ve 191 miizik d6gretmeni olmak iizere toplamda 301 miizik
O0gretmeni ile 6ndeneme uygulamasi gercgeklestirilmistir. 110 muzik 6gretmeninden elde edilen veri
setinden 3 6gretmene ait veri seti, u¢c deger oldugu icin veri agimlayici faktér analizine dabhil
edilmemistir. Agimlayici faktor analizi sonuglari degerlendirildiginde 6lgegin iki alt boyuttan olustugu
gorllmustir. Bu iki boyutta yer alan maddeler incelenmis, alt 6lceklere olumlu 6zyeterlik algilari ve
olumsuz Ozyeterlik algilari isimleri verilmistir.  Bu iki faktdor toplam varyansin %54.11'ini
actklamaktadir.
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iki faktorli 6lcegin uyumunu sinamak igin 191 miizik 6gretmenine daha uygulama yapilmis,
bu veri setinden de 2 dlgek ug deger olmasi sebebiyle veri setinden ¢ikartilmistir. Boylece 189 kisilik
veri seti Uzerinde Dogrulayici Faktor Analizi uygulanmistir. Analiz sonucunda p degeri 0.01 diizeyinde
anlamli bulunmustur. x?= 738.55 ve sd= 188'dir. x2/sd orani= 3.93 olarak hesaplanmistir. Madde
toplam korelasyon katsayilarina bakildiginda madde 2'nin her iki veri setinde de dislik deger verdigi
gorilmis, fakat diger gecerlik ve glvenirlik kanitlari birlikte degerlendirilip maddenin olcekten
¢ikarilmamasina karar verilmistir.

Toplam 21 maddeden olusan Kaynastirma Egitimine Yonelik Mizik Ogretmeni Ozyeterligi
Olgegi’nin Cronbach Alfa i¢ tutarllik katsayilari: AFA yapilan grup icin a=0,930, DFA yapilan grup igin
a=0,920 olarak hesaplanmistir. Olcegin gecerlik ve giivenirliginin belirlenmesine yonelik bulgular
dikkate alindiginda, muzik 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik 6zyeterligini 6lgmek icin
kullanilabilecek gegerli ve glivenilir bir 6lgme araci oldugu soylenebilir.

Derslerinde 6zel gereksinimli 6grencileri olan muzik 6gretmenlerinin, kaynastirma egitimini
etkili bir bicimde sirdirebilmesi, bu 6grencilerin gelisimlerine katkida bulunabilmesi, siniftaki diger
ogrencilerle birlikte sosyallesebilmesi ve topluma kazandiriimalarinda etkin rol oynayabilmesi i¢in bu
konuda iyi bir egitimden ge¢mis olmalari gereklidir. Tlrkiye'de mizik 6gretmeni yetistiren Egitim
Fakilteleri Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali lisans programlarinda 2006-2007 akademik yilindan
itibaren bir diizenleme yapilmis ve “Ozel Egitim” dersi Mizik Ogretmenligi Lisans Programinin VIII.
yariyihnda haftada iki saat olarak verilmistir. 2018 yilinda Yiksekoégretim Kurulu tarafindan
gerceklestirilen Egitim Fakilteleri lisans programi giincelleme sireci kapsaminda benzer icerikli ders,
“Ozel Egitim ve Kaynastirma” adi ile programda yer almaktadir. 2018-2019 6gretim yilindan itibaren
kademeli olarak uygulamaya gegirilmis olan yeni 6gretmen yetistirme lisans programinda Ozel Egitim
ve Kaynastirma dersi, bir dnceki programda oldugu gibi VIII. yariyilda haftada iki saat olarak
verilecektir. Bir yariyill olarak planlanan bu ders ile, 6gretmen adaylarinin konu ile ilgili yetkinlik
kazanmasi ve Ogretmen adaylarinda yeterlilik algisini olusturabilmek buylk 6nem tasimaktadir.
Ogretmenlerin dzyeterlik algilarinin élcilebilmesi ise bir diger énemli konudur. Cesitli branglardan
O0gretmen ya da Ogretmen adaylarinin 6zel egitim ve kaynastirma egitimi ile ilgili bilgilerini,
goruslerini, tutumlarini, yeterliklerini arastiran ya da bunlarin 6lglilmesi igin 6lgme araci gelistiren
bircok calisma yapilmistir (Ahmetoglu, Unal ve Ergin, 2016; Aker, 2014; Bakkaloglu, Karasu, Demir ve
Akalin, 2014; Dogaroglu ve Diimenci, 2015; Dolapci ve Demirtas, 2016; Giileryiiz ve Ozdemir, 2015;
Girbiiz ve Bozgeyikli, 2014; izci, 2005; Sevgi ve Uysal, 2015; Sucuoglu, Yatgin, Yilmaz ve Batu, 2016).
Kaynastirma Egitimine Yénelik Miizik Ogretmeni Ozyeterligi Olcegi’nin gelistirildigi bu calismanin ise
literatlirdeki muzik 6gretmenleri ile ilgili boslugun doldurulmasina katki saglayacagi diistintlmektedir.
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