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DIJITAL OYKULERLE DESTEKLENMI$
SOSYAL BILGILER DERSININ OGRENCILERIN
ELESTIREL DUSUNME BECERILERINE ETKISI

Effect of Social Studies Course Supported With
Digital Stories on Critical Thinking Skills of
Students

Burcu Unli! Selami Yangin?

0Z: Bu calismada, dijital éykulerle
desteklenmis Sosyal Bilgiler dersinin
ogrencilerin elestirel diisiinme beceri-
leri tUzerindeki etkisini belirlemek
amaclanmistir. Arastirma, yari-deney-
sel model Ontest-sontest kontrol
gruplu eslestirilmis desende tasarlan-
mistir. Arastirmanin c¢alisma gru-
bunu, Rize il merkezinde bulunan bir
ilkokulun 4. sinifinda 6grenim goéren
20’si deney, 22°si kontrol grubunda
yer alan toplam 42 6grenci olustur-
mustur. Ulasilan nicel veriler, SPSS
20.0 istatistik programinda ¢éztimlen-
mistir. Arastirma sonucunda dijital
oyktulerle desteklenmis etkinliklere
dahil olan 6grencilerin elestirel du-
stinme puanlar (timdengelim, tiime-
varim, gozlem, varsayimsal diistinme),
diger 6grencilere gore daha ytiksek du-
zeyde ve anlaml bulunmustur. Kont-
rol grubu O6grencilerinde de elestirel
dustinme becerilerinde gelisim s6z ko-
nusudur, ancak fark anlamlh degildir.
Bu sonuca gore, yururlikte olan prog-
ramin 6grencilerin elestirel distinme
becerilerini gelistirmede farkl etkinlik-
lerle desteklenmesi gerektigi 6ne su-
ralmustur.

ABSTRACT: The aim of this study is
researching the impact of social sci-
ence lesson supported by digital sto-
ries on students’ critical thinking. The
study was designed with semi-experi-
mental model pre-test and post-test
control group paired design. The study
group of the study consisted of 42 stu-
dents (20 students in the experimental
group; 22 students in the control
group) who attended the 4th class in a
elementary school located in the cent-
ral district of Rize. SPSS 20.0 statisti-
cal package program was used to
analyze the quantitative data obtai-
ned. As a result of the research, critical
thinking skills (deduction, induction,
observation, hypothesis based thin-
king) of students included in the acti-
vities supported by digital stories were
found to be higher and significant than
the students in the other group. The
success of the control group students
is also related to the development of
critical thinking, but it is not signifi-
cant. According to this result, it was
suggested that the formal program
should be supported with different ac-
tivities in developing students’ critical
thinking skills.
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GIRIS

Guntmuzde kaliteli egitimin cagdas egitim teknolojileri ile yapi-
landirilmis uygulamalar sayesinde gerceklestirilecegi uluslararas: da-
zeyde kabul gormus bir gercekliktir (Hizal, 1992: 81). Bu gelisim,
“elektronik késk” olarak isimlendirilen ve modern egitim anlayisi ice-
risinde yapilandirilmis egitim kurumlariyla saglanabilecektir (Canli-
oglu, 2013: 63). Ogrencilerin, teknolojinin sundugu olanaklara giinliik
yasamda erisimi artarken egitim kurumlarinin bu konuda sinirh kal-
masi, “dijital uyumsuzluk” yasanmasina sebep olmaktadir (Atal ve Us-
luel, 2011: 31). Bilginin elde edilmesi ve 6rglitlenmesinde yasanan doé-
nisume, teknoloji alanindaki bilgi ve becerilerdeki degisimin de kati-
limiyla bu yap: gittikce karmasik hale gelecektir (Akkoyunlu ve Kur-
banoglu, 2003: 2; D’Angelo ve Erbil, 2012: 9; Usluel vd., 2007: 174).
Strekli bir degisim ve gelisim icinde olan dlinya, egitim stireclerini de
degismeye ve gelismeye zorlamaktadir. Bu durum, egitim programla-
rinin gelistirilmesinde, teknoloji ile blitinlesmis yeni 6gretme ortam-
larinin olusturulmasinda, etkili bir ders 6grenimi acisindan uygun
materyaller ile yontemlerin seciminde ve 6grencilerin ilgi, tutum ve ih-
tiyaclarinin belirlenmesinde énemli bir rol oynamaktadir (Bozdogan ve
Yalcin, 2005: 241-247).

Teknoloji, gintimtizde hayatin her aninda yer almaktadir. Bu
nedenle cag1 yakalamak ve uyum saglayabilmek icin egitim sisteminin
etkililigi strekli artirilmalidir. Bundan dolay: teknoloji caginda tekno-
lojik imkanlari egitimle buittinlestirmek ve 6gretimde teknolojiden fay-
dalanmak gerekmektedir (Ayvact vd., 2004: 234). Bu distinceden ha-
reketle teknolojik ara¢ ve gereclerle yeniden yapilandirilarak zengin-
lestirilmis 6grenme-6gretme ortamlarinin olusturulmasi, egitimin ha-
yatla buittinlestirilmesi adina énemli bir zorunluluk haline gelmistir
(Michalski vd., 2005: 3; Schofield, 1995: 2). Bu baglamda teknoloji,
bireyin egitim araciligiyla agiga ¢ikaracagi tim becerileri glintin sart-
lariyla birlestirip, 6grenci ile 6grenilecek konu arasinda etkilesim olus-
turarak bilgiyi 6grencinin kavrayabilecegi dlizeye indirgemeye yar-
dimc1 olmaktadir (Alkan, 2005: 21; Cilenti, 1995: 35; Fidan, 2008: 53).
Ogretim teknolojilerinin yapilandirmaci yaklasima sundugu imkéanla-
rin ise kosulmasiyla 6grencilerin pasif izleyici konumundan c¢ikarila-
rak teknoloji yoluyla bilgiyi edinme yollarini bilen ve 6grenmenin etki-
sini kesfeden bireyler olarak yetistirilmelerine katki saglanacaktir
(Tezci ve Perkmen, 2013: 199).
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Dijital cagin bilgiyi olusturma ve kullanma stirecinde insanlara
sundugu teknolojik olanaklar gtin gectikce artmaktadir. Bunlar ara-
sinda akilli tahtalar, arama motorlari, bilgisayarli sunum ve yazilim-
lar, multimedya araclari, internet, web siteleri, tartisma ve sohbet
bloglari, vikiler gibi bircok dijital uygulama yer almaktadir (Shalom ve
Nir-Sagiv, 2007). Buna bagh olarak en eski ve glivenilir egitim aracla-
rindan biri olan 6yktler, dijital cagda egitici islevlerini, resim, ses, mu-
zik ve video gibi dijital icerigin birlesiminden olusan 2.5-3 dakikalik
bir anlati formu olan dijital oyktilerle devam ettirmektedir (Chung,
2007: 20; Coban, 2011: 35; Inceelli, 2005: 132; Porter, 2005: 7). ilk
olarak 199071arin ortalarinda California’da Dana Atchley ve Joe Lam-
bert’in calismalariyla ortaya cikan bu tir o6geler, teknolojideki gelis-
melere paralel olarak geleneksel anlatima alternatif bicimde yerini al-
mistir (Bozdogan, 2012: 126; Hodge ve Wright, 2010: 26; Morris, 2013:
54; Moseley vd., 2013: 14). Sozel anlatimin yani sira gorsel ve igitsel
Ogelerle desteklenerek olusturulan dijital dyktler, insanoglunun de-
neyimlerini cagin teknoloji elbisesiyle donatarak yarina aktarma ca-
basi icerisinde gerceklestirilmis énemli adimlardan biridir. Gintimuiz
neslinin beklentilerinin bircogunu kapsayan bu dinamik ve guclu
araclar, yapilandirmaci yaklasimin “yaparak-yasayarak 6grenme” su-
recine katk: saglayarak derslerin her asamasinda aktif olarak kullani-
labilecek cesitli Gisttinltiklere sahiptirler (Gakhar ve Thompson, 2007:
608; Robin, 2006: 710; Sylvester ve Greenidge, 2009: 284; Verdugo ve
Belmonte, 2007: 88).

Bu kapsamda, gintimliz egitim anlayisinda bilgileri sorgulama-
dan kabul eden bireyler yetistirmek yerine neyi, nicin ve nasil 6gren-
mesi gerektigini bilen, 6grendigi bilgileri kullanan, gelistiren ve yeni
bilgiler tireten bireylerin yetistirilmesi amac¢lanmistir. Bu nedenle ¢ag-
das egitim sisteminin en énemli rollerinden biri, topluma elestirel di-
sUinen bireyler kazandirmaktir (Akbiyik, 2002; Kirtim, 2002). Elestirel
distnme, aktarilan farkh ttrdeki bilgiyi, varsayimlari, ényargilar: si-
nayip degerlendirme, farkli ydonlerden sonuclarini tartisma ve sonunda
karar vermeyi saglayan bir diistince bicimidir (Glinay, 2008). Elestirel
diistinmenin beceri, egilim veya alt boyutlar bakimindan insas1 hak-
kinda pek cok bilim insani farkli aciklamalar ileri sirmusttr. Bu ca-
lismada Kuartim™n (2002) 6ne surdigl ayinm dikkate alinmaistir.
Buna gore Kurum (2002), elestirel diistinme becerilerini, bir problemi
fark etme ve tanilama, problemin ¢6ztimuine yénelik uygun alternatif-
ler ya da glclt varsayimlar tespit etme, ¢c6zim acgisindan gecerliligi
slUiregelen sonuclar ortaya koyma ve bunlari degerlendirme biciminde
ele almistir. Bu beceriler, kisaca su sekilde aciklanabilir:

1) Cikarsamada bulunma: Timdengelim, timevarim ve akil y-
ratme suUrecleri ile halihazir olay ve bilissel yapilardan yeni bilgiler
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Uretme, gecerli olan 6nermeden yargiya ulasma biciminde belirtilebi-
lir.

2) Varsayimlar: fark etme: Varsayim, “pratikte dogrulanmasi ge-
reken kuramsal 6nerme” seklinde ifade edilir. Bu baglamda, varsayim-
lar1 fark etme, yapilandirilan ve yapilandirilmayan varsayimlarin ta-
ninmasl, bir durumla baglantili bir varsayimin gercekten ilgili duruma
yonelik olup olmadigina iliskin karar verme yetisidir.

3) Timdengelim: Dogrulugu sinanan énermelerden zorunlu se-
kilde yeni 6nermeler ileri stirtiltir. Bu sUirecte 6nctllerin dogrulugu soz
konusu ise sonuclarin akla yatkin oldugu dustunulir. Birey, parcalar
halindeki 6nermelerden buittinctil bicimde genellemeye ulasir.

4) Yorumlama: Belli duruma yonelik delilleri degerlendirip mev-
cut deliller cercevesinde elde edilen verilere dayanarak gecerliligi ytuk-
sek duzeyde aciklamalar ortaya koyma ve ileri stirtilen aciklamalarin
dogru veya yanlis olup olmadigina iliskin karar vermedir.

5) Tartismalar1 degerlendirme: Bir duruma yonelik gereksinim
duyulan cikarsamalari veya ifadeleri gliclti ya da zayif yonlerine gore
kategorize etmedir.

Bu aciklamalar 1s181nda, 21. ylizyil teknolojilerini egitim-6gretim
suireci icine dahil ederek yapilandirmaci 6grenme anlayisini zenginles-
tirmeyi amagclayan dijital 6ykutlerin, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Sos-
yal Bilgiler dersindeki elestirel diistinme becerileri tizerindeki etkisine
iliskin farkli bakis acilarinin gelistirilmesine katk: saglayacag: diisu-
nilmuistir. flgili alanyazin taramasi sonucunda, 6ykii kavramina yeni
bir bakis acis1 kazandiran dijital oyktlerle ilgili olarak yurt icinde ye-
terli sayida calismaya rastlanmamakla birlikte soyut olgu, olay ve ta-
rihi konularin yogun oldugu Sosyal Bilgiler 6gretiminde bu konuda
herhangi bir calismaya erisilememistir. Bu calisma ile 6grenme stire-
cini daha zevkli, eglenceli ve tartismaci bir stirece dontstlirerek Sosyal
Bilgiler dersinin o6gretimine 6zglin aciklamalarin kazandirilmasina
6nemli katkilar saglanabilecektir. Ayrica bu calisma, ginimuz tekno-
loji ¢aginda 6grencilerden beklenilen dijital okuryazarlik, sorgulayici
bakisacisi ve elestirel diisinme becerilerinin gelisimi ile yaparak-ya-
sayarak O0grenme ortaminin desteklenmesine yonelik énemli bir ca-
lisma olmakla birlikte daha 6nce bu konuyla ilgili yapilan calismalarin
daha acik ve anlasilir hale getirilmesi acisindan 6nemli gérilmektedir.
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Arastirmanin Problemi

Bu arastirmada, “llkokul 4. simif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programina ek olarak dijital 6yktulerle desteklenmis etkinliklerin uy-
gulandig deney grubu ve sadece Ogretim programinin uygulandigl
kontrol grubu 6grencileri arasinda elestirel dlistinme becerisi toplam
puani ve alt boyutlarinin puanlari arasinda anlaml bir fark bulun-
makta midir?” problemine cevap aranmak istenmistir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bir arastirmada, degiskenlerin sayisal 6lctimti ve bir degiskenin
diger degisken ile arasindaki neden-sonuc¢ baglantisini degerlendir-
mek icin genel anlamda deneysel yontem kullanilir (Cepni, 2010: 112).
Deneysel arastirma, aciklamanin 6tesine gecilerek nedenlerin tahmin
edilmesine olanak saglar. Neden degistiginde sonucun da degisebile-
cegini ortaya koyar (Bluyukoztirk vd., 2014: 196). Bu kapsamda aras-
tirma, yari-deneysel model 6ntest-sontest kontrol gruplu eslestirilmis
desende tasarlanmistir. Dijital dyktulerle desteklenmis 6gretim etkin-
likleri bagimsiz degisken; 6grencilerin elestirel diisinme becerileri ise
bagimli degisken olarak belirlenmistir. Calismada uygulanan islemsel
strecler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Deneysel stirecte kullanilan islem ve dlcme araci

Gruplar Ontest Siirec Sontest

Dijital Oyktilerle Desteklenmis
Deney T1 Yapilandirmaci Ogrenme Et-
Grubu kinliklerinin Uygulandig:
Sosyal Bilgiler Ogretimi
Ogretim Programi Dogrultu-
T1 sunda Uygulanan Sosyal Bilgi- T1
ler Ogretimi

T1

Kontrol
Grubu

T1: Elestirel Dtistinme Becerileri Olcegi

Tablo 1’de géruldigi tzere elestirel diistinme becerileri 6l¢me
araci, uygulama oncesinde 6ntest olarak deney ve kontrol grubuna
uygulanmistir. Deneysel stire¢c sonunda da yine ayni 6lcme araci, son-
test olarak deney ve kontrol gruplarina uygulanmaistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
Rize ilinin Merkez ilgesinde bulunan bir ilkokulun 4. sinif 6grencileri-
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dir. Arastirmada uygulama yapilacak okulun ve 6grencilerin belirlen-
mesinde amaclh 6rnekleme yontemlerinden 6lctit 6rnekleme kullanil-
mistir. Bu amacla okulun belirlenmesinde, okulun basar: seviyesinin
orta diizeyde olmasina, ayni bélgede oturan 6grencilerin geldigi bu
okulda ailelerin sosyo-ekonomik durumlarinin birbirine yakin olma-
sina ve deneysel uygulama icin secilen sinif diizeyinde birden fazla
subeye sahip olmasina dikkat edilmistir. Okulun teknolojiyi destekler
donanimlara sahip olmasi da tercihte énemli bir etken olmustur. Ozel-
likle akilli tahta, internet ve teknoloji gibi 6gelerin isler bicimde bulun-
masina dikkat edilmistir. Ayni zamanda okuldaki gérevli 6gretmenle-
rin ve idarecilerin akademik calismalara olumlu y6nelim géstermesi,
yogun bir ilgi icinde birbirleriyle isbirligi kurmalar: gibi 6zellikler de
g6z 6nltinde bulundurulmustur. Okul belirlendikten sonra 4. siniftaki
iki sube deney ve kontrol grubu olarak tayin edilmistir. Subeler tesa-
dufi bir sekilde deney ve kontrol grubu seklinde ayrilmistir. Ancak
Cepniye (2010: 115) goére bu asamada ontest bakimdan gruplarin
mumkin oldugunca benzer 6zellikte olmalarina 6zen gosterilir. Bu
aciklama 1s181nda gruplarin elestirel diistinme becerisi icin uygulanan
O0lcme aracindan aldiklari éntest puanlarina bakilmistir. Gruplar, cin-
siyet dagilimi ac¢isindan ise birbirine yakin oranlardadir. Buna gore,
deney grubunda 8 kiz (% 40), 12 erkek (% 60) bulunurken kontrol
grubunda ise 9 kiz (% 41), 13 erkek (% 59) 6grenci yer almistir.

Veri Toplama Araclari

Elestirel Diisiinme Becerileri Olcme Araci

Bu calismada kullanilan 6l¢cme araci, Cornell Critical Thinking
Test “Form X (CEDT-X)” formudur. Bu form, Ennis ve Millman (1985:
1) tarafindan gelistirilmistir. 4. siniftan itibaren uygulanabilen bir
testtir. CEDT-X, elestirel diistinceyi nesnel olarak 6lcen, genel olarak
icerik tabanl bir testtir (Mecit, 2006: 27). 72 maddeden meydana gel-
mis, coktan secmeli ve ti¢c seceneklidir. Ennis, Millman ve Thomko’ya
(2005) gore, testin 4 alt boyutu bulunmaktadir. Bunlar:

1. Timevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma: Testin bu bo-
yutunda 24 soru bulunmakta ve 6grencilerden kendilerine verilen bil-
gilerden (ipuclarindan) hareketle dogru cikarimlar: yapabilmesi bek-
lenmektedir.

2. Tumdengelimli muhakeme yoluyla c¢ikarim yapma: Bu bo-
limde 14 soru yer almaktadir. Ogrencilerden bir genellemeden hare-
ket ederek dogru sonuca ulagsmalar1 beklenmektedir.
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3. Gozlemlerin ve kaynaklarin gtvenirligini yargilama: Bu bo-
limde 24 soru yer almaktadir. Ogrencilerden dogru gézlemler yapma-
lar1 ve kendilerine sunulan bilgilerden hangilerinin gtivenilir olduguna
karar vermeleri beklenmektedir.

4. ifadelerdeki varsayimlar: tanimlama (belirleme): Bu béliimde
10 soru yer almaktadir. Bu boélimde 6grencilerden ifadelerde gecen
kalip yargilar1 ve pesin kabullenmeleri belirlemeleri beklenmektedir.
Akar’a (2007: 25) gbére 6l¢me aracinin givenirlik (KR20, KR21 ve Sper-
man-Brown) degerinin, farkli calismalarda ulasilan bulgulara dayana-
rak, .67 ile .90 arasinda oldugu ifade edilmistir. Bu arastirmada, Mecit
(2006: 27) tarafindan o6lcegin Turkceye uyarlanmis hali kullanilmistir.
Olcme araci icin 50 dakikalik uygulama stiresi belirlenmistir. Mecit
(2006: 28), izmir ilinde bulunan bir ilkokulda 6grenim géren 250 6g-
renciye uyguladig elestirel diistinme becerileri testinin gtivenirlik kat-
sayisini, .75 olarak bulmustur. Bu calismada ise 6lcme araci Rize il
merkezinde yer alan iki devlet okulunda 6grenim goéren 87 ilkokul 4.
smif 6grencisine uygulanmis ve glivenirlik katsayisi .79 bulunmustur.
Ayrica “Ol¢me ve Degerlendirme” alaninda iki uzmanin gériistine de
basvurulduktan sonra 6l¢gme aracinin bu calisma icin uygulanabilir
olduguna kanaat getirilmistir.

Ders Planlar: ile Dijital Oykiilerin Hazirlanmasi ve Uygulan-
masi

Pilot Uygulama: Calismada kullanilan dijital d&ykduler,
https://www.storyjumper.com/ web adresinden yararlanilarak gelis-
tirilmistir. Dijital oyktuler, baslica “Zekamaizla Olusturup Gelistirdikle-
rimiz, Zaman, Zaman Icinde Gelistiler ve Degistiler, Bulus Yapalim,
Teknolojiyle Zarar Vermeyelim” konu basliklar: izerine hazirlanmistir.
Hazirlanan alt1 adet dijital dykiintin pilot uygulamasi, 2016-2017 egi-
tim-0gretim yilinin birinci déneminde Rize ilinin Cayeli ilgesinde bulu-
nan bir devlet ilkokulundaki 4. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmistir.
Pilot uygulama 3 hafta boyunca devam etmistir. Kazanimin 6gretim
stireleri g6z éntinde bulundurularak dijital éyktulerle btitiinlestirilmis
ders planlar1 olusturulmustur. Ders planlar1 hazirlanirken 6gretim
programinda ve ders kitaplarinda yer alan etkinlikler de calismaya
dahil edilmistir. Ayrica ilkokul diizeyinde elestirel diisiinme becerile-
rinin gelistirilmesini amaclayan cesitli gorsel 6geler ve sorular da kul-
lanilmistir. Ders icerigi, akilli tahta ve internet, EBA egitim ag1 ve Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan desteklenen 6rnek egitim siteleriyle
zenginlestirilmistir. Ayni zamanda 6grencilere dijital 6ykti teknolojisini
yerinde kullanmalari amaciyla ev 6devleri verilmistir. Bu 6devler, sinif
ortaminda yansitilarak birlikte sorgulanmis ve hazirlanan panolarda
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sergilenmistir. Ders stireci, sorgulayici sorularla desteklenerek 6gren-
ciler her firsatta diistinmeye ve dtstndtklerini ifade etmeye yonlen-
dirilmistir. Pilot uygulamadan sonra, gelistirilen dijital éykuler deger-
lendirilmistir. Materyallerde yapilan degisiklik, genel itibariyle konu ile
ilgili gorseller ve icerik tizerinde olmustur. Uygun olmayan gorseller ya
da anlamsiz metinler c¢ikarilmis, yerine asil uygulama materyallerin-
deki 6rnekler ve ifadeler yerlestirilmistir.

Asu Uygulama: Arastirmanin asil uygulamasi, 2016-2017 egi-
tim-6gretim yilinin ikinci déneminde Rize ili Merkez ilcesinde bulunan
bir okuldaki 4/A (deney grubu) ve 4/B (kontrol grubu) siniflarinda
okuyan oOgrencilerle gerceklestirilmistir. Ders kazanimlari, konu bas-
liklar1 ve sureleri, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda belirtil-
digi sekliyle islenmistir. Uygulama icin 6 hafta, haftalik 3 ders saati ve
toplamda ise 18 ders saati ayrilmistir. Calismanin uygulama sture-
cinde, deney grubundaki 6grencilere dijital dyktlerle desteklenmis et-
kinlikler araciligiyla kendi diisiinme sureclerinin farkina varmalari,
sorgulayici sorular sormalar: ve 6grenmelerini icten kontrollti denetle-
yerek bunu ders stirecine yansitmalart amaclanmistir. Uygulama si-
resince kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir
ve resmi 0gretim programi dogrultusunda 6gretim stirecleri devam et-
mistir. Hem deney hem de kontrol grubu 6grencilerinin uygulamalari,
kendi sinif 6gretmenleri tarafindan ytrtatilmuistuir.

Ic ve Dis Gecgerligin Saglanmast: I¢ gecerlik, iki ya da daha fazla
degisken arasinda goézlenen iliskinin ve bulunan sonucun baska bir
etkiden ziyade calismadan dolay1 olabilme durumudur (Fraenkel, Wal-
len ve Hyun, 2012: 148). Bu deneysel calismanin etkilenmemesi icin
gruplarin atamasina yonelik 6érneklem secimi isleminde 6ncelikle bir-
birine denk gruplar olusturulmus, ardindan tesadtfi ve yansiz atama
yapilarak gruplar belirlenmistir. Veri toplama araci olarak her iki
gruba da ayni 6l¢me araci 6ntest ve sontest seklinde uygulanmis ve
cevaplayicilarin olumsuz etkilenmemesi icin verileri arastirmacilarin
kendileri toplamistir. Her katilimcinin ailesine gerekli bilgilendirmede
bulunularak ¢alismaya gonullti katilim izni alinmistir. Deney ve kont-
rol grubundaki 6grencilere deneysel bir uygulama yapildig1 konu-
sunda herhangi bir bilgi verilmeyerek deney beklenti etkisi 6nlenmeye
calisilmistir. Calismada, deney grubuna uygulanan egitimin yenilik et-
kisini engellemek amaciyla dersin islenmesinde bir 6nceki tinitede, di-
jital 6ykuler kismen kullanilmistir. Teste alisma, uygulama ortami ve
olgunlasma gibi i¢ gecerligi etkileyebilecek hususlarin her iki grupta
da ayn1 sekilde gecerli oldugu distnulmuisttir; ¢inkti bittin 6grenci-
ler, ayn1 okulda ve ayni imkanlara sahip dersliklerde Sosyal Bilgiler
dersini géormekte ve ayni yas grubunda bulunmaktadir. Ayrica her iki
grupta da ayni 6l¢me araci uygulanmistir.
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Dis gecerlilik ise, bir arastirma sonucunun genellenebilme gti-
cudir. Ornekleme etkisi, deneysel calismalar icin dis gecerligi tehdit
eden bir etkidir (Fraenkel vd., 2012: 167). Bunun icin 6rneklemenin
yanlis genellemeye sebep olmamasi ve deneysel calismay: etkileme-
mesi icin 6zellikle devlet okullar (ilkokul kademesi) ile calisilmak is-
tenmistir; ¢cinkd bu kademede her kesimi temsil edebilecek farkli alt-
yapiya, cevreye ve sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip 6grencilere ulasa-
bilme imkéan: vardir. Béylece, temsil glicti yiksek olan bir grupla cali-
sildig1 distntlmutstir. Ayrica Fraenkel ve digerleri (2012: 102), de-
neysel calismalar icin 6rneklem buyukltigtintin en az 30 olmas: gerek-
tigini belirtmislerdir. Katilimci sayist ve 6rneklem buyukligt uygun
tutulmaya calisilarak okuldaki mevcut subeler kapsaminda deney
grubunda 20, kontrol grubunda ise 22 6grenci ile ¢calisilmis ve bdylece
genelleme yapabilme gticti yiksek tutulmaya calisilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Calisma kapsaminda ulasilan verilerin ¢éztimlenmesinde SPSS
20.0 istatistik paket programi kullanilmistir. Arastirmada hangi tur
analiz yontemlerinin kullanilacagini gérmek amaciyla éncelikle grup-
larin normallik dagilimi test edilmistir. Uygun analiz trint secebil-
mek icin verilerin 6zelliklerinin belirlenmesi gerekmektedir (Eymen,
2007: 87). Parametrik testleri kullanmak amaciyla temel varsayimla-
rin karsilanmasi oldukca 6nemlidir. Bu amacla, arastirmada kullani-
lan degiskenlerin normal dagilip dagilmadigl, yani evreni temsil edip
etmedigi kontrol edilmelidir (Basttirk, 2011: 6). Bu calismada, 6l¢me
aracinin normallik dagilimini test etmek icin tek 6rneklem Kolmogo-
rov-Smirnov testi yapilmistir. Bu kapsamda, deney ve kontrol grupla-
rinin elestirel diisinme becerisi puanlar: tizerinde uygulanan normal-
lik testi sonuclari, Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Gruplarin elestirel distinme puanlar: tizerinde uygula-
nan normallik testi sonuclari

Kolmogorov-Smirnov

Istatistik sd p
Elestirel diistinme becerisi (Deney) .258 20 .001
Elestirel diistinme becerisi (Kontrol) .142 22 .021

Tablo 2’deki normallik testine gore her iki gruptaki 6grencilerin
elestirel diisinme becerisi puanlarinin normal dagilima sahip olma-
dig1 gérulmustir (p<.05). Bu sonuca dayanarak her iki gruptaki 6g-
rencilerin elestirel distinme becerisi puanlarinin farklilik gésterip gbs-
termedigini belirlemek i¢in non-parametrik istatistiki testlere basvu-
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rulmustur. Bu amacla, elestirel diistinme becerisi 6lcme aracinin ana-
lizinde Mann-Whitney U testi ve Wilcoxon testi kullanilmistir. Elde edi-
len veriler, .05 anlamlilik dlizeyine gore test edilmistir. Ayrica calis-
mada, dijital 6yktiye dayali 6gretim uygulamalarinin 6grencilerin eles-
tirel distinme becerisi toplam puanlar1 ve alt boyutlar: tizerinde yol
actig1 etkinin etki buytkltigt degeri de hesaplanmistir. Elde edilen so-
nuclara goére, dijital oyktlerle desteklenmis 6gretimin 6grencilerin
elestirel dlistinme becerileri tizerinde hangi dtizeyde (dtistk, orta, ytuk-
sek) etki buyukltigine sahip oldugu Cohen-d formult ile ortaya ko-
nulmustur. Elde edilen etki buyutkltklerinin énemini yorumlarken
kullanilan siniflandirma su sekildedir (Cohen vd., 2007: 521):

0 < Etki buyukltugt degeri < .20 oldugunda zayif (poor),
.21 < Etki buyukltgi degeri < .50 oldugunda ktictk (modest),

.51 < Etki buyukltgt degeri < 1.00 oldugunda orta (moderate)
ve

1.01 < Etki buyuklagt degeri oldugunda gticlt (strong) diizeyde
etkisi vardir.

Bu degerlere dayanarak, dijital 6yktlerle desteklenmis 6gretimin
ogrencilerin elestirel diisinme becerileri Uizerindeki etki glici hak-
kinda yorumlar ileri stirtilmustir.

BULGULAR VE YORUM

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisinme beceri-
lerinin timevarimsal diisinme alt boyutuna iligskin puanlar karsilas-
tirildiginda elde edilen degerler, Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Gruplarin timevarimsal diisinme becerisi puanlarinin
tanimlayici degerleri

Test Gruplar N X Ss
. Deney 20 14.00 4.050
Ontest
Kontrol 22 14.90 3.213
Deney 20 17.64 3.668
Sontest
Kontrol 22 15.40 3.329

Tablo 3’te goruldtgn gibi, her iki gruptaki 6grencilerin timeva-
rimsal distinme sUreclerinin gelisim gdsterdigi, buna karsin gelisim
degerinin deney grubunda daha fazla oldugu ileri surtlebilir. Zira
kontrol grubunda .50; deney grubunda ise 3.64 puan artisi gercekles-
mistir.
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Tamevarimsal distinme becerisinin 6ntest ve sontest puanlari-
nin her iki grupta karsilastirilmasina iliskin elde edilen degerler, Tablo
4’te belirtilmistir.

Tablo 4: Gruplarin timevarimsal diisinme becerisi 6ntest ve
sontest puanlari icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclar:
Sira Ortala-  Siralar

T 1 VA
est  Gruplar masi Toplami1 v P

. Deney 20 10.27 205.00

Ontest 47.000 -.567 .570
Kontrol 22 11.80 260.00
Deney 20 13.40 268.00

Sontest 71.50 -2.667 .016"
Kontrol 22 8.65 190.00

"p<.05

Tablo 4 degerlendirildiginde, oOgrencilerin timevarimsal du-
stinme becerisi 6ntest puan ortalamalar: arasindaki farkin belirlenme-
sine yonelik uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi sonu-
cunda gruplar arasinda anlaml bir farka rastlanmamistir (U=47.000,
z=-.567, p>.05). Buna karsin 6grencilerin sontest puanlar: arasindaki
farka yonelik uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi sonu-
cunda istatistiksel acidan anlamli bir farka rastlanmistir (U=71.50,
z=-2.667, p<.05). Dijital dyktlerle desteklenmis etkinliklerde yer alan
deney grubu o6grencilerinde timevarimsal distinme becerisi, diger
gruptaki 6grencilere gére daha anlamli bicimde gelisme géstermistir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin timevarimsal distinme
becerisi 6ntest-sontest puanlarinin karsilastirilmasina iliskin degerler
Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin timevarimsal d-
stinme becerisi 6ntest-sontest puanlari icin yapilan Wilcoxon testi so-
nuclari

Sira Orta- Siralar
Puan Siralar N z P
lamas1 Toplami
Kontrol Negatif siralar 8 4.00 32.00
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00
. -1.230 .781
Ontest — Esit 14
Sontest Toplam 29
D Negatif siralar 20 10.00 200.00
eney g -3.839 000"

Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00
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Ontest - Esit 0
Sontest Toplam 20
*p<.01

Tablo 5’e bakildiginda, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
timevarimsal diistinme becerisi 6ntest-sontest puan ortalamalar: ara-
sindaki farkin belirlenmesine yonelik yapilan non-parametrik Wil-
coxon [saretlenmis Mertebeler Testi sonucunda siralamalar ortalama-
lar1 arasindaki fark, anlaml bulunmamistir (z=-.230, p>.05). Bu bul-
guya gore resmi programla yurttilen Sosyal Bilgiler dersinin 6grenci-
lerde anlamh bicimde timevarimsal distinmenin gelisimine pek etkili
olamadig1 soéylenebilir. Tablo S’te goéruldigla tizere non-parametrik
Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi sonucunda deney grubu 6g-
rencilerinin siralar ortalamalar: arasindaki fark .01 dtizeyinde anlaml
bulunmustur (z=-3.839, p<.01). Bu verilere dayanarak, deney gru-
bunda yapilan dijital oyktlerle desteklenmis Sosyal Bilgiler 6gretimi-
nin 6grencilerin tiimevarimsal diisiinme becerilerini anlamli bicimde
artirdig: soylenebilir.

Elestirel diistinme becerisinin timdengelimci diistinme becerisi
alt boyutuna iliskin puanlar: karsilastirildiginda elde edilen betimsel
degerler, Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Gruplarin timdengelimci diistinme becerisi puanlari-
nin tanimlayic: degerleri

Test Gruplar N X s
.. Deney 20 9.55 3.882
Ontest
Kontrol 22 11.70 1.947
Deney 20 14.73 2.054
Sontest
Kontrol 22 12.60 1.524

Tablo 6’da goruldtgt gibi, her iki gruptaki 6grencilerin timden-
gelimci diistinme stureclerinin gelisim gosterdigi, buna karsin gelisim
degerinin deney grubunda daha fazla oldugu ileri surtlebilir. Zira
kontrol grubunda .90; deney grubunda ise 5.18 puan artisi gercekles-
mistir.

Tamdengelimci diisinme becerisi 6ntest ve sontest puanlarinin
her iki grupta karsilastirilmasina iliskin elde edilen degerler, Tablo
7°de belirtilmistir.

Tablo 7: Gruplarin timdengelimci dlisiinme becerisi 6ntest ve
sontest puanlari i¢cin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclarn
Sira Ortala- Siralar

Test Grupl U z
es Tupar masi Toplam1 P




Dijital Oyktilerle Desteklenmis Sosyal Bilgiler Dersinin Ogrencilerin

Elestirel Diistinme Becerilerine Etkisi | 13

. Deney 20 9.82 196.00

Ontest 42.000 -.930 .352
Kontrol 22 12.30 271.00
Deney 20 14.45 289.00

Sontest 107.500 -2.717 .002*
Kontrol 22 7.20 158.50

“p<.01

Tablo 7’de goruldagi tizere, uygulanan non-parametrik Mann-
Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel acidan an-
lamli bir farka rastlanmamaistir (U=42.000, z=-.930, p>.05). Uygulama
o6ncesinde iki grubun birbirlerine yakin seviyede timdengelimci du-
stinme duizeyine sahip oldugu sdylenebilir. Buna karsin sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farkin belirlenmesine yénelik uygulanan non-
parametrik Mann-Whitney U testi sonucunda, gruplar arasinda ista-
tistiksel acidan anlaml bir farka rastlanmistir (U=107.500, z=-2.717,
p<.01). Buna goére, dijital dykulerle desteklenmis 6gretim etkinlikle-
rinde yer alan deney grubu 6grencilerinde timdengelimci distinme,
diger gruptaki 6grencilere gére daha anlaml bicimde pozitif gelisme
gOstermistir.

Uygulama sonunda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin ttim-
dengelimci diisinme becerisi 6ntest-sontest puanlarinin karsilastiril-
masina iliskin elde edilen degerler, Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin timdengelimci
diistinme becerisi 6ntest-sontest puanlar icin yapilan Wilcoxon testi
sonuclari

Siralar
Sira Orta-
Puan Siralar N Top- z P
lamasi
lami
Kontrol Negatif siralar 8 4.00 32.00
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00
. -2.075 .038*
Ontest — Esit 14
Sontest Toplam 22
Deney Negatif siralar 20 10.00 200.00
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .000
. -3.862 .000™
Ontest - Esit 0
Sontest Toplam 20
p<.05, *p<.01

Tablo 8’e bakildiginda, kontrol grubu 6grencilerinin ttimdenge-
limci diistinme becerisine ydnelik non-parametrik Wilcoxon Testi so-
nucunda fark, .05 diizeyinde anlamli bulunmustur (z=-2.075, p<.05).
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Kontrol grubunda uygulanan 6gretimin 6grencilerin timdengelimci
diistinme becerisini anlamli bicimde artirdigi sdylenebilir. Deney
grubu 6grencilerinin de siralar ortalamalari arasindaki fark degeri an-
lamli bulunmustur (z=-3.862, p<.01). Bu verilere gore, dijital 6ykulerle
desteklenmis Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin timdengelimci
distinme becerisini anlaml bicimde arttirdig: sdylenebilir.

Elestirel distinme becerisinin gozlem alt boyutuna iligkin puan-
lar karsilastirildiginda elde edilen betimsel degerler, Tablo 9’da veril-
mistir.

Tablo 9: Gruplarin gbézleme dayali diistinme becerisi puanlarinin
tanimlayici degerleri

Test Gruplar N X s
. Deney 20 4.60 1.955
Ontest
Kontrol 22 4.36 2.501
Son- Deney 20 8.27 1.555
test Kontrol 22 5.50 2.173

Tablo 9 ele alindiginda, her iki gruptaki 6grencilerin gézleme da-
yali diistinme stUreclerinin gelisim gosterdigi, buna karsin artisin de-
ney grubunda daha fazla oldugu ileri strulebilir. Zira kontrol gru-
bunda 1.14; deney grubunda ise 3.67 puan artis1 gerceklesmistir.

Her iki grubun gézleme dayali distinme boyutu 6ntest puanla-
rinin karsilastirilmasina iliskin elde edilen degerleri Tablo 10°da belir-
tilmistir.

Tablo 10: Gruplarin gbézleme dayali distinme becerisi 6ntest ve
sontest puanlar icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclari

Grup- Sira Orta- Siralar
Test v/ P
lar lamasi Toplam1
. Deney 20 13.35 267.00
Ontest 31.500 -1.677 .093
Kontrol 22 8.86 195.00
Deney 20 13.59 272.00
Sontest 26.000 -2.029 .042*
Kontrol 22 8.15 179.30
*p<.05

Tablo 10’da 6ntest puanlarina yonelik yapilan non-parametrik
Mann-Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda anlaml bir farka
rastlanmamistir (U=31.500, z=-1.677, p>.05). Bu sonug, iki grubun
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uygulama 6ncesinde birbirine yakin seviyede gozleme dayali distinme
becerisine sahip oldugunu gostermektedir. Buna karsin, 6grencilerin
sontest puanlari icin uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U tes-
tinde anlamli bir farka rastlanmistir (U=26.000, z=-2.029, p<0.05).
Buna gére, deney grubu 6grencilerinde gézleme dayali distinme bece-
risi diger 6grencilere gére anlamli bicimde gelisme géstermistir.

Uygulama sonunda 6grencilerin gézleme dayali diisinme bece-
risi 6ntest-sontest puanlarina iliskin elde edilen degerler, Tablo 11°de
belirtilmistir.

Tablo 11: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin gozleme dayali
diistinme becerisi dntest-sontest puanlari icin yapilan Wilcoxon testi
sonuclari

Siralar
Sira Orta-
Puan Siralar N Top- z P
lamasi
lami
Kontrol Negatif siralar 13 6.00 78.00
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00 - 030"
Ontest — Esit 9 2.066
Sontest Toplam 22
Deney Negatif siralar 20 10.00 200.00
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00
. -3.837 .000*
Ontest - Esit 0
Sontest Toplam 20
“p<.05; "p<.01

Tablo 11°’de, kontrol grubunda bulunan égrencilerin gézleme da-
yali diisinme becerisi 6ntest-sontest puan ortalamalari arasindaki
farkin belirlenmesine yénelik non-parametrik Wilcoxon Testi yapilmis
ve sira ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur (z=-2.066,
p<0.05). Kontrol grubunda yapilan 6gretimin 6grencilerin gézleme da-
yali diisiinme becerisi puanlarini artirdigi sdylenebilir. Ayni sekilde,
deney grubunun o6ntest-sontest puan ortalamalar: arasindaki farka
yonelik non-parametrik Wilcoxon Testi yapildiginda sira ortalamalar:
arasindaki fark anlamli bulunmustur (z=-3.837, p<.01). Buna goére,
dijital oyktlerle desteklenmis 6gretimin de 6grencilerin gézleme dayal
distinme becerilerini artirdigl séylenebilir.

Elestirel diisinme becerisinin varsayimsal dlistinme becerisi alt
boyutuna iliskin elde edilen degerleri, Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12: Gruplarin varsayimsal diisinme becerisi puanlarinin
tanimlayici degerleri

Test Gruplar N X s
" Deney 20 7.18 2.523
Ontest
Kontrol 22 8.90 2.283
Son- Deney 20 11.82 2.714
test Kontrol 22 9.50 1.716

Tablo 12°de gortldaga gibi, her iki gruptaki 6grencilerin varsa-
yimsal diisinme sUreclerinin gelisim gosterdigi, buna karsin artisin
deney grubunda daha fazla oldugu ileri stirtilebilir. Zira kontrol gru-
bunda .60; deney grubunda ise 4.64 puan artisi gerceklesmistir.

Varsayimsal distinme becerisi Ontest-sontest puanlari her iki
grupta karsilastirildiginda elde edilen degerler, Tablo 13’te belirtilmis-
tir.

Tablo 13: Gruplarin varsayimsal distinme becerisi 6ntest ve
sontest puanlari icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclari
Sira Ortala- Siralar

Test Grupl U z

es Tapar masi Toplami1 P

. Deney 11.90 238.00

Ontest 47.000 -.567 .570
Kontrol 10.18 224.00
Deney 14.36 287.00

Sontest 88.000 -2.647 .008*
Kontrol 7.30 161.00

p<.01

Tablo 13’te géruldtign gibi, 6ntest puanlara uygulanan non-pa-
rametrik Mann-Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda istatis-
tiksel acidan anlamli bir farka rastlanmamistir (U=47.000, z=-.567,
p>.05). Bu degerler, her iki grubun calisma 6ncesinde birbirlerine ya-
kin seviyede varsayimsal diisiinme becerisi diizeyine sahip oldugu an-
lamina gelmektedir. Bununla beraber, 6grencilerin sontest puan orta-
lamalar i¢in uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi sonu-
cunda ise gruplar arasinda istatistiksel acidan anlaml bir farka rast-
lanmistir (U=88.000, z=-2.647, p<.01). Buna gore, deney grubu 6gren-
cilerinde varsayimsal diisinme becerisi diger gruptaki 6grencilere gore
daha anlaml bicimde gelisme géstermistir.

Uygulama sonunda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin var-
sayimsal diisiinme becerisi 6ntest-sontest puanlarinin karsilastiril-
masina iliskin elde edilen degerler, Tablo 14’te belirtilmistir.
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Tablo 14: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin varsayimsal di-
stinme becerisi 6ntest-sontest puanlari icin yapilan Wilcoxon testi so-
nuclari

Siralar
Sira Orta-
Puan Siralar N Top- z P
lamasi
lami
Kontrol  Negatif siralar 6 3.00 18.00
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00
. -2.23€ .035*
Ontest — Esit 16
Sontest Toplam 22
Deney Negatif siralar 20 10.00 200.00
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00
. -3.854 .000*
Ontest - Esit 0
Sontest Toplam 20
“p<.05; "p<.01

Tablo 14’te gortilldtigi gibi, kontrol grubu 6grencilerinin elde et-
tigi puanlar sontest lehine 6nemli bulunmustur (z=-2.236, p<.05).
Kontrol grubunda yapilan 6gretimin o6grencilerin varsayimsal du-
stiinme becerilerini anlamli bicimde arttirdig: s6ylenebilir. Deney gru-
bunun da siralar ortalamalar1 arasindaki fark .01 diizeyinde anlamh
bulunmustur (z=-3.854, p<.01). Bu verilere gére, deney grubunda uy-
gulanan 6gretimin de 6grencilerin varsayimsal diistinme becerisini ar-
tirdigini séylemek muimkutndur.

Ogrencilerin elestirel diistiinme becerisine yénelik uygulanan
O0lcme aracindan aldiklari toplam puanlar karsilastirildiginda elde
edilen betimsel degerler, Tablo 15te verilmistir.

Tablo 15: Gruplarin elestirel diistinme becerisi toplam puanlari-
nin tanimlayici degerleri

Test Gruplar N X Ss
, Deney 20 40.60 5.910
Ontest
Kontrol 22 38.36 6.801
Deney 20 52.45 6.548
Sontest

Kontrol 22 45.00 3.859
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Tablo 15°te goruldugt gibi, gerek dijital dykulerle desteklenmis
gerekse resmi program dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersini alan 6g-
rencilerin elestirel distinme sureclerinin gelisim gosterdigi, buna kar-
sin artisin deney grubunda daha fazla oldugu ileri stirulebilir. Zira
kontrol grubunda 6.64; deney grubunda ise 11.85 duizeyinde puan ar-
tis1 gerceklesmistir.

Elestirel distinme becerisi toplam 6ntest puanlar: her iki grupta
karsilastirildiginda elde edilen degerler, Tablo 16’da belirtilmistir.

Tablo 16: Gruplarin elestirel diisinme becerisi 6ntest puanlari
icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclari

Grup- N Sira Ortala- Siralar U z P
lar masi Toplami
Deney 20 13.65 273.00

- 28.500 -.871 .061
i{oolnt 22 8.59 189.00

Tablo 16’da, toplam elestirel distinme becerisi 6ntest puanla-
rina yonelik uygulanan non-parametrik Mann-Whitney U testi sonu-
cunda gruplar arasinda istatistiksel acidan anlaml bir farka rastlan-
mamistir (U=28.500, z=-.871, p>.05). Bu bulgu, calisma 6ncesinde iki
grubun birbirlerine yakin diizeyde elestirel distinme becerisine sahip
oldugunu gostermektedir.

Uygulama sonunda elestirel diisinme becerisi toplam sontest
puanlar: her iki grupta karsilastirildiginda elde edilen degerler, Tablo
17’de belirtilmistir.

Tablo 17: Gruplarin elestirel distinme becerisi sontest puanlari
icin yapilan Mann-Whitney U testi sonuclari

Grup- Sira Ortala- Siralar
N U z P
lar masi Toplami
Deney 20 14.95 299.00
71.500 -3.076 .002*
Kontrol 22 6.65 146.00
p<.01

Tablo 17’de goruldugu gibi, uygulanan non-parametrik Mann-
Whitney U testi sonucunda gruplar arasinda istatistiksel acidan an-
laml bir farka rastlanmistir (U=71.500, z=-3.076, p<.01). Bu sonuca
gore, deney grubu 6grencileri daha basarili bulunmustur. Bir baska
deyisle, deney grubunda yapilan dijital 6yktulerle desteklenmis Sosyal
Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin ttimel bicimde elestirel diistinme be-
cerilerini anlaml bigcimde gelistirdigi séylenebilir.
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Uygulama sonunda kontrol ve deney grubu 6grencilerinin eles-
tirel distinme becerisi toplam Ontest-sontest puanlarina iliskin elde
edilen degerler Tablo 18’de belirtilmistir.

Tablo 18: Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin toplam elestirel
distnme becerisi 6ntest-sontest puanlar icin yapilan Wilcoxon testi
sonugclari

Sira Orta- Siral
Puan Siralar N 1ra Drta 1ra‘ar z p
lamas1 Toplami
Kontrol Negatif siralar 7 3.50 24.50
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00
. -2.201 .038
Ontest — Esit 15
Sontest Toplam 29
Deney Negatif siralar 20 10.00 200.00
Grubu Pozitif siralar 0 .00 .00
. -3.828 .000"
Ontest - Esit 0
Sontest Toplam 20
“p<.05; "p<.01

Tablo 18 ele alindiginda, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin
elestirel diisinme becerisi Ontest-sontest puan ortalamalari arasin-
daki farkin belirlenmesine yénelik non-parametrik Wilcoxon Isaretlen-
mis Mertebeler Testi yapilmis ve siralamalar arasindaki fark .05 dtize-
yinde anlamli bulunmustur (z=-2.201, p<.05). Bu verilere dayanarak,
kontrol grubunda uygulanan ve arastirmaci tarafindan mtidahale edil-
meyen O0gretimin 6grencilerin tlimel bicimde elestirel diisinme beceri-
lerini anlamli sekilde arttirdigi sdylenebilir. Bununla birlikte, deney
grubunun da elestirel diisiinme becerisi 6ntest-sontest puan ortala-
malar1 arasindaki farkin belirlenmesine y6nelik non-parametrik Wil-
coxon [saretlenmis Mertebeler Testi yapildifinda siralamalar ortala-
malari arasindaki fark .01 dtizeyinde anlamli bulunmustur (z=-3.828,
p<.01). Bu sonuca gore, dijital oyktilerin entegre edildigi Sosyal Bilgiler
O6gretiminin de 6grencilerin timel bicimde elestirel distinme becerile-
rini artirdigl 6ne strtlebilir. Bu artisin istatistiki bakimdan deney
grubu 6grencilerinde daha fazla oldugu belirtilebilir.

Arastirma sonunda, dijital 6yklli uygulamasinin elestirel da-
stinme becerisi toplam puani ve alt boyutlar1 tizerinde olusturdugu
etki buyukltigti degerleri hesaplanarak Tablo 19’da karsilastirmalar:
yapilmistir.
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Tablo 19: Dijital 6ykt uygulamasinin elestirel distinme becerisi
toplam puanai ve alt boyutlarina iliskin puanlar: tizerinde olusturdugu
etki buyukltuga (ES) degerleri

Bagimli Degiskenler ES

Tumevarimsal diisinme becerisi .639
Tumdengelimci dlisinme becerisi 1.177
Gozleme dayali disinme becerisi 1.466
Varsayimsal dlistinme becerisi 1.022
Toplam elestirel disinme becerisi 1.386

Tablo 19’a bakildiginda, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde
djjital 6ykti uygulamasi, elestirel diisiinme becerisi toplam puani ve
alt boyutlar1 tizerinde .639 ve 1.466 araliginda etkide bulunmustur.
Elde edilen degerlere gore, dijital 6ykti uygulamasi 6grencilerin en cok
gozleme dayali distinme becerisi tizerinde pozitif yonde etkili olmus-
tur. Bu degiskeni sirasiyla, toplam elestirel diisinme becerisi, tim-
dengelimci diisinme becerisi ve varsayimsal dlisiinme becerisi takip
etmektedir. Buna karsin, dijital 6yktlerle desteklenmis Sosyal Bilgiler
O0gretiminin alt boyutlar icerisinde en az diizeyde etkide bulundugu
degisken ise tiimevarimsal diisiinme becerisi olmustur. Bu baglamda,
dijjital 6ykt uygulamasinin elestirel diisinme becerileri tizerinde Co-
hen ve digerleri (2007: 521) tarafindan ortaya konulan skalaya gore
orta ve glcli duzeyde etki glictine sahip bir uygulama oldugu bulun-
mustur.

SONUC VE ONERILER

Bu calismada, kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin time-
varimsal, timdengelimci, gézlem ve varsayimsal diisiinme alt boyut-
larina y6nelik becerilerinin gelisim gosterdigi belirlenmistir. Buna kar-
sin, dijital 6yktlerle desteklenmis 6gretim etkinliklerinde yer alan de-
ney grubu ogrencilerinde elestirel distinme becerilerinin gelisimi,
kontrol grubundaki 6grencilere gére daha fazla olmustur. Bu calis-
mada, elestirel dlistinme surecleri tizerine elde edilen sonuclarla ilgili
olarak Atalay (2014), timdengelimci ve varsayimsal boyutu destekler-
ken timevarimsal diistinme ic¢in farkli bir sonu¢ ortaya koymustur.
Zira yapilan calismada, buttnlestirici egitim programi modeli temele
alinarak farklilastirilmis Sosyal Bilgiler dersinin uygulandigi deney
grubunun timevarim ontest-sontest puanlari arasinda sontest lehine
anlaml bir fark bulunmamistir. Sontest puanlarinda anlaml bir fark
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olmamasina ragmen deney ve kontrol grubunun elestirel diistiinme be-
cerisi puanlari deney grubu lehine elde edilmistir. Essizoglu (2013) da
calismasinda proje tabanli Sosyal Bilgiler 6gretiminin 6grencilerin
elestirel distinme davranislar1 kazanmasinda kontrol grubunda uy-
gulanan geleneksel 0gretime goére daha etkili oldugunu belirtmistir.
Bapoglu (2010) ise calismasinda tisttin olan 6grencilerin tistiin olma-
yan o6grencilere goére Cornell elestirel dlisiinme testinin varsayim alt
boyutu disinda diger boyutlardan daha ytuksek puanlar elde ettiklerini
ileri stirmustir. Yang ve Wu (2012) ile Demirer (2013) ise calismala-
rinda dijjital 6yktleme calismalari sonucu 6grencilerin elestirel du-
stinme ve 6grenme stratejileri puanlarinin arttigi sonucuna ulasmais-
lardir.

Elestirel diisinme ve yaratict diisiinme, ginlik yasamda en
fazla gereksinim duyulan tst dlizey diisinme surecleri arasinda yer
almaktadir. Bu surecler, gézlem yapma, siniflama, cikarim yapma,
analiz, degerlendirme ve yaratma gibi bircok yasamsal tst dlizey du-
stinme becerisini kapsamaktadir. Demirel (2006), iletisim kurabilme-
nin elestirel diistinme becerisinin ana kurallarindan biri oldugunu id-
dia etmektedir. fletisim kurarken cocuklar, diistincelerini acikca ifade
etme firsat1 bulurlar ve elestirel yorumlamalar yapabilirler. Bu cerce-
vede, deney grubu 6grencilerinin izledikleri dijital dykutlerden etkile-
nerek uygulama esnasinda parcalar arasindaki iligkilerden yola c¢ikip
daha anlamli diizeyde kendilerine 6zgli yorumlar ve aciklamalar ileri
strdukleri belirtilebilir. Zira modern egitim yaklasimlar1 6grencilerin
Ust dizeyde diistinme becerilerinin desteklendigi, yani meta-bilissel,
yansitici, yaratici ve elestirel distinmelerinin gelistirilmek istendigi 6g-
retim ortamlarini savunmaktadir. Bu sekilde bir 6gretim ortaminin ta-
sariminda 6gretmenler, uygulayacaklar1 materyalleri ve etkinlikleri 6g-
rencilerin demografik 6zelliklerini ve dlizeylerini dikkate alarak 6zenle
hazirlamali ve uygulamaya koymalidir. Uygulama esnasinda 6grenci-
lere s6z hakki verilerek fikirlerinin olusumu ve gelisimi desteklenme-
lidir. Realist egitim anlayisindan uzaklasarak pragmatist egitim aki-
mina yonelen egitim ortamlari, 6grencilerin ezbere 6grenmesini ve kar-
masik kavramlari anlamsiz bicimde kazanmasini 6nleyecek, aksine
nesnellige bagli kalmaksizin 6znel diisiinme becerilerinin gelisimine
6nemli duzeyde katki saglayabilecektir. Bu diistinceler cercevesinde
calismada, deney grubunda realist anlayistan uzaklasarak icerigin
sorgulanmasini temele alan egitim akimi odakli 6grencilerin bilgiyi an-
lamli bicimde insa etmesi saglanmistir.

Deney grubu 6grencilerinde timevarimsal diigtinme becerisinde
yuksek diizeyde gelisim goérultirken, kontrol grubunda bulunan 6gren-
cilerin 6ntest - sontest puan ortalamalar1 arasindaki fark anlaml bu-
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lunmamistir. Buna gére resmi programa bagl yUrutttlen Sosyal Bilgi-
ler dersi, 6grencilerde anlamli bicimde timevarimsal disiinmenin ge-
lisimine pek etkili olamamaistir. Diger deyisle programin her ne kadar
nesnellikten 6znellige dogru ydnelen 6grenci merkezli egitim akimlari
dogrultusunda yuratuldtigt 6ngorilse de 6gretim stirecleri, 6grenci-
lerin kendilerine 6zgli yorumlar getirmesini sinirlandirmakta, yine ta-
mamiyla nesnellige bagl kalmasini zorunlu kilmaktadir. Bu nedenle,
kontrol grubu 6grencilerinde anlamli diizeyde timevarimsal distn-
menin gelismedigi ifade edilebilir. Timevarimsal distinme boyutu, bi-
reylerin ulastiklar: sonuclarin dogru olacag: hakkinda iyi bir firsat su-
nar, fakat yine de sonucun kesin olarak dogru olup olmadigindan
emin olunamaz. TUmevarimsal cikarim yaparken yeterli sayida ger-
cege veya sonucu destekleyen 6zel duruma sahip olmak gerekmekte-
dir. Ornegin; bilim insanlarinin sonuclarini ortaya koymadan énceki
bircok kez dogrulugunu kanitlayabilmek adina deneylerini tekrarla-
malar1 gibi.

Tumdengelimci (convergent) diistinme becerileri ise mantigi kul-
lanma, celisen ifadeleri fark etme, mantiki kiyaslari ¢coztimleme ve
uzamsal problemleri ¢ézmeyi icerir (Cash, 2011: 93). Timdengelim,
timevarimin aksine genellemelerden hareket ederek 6zele gidisi sag-
layan dustince bicimidir. Bu stirecte, dogru olan ya da dogru oldugu
sanilan 6nermelerden zorunlu olarak cikan yeni 6nermeler Uretilir.
Oncitiller dogruysa sonu¢ da mantiksal bir zorunlulukla dogru olacak-
tir. Sosyal bilimlerin ilkokulda Sosyal Bilgiler biciminde toplulastirila-
rak verilmesinin baslica nedenlerinden biri, ilkokul cagindaki cocuk-
larin gelisim ve 6grenme durumlarinin ince ayrintiya girmeye uygun
olmamasindan kaynaklanmaktadir. Ctinkd cocuklarin zihinsel geli-
simi, timdengelimden timevarima dogrudur. Cocuk, butiinti olgular
icinde algilar ve onu parcalamaya calisir. Dolayisiyla parcalara ve ay-
rintiya inemez. Bu nedenle, islenen konular parca parca degil butin-
Itk icinde verilmelidir. Zaten sosyal bilimlerin inceleme sahasina giren
konularin tamamini vermek icin mevcut 6gretim stiresi de yetersiz ola-
bilir. Ayrica cocugun toplumsal olaylari anlayabilmesi ve ¢ézebilmesi
ile cok boyutlu diistinebilmesi icin sosyal olgular éncelikle bir buttn-
lik icinde verilmelidir (Sénmez, 2008). Kazanci’ya (1989: 47) goére tu-
mevarimci ve timdengelimci akil yartitme yetenegi ile soyut sembol-
leri kullanmadaki kolaylik ve rahatlik, zeka ve diisinmeyle yakindan
ilgili olan en 6nemli iki etmendir.

Bu calismada, dijital éyktulerle desteklenmis 6gretim uygulamasi
diger alt boyutlarla karsilastirildiginda 6grencilerin 6zellikle gézleme
dayali diistinme becerileri izerinde oldukca fazla etkili olmustur. Eles-
tirel disinmenin temeli, argimantasyona dayanmaktadir. Diger de-
yisle birey kendine 6zgli bir aciklama ortaya koymaya yonelirken o
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Onerme ile ilgili temel bir dayanak olusturmaya da odaklanir. Bu da-
yanak, bir belge, bir kanit, yazili ya da s6zel bir rapor olabilir. Gézlem-
ler, bu noktada oldukca 6nemli yer tutar. Zira bireyin 6znel bilgiyi insa
etmesinde arastirma sUrecinin en temel basamaklarindan birisi, bi-
reylerin gbzlemler yoluyla veriler elde etmesidir. Bu verileri, her 6g-
renci birer argiman niteliginde kullanarak o sorun, tema veya ko-
nuyla ilgili bir baglam kurmaktadir. Sosyal Bilgilerde pek cok konu,
kavram ve kapsam kisiden kisiye degisebilen anlamlar icerdiginden bu
cercevede gozlemler yoluyla verilerin toplanmasi ve analizi énemli yer
etmektedir. Dijital 6yktler gibi hem isitsel hem de gorsel agirligi bas-
kin olan 6gretimsel materyallerin 6grencilerin islenen temalarla ilgili
olarak aktif gézlemler yturuttebilmesinde oldukca 6nemli somut yasan-
tilar sagladiklar1 belirtilebilir. Acikgdéz Ayranci (2011), calismasinda
ktictik yaslardan itibaren gelismeye baslayan elestirel diistinme bece-
risinin ¢cocuklar okula gidene kadar ailede gelistigini ileri stirmustur.
Ancak, cocuklar ailesinde bu beceriyi yeterince gelistirme firsat: bula-
mayabilirler. Bu ytizden, elestirel dtistinebilen bireylerin yetistirilme-
sinde egitim programlarina ve programin uygulayicisi olan 6gretmen-
lere 6nemli gorevler disttiglint sOylemek mimkuindur.

Ulkemizin kulttirel yapisinin yani sira egitim sisteminin gerek
felsefi anlayislar, gerekse uygulamalar acisindan belirsizlikler icerme-
sinin de bireyde dissal uyaranlarin daha baskin gelismesine neden
olabilecegi dustnulmektedir. Zira 6grenme-6gretme ortamlarinda
2005 yilindan itibaren ilerlemeci egitim anlayisina dayali 6§renci mer-
kezli bir egitim sisteminin uygulandigi bilinmektedir. Bu anlayisa gore,
sistemin tim Ogeleri 6grenciyi dikkate alarak onun ilgi, istek, yetenek-
leri, bilissel ve duyussal tim 6zelliklerine gére insa edilmelidir. Buna
karsin, uygulamada 6gretmenlerden 6grenci merkezli faaliyetler ve 6z-
nel bilgi yapilandirmasi beklenmekle birlikte gerek liselere giris sinavi,
gerekse bireyin 6ntndeki diger ulusal sinavlarin timiuyle nesnel ger-
ceklige bagli kalmas1 bu belirsizliklerin en anlamli 6rnegi olarak belir-
tilebilir. Buna bagl olarak, realist anlayisi temel alan sinavlarin bas-
kis1 altinda kalan 6gretmenler, 6grencilerin daha basarili olabilmele-
rini saglamak adina programin 6ngérdiigi anlayisin aksine 6gretmen
merkezli anlayislara ydnelebilmektedir. Bu calismada, uygulama su-
reci sonunda kontrol grubundaki 6grencilerde elestirel diistinme iste-
nilen dtizeyde gelismemis olabilir. Bunun en temel nedeni olarak yu-
karida belirtilen gerekcelere dayanarak 6gretim programinin uygu-
lama eksikligi, 6grencilerin tiimuyle sinav odakli yetistirilmeleri, nes-
nel gerceklige baglanmalar1 yéniinde zorlanmalari, kendi bireysel ka-
rarlarini alip uygulama firsati veren 6grenme yasantilarinin yeterince
saglanmamasi, sosyal cevre ve okul arasinda yerinde ve uygun bir reh-
berlik sUirecinin ytrttilememesi ile timuyle zorlayici bicimde egitim
stUirecine dahil olmalar: gosterilebilir. Oysa resmi programin iceriginde
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o6grencilerde meta-biligsel, yansitici, yaratici ve elestirel diisinme gibi
oznel icerikler olusturmay: hedefleyen tist dtizeyde bilissel becerilerin
gelistirilmesine odaklandig: belirtilmistir. Bu becerilerin gelistirilmesi
icin 6grenciye derste s6z hakk: taninmali, tartismalara katilmasina
uygun bir ortam olusturulmali, soru sormasina musaade edilmeli,
tim duyu organlarina hitap eden bir 6grenme ortami yapilandirilmal
ve Ogretim programi ile sistemin tim ogeleri arasinda tutarlilik sag-
lanmalidir.

Elde edilen bulgular 1s181inda dijital éyktlerin ve benzeri tekno-
lojik araclarin gelistirilmesi ve uygulanmasi ile ilgili olarak cesitli pro-
jelere yer verilmesi gerektigi sdylenebilir. Bu calismada gelistirilen di-
jital dyktlerle desteklenmis ders planlari ve uygulamalari, sadece Sos-
yal Bilgiler dersi icindir. Bu tarz uygulamalar, farkli sinif dtizeylerinde,
diger dersler icin de gelistirilmeli ve etkililikleri degerlendirilmelidir.
Literatir acisindan yetersiz kaldig: gérualdtginden 6zellikle Sosyal Bil-
giler dersi icin elestirel distinme ve diger tist diizeyde diistinme bece-
rilerini ele alan calismalarin artmasi, arastirma dagarcigini zenginles-
tirebilir. Arastirmaci, calisma alaniyla ilgili literattir taramasinda de-
neysel arastirma yetersizligine deginmistir. Bu kapsamda dijital 6yku-
lerle ve benzeri araclarla desteklenmis 6gretimlerin hem kisa vadede
hem de uzun vadede etkilerinin neler olabilecegi arastirilabilir.
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