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0z
Calisma, 6gretmen adaylarinin 6gretmen olgusuna iligkin sahip  Gelis tarihi 28 Subat 2019
olduklari metaforik algilarinin belilenmesini amaglamaktadir.  Kabul tarihi 20 Mayis 2020

Ogrencilere, “6gretmen. . . dir/gibidir; clnkd . . ." ifadelerinden  yayim tarihi 30 Haziran 2020
olugan form dagitiimis ve bu formdaki “6gretmen. . . dir/gibidir;

?unku ..... ” yazan bosluklari doldurmalari istenmistir. Bu nedenle  aAnaHTAR KELIMER
ormdaki “Ogretmen... dlrlgibidir” bélumiine, 6gretmen denilince Ogretmen, metafor

akillarina ilk gelen ifadeyi, “¢cUnku ....” bolimune ise akillarina ilk
gelen ifadeyle ilgili, gerekgeyi/dusinceyi 20 dakikalik bir surede
yazmalari istenmigtir. Katilimcilar; beden egitimi, edebiyat,
matematik ve tarih boélumlerinden oOgretmenlik formasyon -
programina katilan 6grencilerden olusmaktadir. Makale Turd .
Belirlenen katagorilerde elde edilen sonuglara bakildiginda  Arastirma makalesi
toplamda; Soyut erkeler 61, kadinlar 34 ayri metafor

Uretmiglerdir. Erkekler anne, arkadas ve baba, kadinlar ise

rehber, her sey, anne metaforlarini en fazla uretmiglerdir.

Kadinlar altisar kisiyle aile, egitici ve her sey, erkekler on bir

ki§i¥le yol gosteren ve rehber metaforlarini en fazla

Uretmiglerdir.

En az Somut alanda metafor Uretilmistir. Somut alanda erkeler

15, kadinlar 11 ayri metafor tretmistir. Cinsiyete metafor sayilari

arasinda fazla bir farklilik gérilmektedir. Bu kategoride en fazla

erkeklerde 3 kigiyle kitap metaforu Uretilmistir. Hem erkek hem

de kadinlarda uretilen diger metaforlarin tamami birer Kkisi

tarafindan Uretilmistir.

formasyon, besyo, edebiyat,
matematik, tarih.
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ABSTRACT ARTICLE HISTORY
This research aims to identify the mental image related to the Received 20 February 2019
teacher phenomenon formation students have. Each Accepted 20 May 2020
participant was given a form which was prepared with the
sentences like ‘Teacher is or is like.....because....." and was KEYWORDS
asked for filling in the blank in the sentence with the aim of Teacher, metaphor
identifying the mental imaﬁes participants have related to the formation besyo literature
teacher phenemenon.In the form being given with this aim mathematics. histo '
‘Teacher is or is like....... ‘part should be written with the only a ' v
mental image, ‘because........ 'part should express their ideas
about 20 minutes by concentrating on metaphors.Physical
education,literature,math and history students attended to the
research.Research was made with the students who are in the
different departments and attend the formation programme in
the summer.Research was made with the 139 male and 93
female teachers and totally 232 people.
Besides, direct expressions worl in%group students create are
excluded from the scope.so that this research concentration
constitutes from describing the metaphors based on the
figurative language use and describing the features of the
usages. For this reason, Attending the research at
beginning......... student forms are examined and finally, ...form
is taken into consideration.
In the abstract category, totally males created 65, females
created 41 different metaphors. While males produced the
most mother, friend and father metaphors, females produced
uide, everything and mother metaphors. Females produced
the most family, educative and everything with the six each but
males produced the most showing the way with eleven each
and guide with the ten each.
Concrete category is a category much less metaphor
produced than abstract category. Males produced 15
metaphors and malesdproduced 11 metaphors from total 12
female participant and 19 male participants. Between the
number of the metaphors males and females produced isn’t
seen a lot difference.In this category, in males mostly book
metaphor was produced.All of the other metaphors produced
by males and females were produced by one person.In being
investigated in terms of the departments, in the physical
education department, males producedeleven different
metaphors totally with the thirteen people,females produced 4
different metaphors totally with the four people.In the other
departmets,participants produced one each metaphor
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Literatiirde seksenli yillarda yayginlastigr ifade edilen metafor ¢aligmalari, Karairmak ve
Giiloglu (2012: 122)’ye gore Antik Caglardan beri insanoglunun dikkatini ¢ekmistir.
Yunanca kokenli olan metafor kelimesindeki ‘meta’ degistirmek; “pherein” kelimesi ise
basa ¢ikmak, tasimak anlami igermektedir (Webster, 1828). Metaforlar, insanlarm mecazi
kargilagtirmalar yapmalarii saglayan araglardir (Chiappe, Kennedy ve Chiappe,
2003:51). Metaforlar dilin kullanmim giiclinii arttirmak ve bunu yaparken de anlatimi
renklendirmek maksadiyla kelimelere mecazi anlamlar katamak i¢in de
kullanilanilmaktadir. Oriicli, (2014: 329)’e gore bireyler, bazi kavramlar1 anlama ve
bunlar hakkinda bir seyler soyleme, akil yiiriitmek amaciyla da mecazlar1 kullanirlar.
Bireylerin bilmedikleri bir kavrami daha iyi bildikleri bir kavramla agiklama olarak da
tanimlanabilen metafor kavrami, kelimeye kendi 6zel anlamindan farkli bir anlam
verilmesidir (Aydin, ve Pehlivan, 2010: 820). Lakoff ve Johnson (2005: 27, aktaran:
Saban 2008:)’¢ gore metafor, herhangi bir seyi baska herhangi bir seye gore anlamak ve
onu deneyimlemektir. Bireylerin seylerle ilgili algilarini belirlemede siklikla kullanilan
yolardan biri (Ozkan, 2015a) olan metafor c¢aligmalart ayni zamanda, bireylerin
gercekliklerini nasil olusturduklar1 ve diinyay: nasil algiladiklarmin kavratilmasinda da
etkili olmaktadir (Ozkan, 2015b). Dolayisiyla metaphor, kavramin, durumun ya da
nesnenin dogrudan kendisiyle iligkili olarak degil de bagka bir kavram ya da nesne
aracihgiyla anlatilmasidir (Deant-Reed ve Szokolszky, 1993’den aktaran: Akbaba ve
Apaydin, 2013: 330).

Bir ifadenin metaforik Ozellikleri baglama, yere ve zamana gore farkhilik
gosterebilmektedir. Bu da metaforun cesitliligin fazla oldugunu gostermektedir
(Ebbesson, 2012: 268). Egitimsel arastirmalar Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan
kullanilan metaforu 6gretme ve Ogrenme araci olarak belirlemistir (Northcote ve
Fetherston, 2006: 252). Bu sekilde, bir kisi belirli seylerin genel itibariyle sahip oldugu
noktalar1 goriip genel anlami anlamaya gayret eder (Akan, Yal¢in ve Yildirim, 2013).
Dolayisiyla  egitim-0gretim  c¢alismalarinda  metafor  kullanimi,  6grencilerin
konuyu/kavrami/lar anlamalarinda 6nemli katki saglayabilmektedir.

Tiirkiye’de metaforla ilgili ¢alismalarm ge¢misinin ¢ok eski olmadigi, bu nedenle farkl
alanlarda kullanimma fazla rastlanilmadigi goriilmektedir. Cogunlukla bu konudaki
caligmalarin; 6gretmen, dgretmenlik, okul, sinif ve yonetimi ve egitim sistemindeki roli
ve kullanimi konulartyla ilgili olarak yapildigi goriilmektedir (Cerit, 2008). Literatiir
incelendiginde Ogretmen adaylarinin; Ogretmen, 6grenci, okul, internet, matematik,
bilgisayar, program gelistirme gibi kavramlara yonelik metaforik algilarinin tespitine
yonelik caligmalarin yapildigr goriilmektedir. Fidan (2014) bunlardan bazilarinin;
Celikten, 2006; Saban ve ark., 2006, Pektas ve Kildan, 2009; Aydin ve Pehlivan, 2010;
Ocak ve Giindiiz, 2012; Tortop, 2013 “6gretmen” kavramina yonelik, Saban, 2009, Aydin
ve Pehlivan, 2010 “6grenci” kavramina yonelik, Saban, 2004; Cerit, 2006; Saban, 2008,
Saban, 2011 “okul” kavramina yonelik, Palmquist, 1996; Ak ve Yenice, 2009; Johnston,
2009; Kaya ve Durmus, 2009; Firat ve Yurdakul, 2012; Yu, 2013; Aksal ve Ark., 2014
“internet” kavramia yonelik, Giiveli ve Ark., 2011; Guler ve ark., 2012 “matematik”
kavramina yonelik, Vural ve Ark., 2008; Kaya ve Durmus, 2009; Saban, 2011; Glneyli
ve Ozkul, 2013 “bilgisayar” kavramma yonelik, Semerci, 2007 “program gelistirme”
kavramma iliskin metaforik algilarin tespitine yonelik aragtirmalar oldugu bildirir.
Bunlarin yaninda literatiirde; Fidan, 2014 “teknoloji ve sosyal ag”, Tasgin ve Kose 2015
“Hedef ve Degerlendirme”, Yal¢in ve Erginer 2012 “Okul Miidiirii”, Kege 2014 “Bazi
Tarih Kavramlar1”, Akbaba-Altun ve Apaydin 2013 “egitim”, gibi kavramlar {izerinde
calisildig1 goriilmektedir.



Soyut seylerin anlatiminda-agiklanmasinda somut seylerden yararlanma olarak da
tanimlanan metafor, bireyin sade/basit olmayan olaylara yonelik somutlastirma endisesi,
beraberinde olgular arasi iliskiyi zorunlu hale getirir. Dolayisiyla metafor “ilgili olma”
durumunu ortaya ¢ikarir (Aydm, ve Pehlivan 2010: 820). Saban (2008: 460)’de metaforu,
yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlama ve agiklama amagh
kullanilabilecek zihinsel ara¢ olarak tanimlar.

Son yillarda 6gretim etkinliklerinde 6gretim teknigi/yontemi olarak da yaygin kullanim
alan1 bulan metafor, hem Ogretim etkinliklerinde, hem de bireysel 6grenmeler etkili
olmaktadir (Ozkan, 2015b). Ayrica bireylerin bir konu ya da kavramla ilgili gercek
disiincelerini ortaya c¢ikarmada, bir bagka ifadeyle zihinlerindeki gergek algiy1
belirlemede metafor etkili bir yol olarak gériilmektedir.

Ogretim etkinliklerinde temel amag, dgrencilerde davranis degisikligi olusturmaktir. Bu
dogrultuda, Ogretilen bilgilerin ya da Ogretilmeye c¢alisilan bilgi ve becerilerin
Ogrencilerde davranisa doniistiiriilmesi 6nemle iizerinde durulmasi gereken konu olarak
ifade edilse de uygulamada durumun pek de bdyle olmadig: goriilmektedir. Uygulamada
one c¢ikan sinav sistemi, bilgi ve becerilerin daha c¢ok ezber seklinde verildigi bir
gercektir. Bu durumu agiklar su 6rnek oldukca ilgi cekicidir: Bir ilkokul 6gretmeni
ogrencilerine “yalan sdylemek nedir? diye sorar. Ogrenciler hep bir agizdan “¢ok kotii bir
seydir Ogretmeniiiim” seklinde cevap verirler. Ogretmen biraz sonra “ddevlerini
yapmayanlar el kaldirsin” dediginde smiftan hi¢ el kalkmaz. Bir siire sonra &gretmen
odev kontrolii yaptiginda 6grencilerin gogunlugunun 6devlerini yapmadigini goriir. Bu
olay, aslinda bir¢ok seyin nasil olmasi gerektiginin daha ilkokul ¢aglarinda bilindigini
fakat uygulamada durumun farkli oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bu durum egitim
taniminda yer alan davramis degisikligi ifadesinin sozde kaldigmnin, ezberciligin 6ne
¢iktigmin onemli bir gostergesidir. Aynit durum bir¢ok konuda oldugu gibi 6gretmen
algis1 konusunda da ortaya ¢ikmaktadir. Kiiltiirel gegmisten gelen ve inang sitemiyle de
pekistirilen 6gretmenlik mesleginin; “Ogretmenlik peygamber meslegidir”, “kutsal
meslektir” gibi birgok ifadelerde aslinda ¢ok 6nemli bir meslek oldugu séyelenmektedir.
Fakat bu durum zaman iginde, tabi 6gretmenlerden de kaynaklanan nedenlerden dolay1
genelde sozde kalmakta, 6gretmene bakis farklilagmakta, daha dogrusu 6gretmenlikle
ilgili sdylenilenle uygulamada ortaya ¢ikan durum birbirine ters diismektedir. Bu nedenle
bu ¢alismada farkli fakiiltelerde okumasina ragmen, formasyon programiyla gretmenlige
yonelen oOgretmen aday adaylarmin, Ogretmnelikle ilgili zihinlerindeki gercek
diisiincelerinin ya da Ogretmenlikle ilgili algilarinin belirlenmesin agisindan 6nemli
gorilmektedir.

Nitelikli 6gretmenlerin yetistirilmesi biitlin toplumlar igin ayri bir 6neme sahiptir.
Ogretmenlik anlayis1 ve dgretmen roller, yasamlan ¢agda, daha énceleri olmadig kadar
farklilasmistir (Erdem, 2011: 90). (Erden, 1998: 45; Celikoz, 2000: 378; Ergezen, 2003;
Esme ve digerleri, 2003; Aksu, 2005: 25; Onural, 2005: 454; Kavcar ve digerleri,
2007)’ye gdre dgretmen yetistirme, dgretim-ogretim siirecinin en énemli noktasidir. Tlgili
alan yazin arastirildiginda 6gretmenden; 6gretim siirecinde 6grenci ihtiyacini ve bireysel
farkliliklar1 dikkate alma, iletigim becerisini gelistirme, isbirlikli 6grenmeyi uygulama,
bos zaman degerlendirme, ¢evre incelemelerine rehberlik edebilme, 6grenciyi merkeze
alma, Ozel egitime ihtiyag duyanlara destek saglama, egitim-6gretim caligmalarmi
planlama, farkli yontem ve teknikler kullanabilme, degerlendirmede gelisim alanlarina
uygun davranma, gerekli dgretim arag-geregleri hazirlama, olumlu davraniglar igin rol
model olma, disiplinler arasm yaklasim uygulayabilme, bilgiye ulagsma yol ve
yontemlerini kazandirma, 6grenme stillerini bilme, analiz ve sentez yaparak elestirel
diisiinebilme, yeterli bilgi diizeylerine sahip olma gibi becerilerin beklendigi ifade
edilmektedir (Numanoglu ve Bayir, 2009: 198).

Ogretmenlerin mesleklerini etkili bir sekilde yiiriitebilmelerinde, émiir boyu &grenen
bireyler olmalar1 énemlidir (Tekin ve Ayas 2008: 65). Dolayisiyla egitimin niteligi ve
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kalitesi biiyiik 6l¢iide 6gretmenlerin niteligi ile dogru orantilidir (Akdag, ve Yildiz, 2011:
51). Ogretmen niteligini dolayli yoldan da olsa etkileyen faktorler igerisinde dgretmen
algisinin da etkili oldugu 6nemli bir gercektir. Hem &grencilerin hem de halkin 6gretmen
olgusuna yonelik algilari, 6gretmenlige verilen olumlu ya da olumsuz bakis1 ortaya koyar.
Bakis agisindaki olumlu durum &gretmenligin itibarmi belirlemede etkilidir. Bu itibar
Ogretmenlerin basarilarinda da etkili olmaktadir. Ayrica &gretmen olacaklarin,
Ogretmenlige bakislar1 da, isi kabullenmelerinde, basarilarinin artmasinda oldukca
onemlidir. Bu calismada, egitim fakiiltesi disindan gelenlerin, dolayisiyla formasyon
Ogrencilerinin 6gretmenlige bakiglarinin belirlenmesi problem konusu yapilmistir.

Amag

Calisma, 6gretmenik formasyon programi 6grencilerinin dgretmen olgusuna iliskin sahip
metaforik algilarinin belirlenmesine yoneliktir. Dolaynsyla; 1. Katilimcilar 6gretmen
olgusuna iliskin ne tiir metaforlar iirettiler? 2. Uretilen metaforlar hangi kategorilerde
taplanmaktadir? 3. Metaforlarin iiretiminde cinsiyet agisindan farklilik varmudir? 4.
Metaforlar boliim boliimler arasi farklilik gostermekte midir? sorularina cevap aranmstir.

Metodoloji

Calismada nitel aragtirma olup, olgu bilim deseni kullanilmistir. Farkinda olunmakla
birlikte ayrintili ve daha derinligine bir anlayisa sahip olunmayan olgular odaklanmakta
kullanilan olgu bilim deseni, yabanci olmayan, ayni zamanda da tam anlami
kavranilmayan olgular aragtirmay1 amaglayan ¢aligmalar i¢in uygun bir arastirma zemini
olusturur. Bu tiir caligmalarda ¢ogunlukla bir olguya yonelik bireysel algilarin
belirlenmesi ve analizi amaglanir (Yildinm ve Simsek, 2005; Annells, 2006). Bu
caligmada da farkli alanlardan gelerek formasyon programma katilan &grencilerinin
ogretmen olgusuna iliskin algilan ortaya ¢ikarilarak yorumlanmustir.

Calisma grubu

Cahgma Nigde Omer Halisdemir Universitesi Egitim Fakiltesi 2014-2015 egitim-
Ogretim donemi yaz ve giiz donemlerindeki 6gretmenlik formasyon programma katilan
ogrencilerle gergeklestirilmistir. 136 erkek, 181 kadin olmak iizere toplam 217 kisinin
katilimiyla ¢aligma gergeklestirilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin branglara gore sayisal 6zellikleri

SN Brang Erkek Kadin Toplam
1 Besyo 60 19 79
2 Edebiyat 23 26 49
3 Matematik 19 18 37
4 Tarih 34 18 52
Toplam 136 81 217

Verilerin toplanmasi

Katilimeilarin 6gretmen olgusuna yonelik zihinsel imgeleri ortaya koymak/gikarmak
amaciyla; “6gretmen. . . dir/gibidir; ¢lnki . . . ciimlesinin yer aldig1 form dagitilarak
bosluklar1 tamamlamalar1 istenmistir. Bu amagla verilen formdaki “6gretmen...
dir/gibidir” boliimiine sadece tek bir zihinsel imge yazmalar, “glinkii ....” Yazan kisma
ise Urettikleri metafora yogunlasarak diisiincelerini yaklasik 20 dakika icinde dile
getirmeleri istenmistir. Arastirmaya, programa katilan BESYO, edebiyat, matematik ve



tarih bolimlerinden 6grenciler katilmustir.

Formasyon dersi bitimde, katilimcilara aragtirmanin amaci ve yapilist hakkinda ayrintili
aciklama yapildiktan sonra katilmak istemeyenler smiftan ¢ikarilmistir. Arastirmaya
katk: saglamak isteyenlere daha 6nce yapilmis farkli metafor ¢alismalarindan bir 6rnekle
aciklama yapilarak dagitilacak formlarin nasil doldurulacag: belirtilmistir. Daha sonra
smif sayisimin durumuna gore kalabalik siniflar iki ayr1 sinifa ayrilmugtir. Buradaki
amacinda  “herkesin  kendi diislincelerini  rahathikla  yazmalari, kimseden
etkilenmemeleri” oldugu katilimcilara agiklanmis ve sadece kendi diislincelerini ve
gercekten konuyla ilgili gercek fikirlerini formlara yansitmalarinin arastirmanin
giivenirliligi i¢in 6nemli oldugu belirtilmigtir. Ayrica katilimcilara akademik very elde
etmek i¢in yapildigini bu nedenle de diigiincelerini agiklikla ifade etmelerinin ¢aligmanin
giivenirliligi acisindan 6nemli oldugu ve verdikleri cevaplarin baskalar1 tarafindan
bilinmesinin miimkiin olmadig1 agik¢a anlatilmigtir.

Verilerin analiz edilmesi

Verilerin analizinde, katilimcilar tarafindan doldurulan formlardaki cevaplar 4 agamada
ele alinarak gergeklestirilmistir.

1. Kodlama ve ayiklama asamasi. Bu asamada, cinsiyet ayrimi yapilmadan her bir
forma, bolim ve cinsiyeti belirtir numara verilmistir. Ornegin: besyo igin erkeklerde
bes24e. kadinlarda bes25k. seklinde.

Daha sonra metafor olmayan, birden ¢ok kelime yazilan ya da higbirsey
yazilmayarak bos birakilan, aciklamalarda bir ciimleden az agiklama yazilmig veya
bos birakilmis formlar kapsam dsi1 birakilmistir. dolayisiyla formlarin kodlarindaki
siralamada farklihklar olmaktadir. Ornegin 24k kodundan sonra 25k kodlu form
aragtirma dis1 birakildigi igin 24k. siralamasindan sonra 25 sira numarasi verilmeden
26e kodlu form gelmektedir.

2. Smiflama asamasi. Uretilen metaforler ozelliklerine gore kategorilestirilmistir.
Ornegin agac-meyveli aga¢= aga¢ metaforu olarak ele alinmis. Sonugta metaforlar
soyut ve somut olmak (izere iki kategoride siniflanmugtr.

3. Gegerlilik guvenirlilik asamasi. Formlarin tamami bilgisayar ortaminda islenerek
verilen cevaplar kategorilere ayrilmis, elde edilen veriler iki egitim bilimleri uzmani
ve iki Turk dili ve edebiyati uzmanina incelettirilmistir. Inceleme sonrasi islemler
son seklini almistir. Agiklamalarda verieln cevaplar degistirilmeden yazildig1 gibi
verilmistir. Anlasilmayan bazi ifadelerde diizeltme yoluna gidilmisgtir.

4. Nicel veri analizi agamasinda ise uzmanlarin goriislerinden hareketle kategorilere
san hali verilmis ve sonrasinda tablolagtirilip oetaya ¢ikan sayisal veriler iizerinden
hareketle yorumlamalar1 yapilmaistir.

Bulgular

Katilimcilarin  branglara gore {irettikleri metaforlara bakildiginda; kadinlarda da
erkeklerde de soyut kategorisinde metafor Gretildigi goriillmektedir. Somut kategorisinde
iretilen metafor sayist kadin ve erkeklerde birbirine yakin orandadir.
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Tablo 2. Katilimcilarin branslara gére Urettikleri metaforlarin sayisi

Kadin Erkek
SN Sinif Soyut Somut Soyut Somut Toplam
1 Besyo 15 4 37 23 79
2 Edebiyat 23 3 19 49
3 Matematik 15 3 18 1 37
4 Tarih 16 2 32 2 52
Toplam 69 12 108 28 217
Tablo 3. Soyut kategorisinde uretilen metafor dagilimi
Erkek Kadin
g = 8 =
5] o k= £ 5 o ] £
z s g £ £ £ & =z 5 2 = £ £ <
@ 3 ¢ 2 & £ & 9 15 g & g £ &
= @ 0 g = = g g 2
1 Adam 1 1 Adalet 1 1
2 Adalet 1 2 Afilop 1 1
3 Adamin 1 3 Ahlakl 1 1
hammaddesi
4 Aile 1 1 4 Aile 1 1 1 4 7
5 Aktarici 1 1 5 Anne 2 1 1 1 5
6 Anne 1 1 6 Anne-baba 1 1 - 1 3
7 Anne-baba 2 1 3 7  Arkadas- 1 1
anne
8 Anneden 1 1 8 Ikinci anne 1 1 2
sonraki
9 Arkadas 2 1 3 9 Anlayis 1 1
10 Baba 2 1 3 10 Bilgi- Bilgi 2 2
15191
11 Babaanne 1 1 11 Degerli 1 1
yarisi
12 Basarili 1 1 12 Dost 1 1
13 Bilgi 1 1 13 Egitici 1 2 2 1 6
14 Can 1 1 14 Emek 1 1
15 Cagdaslik 1 1 15 Gelecek 1 1 4
16 Donim 1 1 16 Glnes 1
noktasi
17 Dusunceli 1 1 17  Guvenilir 1 1
18 Duzeltici 1 1 2 18 Hayat 1 1 2
19 Egitmen 3 2 5 19 Hersey 3 2 1 6
20 Fedakar 1 1 2 20 Heykeltiras 1 1
21 Gelecek 1 1 3 1 6 21 Hos goru 1 1
22 Gelismek 1 1 22 lsik 1 1
23 Harita 1 1 23 Insan 1 1
yetistirici
24 Hayat 1 1 3 5 24 Insancil 1 1
25 Hazine 1 1 2 25 Kadin 1 1
26 Her sey 1 1 26 Kalite 1 1
27 Hizmetci 1 1 27 Kutsal 1 1
varlik
28 Hoca 1 1 28 Lider 1 1 1 3
29 Isik 1 1 2 29 Maden 1 1
) isGisi
30 Idealist 1 1 30 Mimar 1 1



31 idol 1 1 3 31 Model- 2
) Ornek
32 Ihtiyag 1 1 32 Rehber- 5
Yol
. gOsteren
33 Insan 1 33 Sabirh 1 1
muhendisi
34 Insanlik 1 1 34 Yonetici 1
35 isci 1
36 Kaos 1 1
37 Karakter 1
38 Kaynak 1 1
39 Kutsal 1
40 Lider 1 2
41 Memur 1 1
42 Mesafe 1
koyan
43 Mihenk tasi 1 1
44 Model-6rnek 1
45 Nimet 1 1
46 Ogreten 3 4
47 Onemli 1 1
48 Ozgiiven 1
49 Peygamberlik 1
meslegi
50 Rehber 9 6 22
51 Sanat 1
52 Sanatgl 1 2
53 Sevgi 1 1
54 Sifir 1 1
55 Tamamlayici 1 1
56 Tanimsiz 1
57 Tarifi zor 1
58 Toplumun 1 1
ahlaki
59 Vicdan 1 1
60 Yapi tasl 1 1
61 Zorunluluk 1
Toplam 121 Toplam 72

Soyut kategorisinde; toplamda erkekler 61, kadinlar ise 34 farkli metafor tiretmislerdir.
Erkekler en cok rehber, gelecek, egitmen, anne metaforlarim {iretirken, kadnlar ise
rehber, her sey, aile, egitici anne metaforlarini {iretmiglerdir. Kadinlar altisar kisiyle en
cok aile, egitici ve her sey, erkekler ise en ¢ok on bir kisiyle yol gosteren ve on kisiyle
rehber metaforlarim tretmislerdir.

Erkeklerin soyut kategorisinde en ¢ok Uretilen metaforlarda gerekgceleri:

Anne: Ogrencisi icin elinden gelen her tiirlii fedakarlig1 yapabilir bir seyler dgretmek
icin. Yeri gelin anne yeri gelir babadan 6te olabilir, bes.6e.

Aile kiiltiirel yapiy1, gelenekleri 6gretir. Ogretmen ise komple hayat1 dgretir. Ben bazen
ailemi dinlemeyip 6gretmenimi dinlerdim, bes.84e.

Yeri gelir baba, yeri gelir anne, yeri gelir aile olur. Bizim sikintimiz onun sikintisi olur
kisacasi gogu 6gretmen adam gibi adamdir, bes.33e.

Bir baba bir evladin sorumlulugunu iistlenirken 6gretmen birgok evladin derdiyle
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ugragmakla yiikiimlidiir o yiizden ¢ok degerlidir, bes.41e.

Yetistirir, biiyiitiir, 6gretir, 6grencileri hayata hazirlar, edeb.60e.

Ailenizden sonra ilk olarak ve ¢ogu vaktimizi okulda ve Ggretmenlerimizle gegiririz.
Baba sifati olarak Ogretmeni goriir ve onlan taklit ederek ve onlardan bir seyler
ogrenerek hayatimiza sekil verir ve kalici izler birakirlar, tar.28e.

Egitmek zorundadir. Ve ¢iinkii insan yetistirmek en biy(k sanat eseridir, tar.99e.
Kadinlarin soyut kategorisinde en ¢ok tretilen metaforlarda gerekgeleri:

Anne: Ogretir, korur, sahiplenir, sever 6gretmen annemiz gibi bizi hayata hazirlar
ornektir. Profildir, mat.57k.

Insanlarmn ikinci evi okuldur ve okuldaki yol géstericimiz bizi hayatmn zorluklarmna
alistiran 6gretmendir, bes.91k.

Ilk adimlarimizdan bugine dek gelmemizi saglayan en onemli kisidir. Benim ilk
Ogretmenim annemdir, bes.71k.

Her sey: Ogretmen dgrenciye ve toplumdaki diger bireylere yerine gore nane, baba,
arkadas, kisaca her sey olabiliyor. Bes.44Kk.

Hem ana, hem baba, hem arkadas, hem de iyi bir 6greticidir. bed 88k
Her konuda bize destek ¢ikandir. bed.89K.
Rehber: Her zaman yol gosterir. edeb.13k.

Iyi bir 6gretmen dgrencisine ¢ok giizel seyler katarak onun iyi bir meslek edinmesini
saglar. Onu topluma kazandirir. Fakat kotii bir 6gretmen 6grenciyi derslerden sogutarak
hayata bakis agisim degistirebilir. Giizel bakmasini engeller. edeb.14Kk.

Tablo 4. Somut kategorisinde Uretilen metafor dagilimi

Erkek Kadin
= = - X
S 3 g © = % o 2 S < %
Z ] 7 a IS = = Z © 0 a £ =
@ T g o g £ 5 9 5 g @ ¢ g
S S
= w = F = w = =
1 Agac 1 1 Agac 1
2 Ayna 1 1 2 Ayna 1
3 Bilgisayar 1 3 Cicek 1
4 Deniz 1 4  Deniz 1
feneri
5 Deniz feneri 5 Matruska 1
6 Doktor 6 Mesale 1
7 Fener 7 Pusula 1 1
8 Hayat bilgisi 1 8 Su 1
kitabi
9 Kaktus 1 9 Singer 1
10 Kitap 3 1 10 Yol 1
11 Marangoz 1 11 Yol 1
gOsterici
12 Pusula 1 1
13 Su 1
14 Taseronisgi 1
15 Toprak 1

Toplam 13 4 1 2 4 3 3 2




Somut kategorisi ¢ok az sayida metafor iiretilen kategoridir. Erkeklerde 20 kisi 15,
kadinlarda 12 kisi 11 farkli metafor tiretmislerdir. Cinsiyete gore fazla bir fark olmadigi
goriilmektedir. Bu kategoride en fazla erkeklerde 3 kisiyle kitap metaforu iiretilmistir.
Hem erkek hem de kadinlarda iiretilen diger metaforlarin tamamu birer kisi tarafindan
iretilmigtir. Boliimler bazinda bakildiginda, Besyo branginda erkeler 13 kisiyle 11 ayri
metafor, kadmlar 4 kisiyle 4 ayr1 metafor iiretmislerdir. Diger branglarda ise katilimcilar
birer metafor Uretmislerdir. Bu kategoride tiretilen metafor sayisinin az olmasi nedeniyle
tim metaforlar ve agiklamalar1 agagida tablo halinde verilmistir.

Erkeklerin somut Kkategorisinde drettikleri metaforlar ve gerekgeleri: Kitap:
Ogrenmek gereken her seyi onlardan &grenmek mumkindir. Besl43e, Bilgi verir.
Bes126e, Her sey onda gizlidir. Istedigin her seyi bulabilirsin. Bes34e

Agac: Aga¢ meyve verir 6gretmenin topluma yetistirdigi bireyler gibi toplumu temizler
agaclarin soludugumuz havay1 temizledigi gibi. bes58e.

Ayna: Ayna aktaricidir. Ne goriirse karsisma ne konursa onu yansitir. Ogretmende
Ogrenciye kendisini gosterirse, 6grencinin farkindalig: artar. Bes29e

Kaktiis: Nasil insanlar her seye mesafe koyuyorsa 6gretmende her zaman giiler y(zl{
olmaz her zaman somurtkan olmaz yerinde ve zamaninda her seyin bu yiizden kaktiis
deriz o bile gigek agar. Azda olsa giiliimser ama dikeni de unutulmamalidir. bes59¢

Kadinlarin somut kategorisinde en ¢ok iiretilen metaforlarda gerekgeleri: Ayna: Bir
ogretmen toplumu yetistiren, iyiyi kotiiyii 6greten etik ve ahlaki kurallarn biitiintidiir.
Bizim 6gretmenlerimiz ne kadar iyi ve Ornek davranislar igerisinde olursa bizlerde
gelecekte onlarin yolunu tuttugu 1s1kla daha aydinlik gelecege ilerleriz. mat2k

Cigek: Ogretmen stirekli verim halindedir. Suyunu verdigin an yani pekistirme yaptigin
siirece daha ¢ok verimli olur 6grencilerine. Daha iyi egitim, 6gretim verir. Siirekli agik
bir ¢igek gibi d6grenciden aldig1 destekle (niines-hava) daha verimli olarak bilgi aktarir.
Mat10k

Matrugka: Bir 6grencinin ya da herhangi bir insanin gdziinde ilk bakista dev gibidir. Ve
bilinir ki bu dev icinde bircok seyi barmdirir. Ogretmende Syle devamli bir seyler
verme, Ogretme ¢abasinda ve bu ¢abasi, istegi hic usanmadan bir matrugka gibi i¢ icedir.
Slrekli bir sekilde yenilikler ¢ikar. Mat3k

Su: Ogretmen ogrencilere-topluma iyi bir egitim verirse, sevgi ve saygiy1 ¢ocukluktan
itibaren Ogretirse toplumdaki insanlar birbirlerine saygi duyarlar, anlayishh ve erdemli
bireyler yetisebilir. Edeb 39k

Tartisma ve Sonug

Erkeklerin 65, kadinlarin 41 farkli metaphor trettigi soyut kategorisinde, erkekler en ¢ok
anne, arkadag ve baba, kadinlar rehber, her sey ve anne metaforlarini tiretmiglerdir. Anne
metaforu her iki cinste de ortak iiretilen metafordur. Kadinlar aile, egitici ve her sey
metaforlarinm altisar kisiyle en ¢ok, erkekler ise yol gOsteren ve rehber metaforlarinmi en
cok iiretmislerdir. Buradan da erkeklerin 6gretmeni daha c¢ok rehberlik pozisyonunda
algiladiklar1 izlenimi ortaya ¢ikmaktadir.

Somut kategorisi beklenenin aksine, soyut kategorisine gére daha az sayida metafor
uretilen kategoridir. Genel anlamda somut iligkilendirme beklenirken cevaplarda durumun
boyle olmadigi, katilimcilarin 6gretmen olgusuna daha ¢ok soyut anlamlar yiiklemis
olduklar1 sdylenebilir. Erkeler ve kadmlarin iirettikleri metafor sayilari arasinda fazla bir
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fark olmadig1 ve neredeyse herkesin farkli bir metafor iirettigi gorlmektedir.

Daha once yaptigimiz bircok ¢alismada da tespit edildigi gibi, bu caligmada da
katilimcilarin gerekce kismma bir iki ciimlelik agiklamalar yazdiklar1 goriilmektedir.
Buradan da, 6gretmen adaylarmnin yazili ifade becerilerinin oldukga yetersiz oldugu
sOylenebilir. Ayrica iiretilen metaforlara bakildiginda hem kadinlarda hem de erkeklerde
soyut kategorisinde daha cok metafor Urettikleri gorulmektedir. Somut kategorisinde
Uretilen metafor sayisi her iki cinste de hem az hem de metaforlar birer kisiyle
iiretilmistir. Ogretmen adaylarmin gretmen olgusuna iliskin metaforik algilarinin daha
¢ok soyut oldugu ve ¢ok farkli kavramlarla iligkilendirdikleri goriilmektedir.

Ogretmen metaforu ile ilgili olarak iiretilen metafor cesitliligine bakildiginda, 6grencilerin
cok farkli isimlerde, ¢ok sayida metafor lirettikleri goriilmektedir. Benzer sonuclarin
forkl1 kavramlara yonelik ¢aligmalarda da elde edildigi goriilmektedir. Benzer durum
Tosuncuoglu (2018) ve Bagceci ve Yasar (2007)’in yapilan calismalarinda da goze
carpmaktadir. Ayrica; Catal, Sahin ve Celik (2018), Nihat ve Karaova (2015), Celen ve
Akar-Vural (2009), Isik (2008) ve Paker (2012) Ingilizce kavramma, Sahin ve Baturay
(2013) internet kavramima ve Demirtas ve Kahveci (2015) 6gretmen kavramina yonelik
metafor ¢aligmalarida benzer sonuglar vermistir.

Bu durumda; Ogrencilerin metaphor konusunda bilgi eksikliklerinin oldugu,
Ogretmenlerin metaphor kullanarak ders anlatmada yetersiz olduklari yada metaphor
teknigini derslerde fazla kullanmadiklar diisiiniilmekle birlikte, ilgili kavramlar yonelik
kafalarinda net bir durum olusmadigi sOylenebilir. Yapilan ¢alismadan hareleeetle,
Ogrencilerin 6gretmen olgusunda, Ogretmenin sorumluluk ve davranmiglart konusunda
celigkiler yasadiklar1 bu nedenle de ¢ok farkli metaforlar iirettikleri sdylenebilir.
Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan bir bagska durum da; arastirmaya katilan 6grencilerin,
kavram olarak metahor tiretmede sorun yasamadiklari, neden o meaforu iirettiklerinin
gerekeelerini yazmak durumunda olduklart “giinkii ...” kismina aciklama yapmada
zorlandiklar gériilmiistiir. Ogrencilerin bu kisma en fazla bir ka¢ ciimle ile aciklama
yapmalari, yazili anlatim becerilerinin oldukga zayif oldugunu gostermektedir.

Oneriler

Derslerde 6gretmenlerin bir 6gretim teknigi olarak metaphor kullanmalar1 6zendirilebilir.
Ogretim ilke ev yontemleri ders kitaplarinda, metaforun bir dgretim teknigi olarak yer
almast konusunda bakanligin kitap yazarlarmna tavsiyelerde bulunmasi saglanabilir.
Yapilan bir ¢ok metaphor ¢aligmalarinda, metaforu neden iirettiklerine dair agiklamalarin
yer aldig1 “¢iinkii...” kismina diistincelerin yazilmasinda arastirmaya katilanlarin biyik
cogunlugunun gerekce yazmada zorlandiklari, en fazla bir kag ciimlelik agiklamalarda
bulunduklan dikkate alindiginda, ilkogretimden baslayarak 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin arttirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle
ilkdgretimden itibaren, yazili anlatim becerisine yonelik ¢aligmalara agirlik verilmesi
saglanmali. Ogretmenlik mesleginin, bireyler iizerindeki algismin olumlu anlamda
gelistirilmesi ve 6gretmenlik itibarmin arttirilmasi amactyla YOK ve MEB bakanlikli
arasinda koordineli caligmalara agirlik verilmesi.
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Extended Abstract
Introduction

It is stated in the studies that the emergence of the concept of metaphor, which entered
literature and education studies very recently, goes back to Ancient times. The word
metaphor, which is of Greek origin, includes the meaning of changing, coping and carrying.
This concept, which is used in many areas, was also used by poets to enable people to make
metaphorical comparisons. Metaphor, which can be defined as an explanation with a
concept that individuals know better about a concept they do not know, is to give a meaning
to a word other than its own meaning, to understand and experience a kind of thing
according to another kind, is one of the ways used often to determine individuals'
perceptions about things. Metaphor studies also help to grasp how people establish their
own realities and perceive the world. Therefore, the metaphor is an indirect way of
explaining a concept, situation or object, not directly to itself, using another concept or
object.

This research aims to determine the mental images that the students of the formation have
on the phenomenon of teachers. Within the framework of this general purpose in which the
formation students' perceptions of the teacher phenomenon are tried to be determined; 1.
What are the metaphors of formation students regarding teacher phenomenon? 2. Under
which conceptual categories can metaphors be collected in terms of their common features?
3. Do metaphors differ in terms of gender level? 4. Do the metaphors differ in terms of
section level?

In order to determine the mental images that the participants of the research have regarding
the teacher phenomenon; pre-prepared forms were distributed to each participant and they
were asked to complete the gaps in this form. With this purpose, the participants were asked
to write only one mental image in the "teacher is / is like" section in the form given, not to
use any adjectives, and to express their thoughts by concentrating on the metaphor they
produced instead of "because ...". The students who participated in the pedagogic formation
program from the academy of physical education and sports, and the literature, mathematics
and history departments of the science and literature faculty participated in the research.

Considering the findings obtained in the study; in the abstract category; in total, men
produced 61 different metaphors and women produced 34 different metaphors. Men mostly



produced mother, friend and father metaphors, while women produced guide, everything,
mother metaphors. Women produced mostly family, educator and everything with six
people, and men produced mostly the guide metaphors with eleven people, and the
counselor with ten people. It was observed that students who had no problem in producing
metaphors as a concept had difficulty in explaining to the “because...” part of why they had
to write the reasons for producing that metaphor. The fact that students explain this part
with a few sentences at most shows that their written expression skills are quite weak.

Method

The study was carried out with students from different branches who participated in the
formation program of Nigde University Faculty of Education 2014-2015 academic year
summer and fall semesters. The study was carried out with the participation of 317 people,
136 men and 181 women.

In order to determine the mental images that the participants of the research have regarding
the teacher phenomenon; a pre-prepared form containing the sentence of “the teacher... is/
is like; because...” was distributed to each participant and the blanks containing “the
teacher... is/ is like; because...” in this form were asked to be completed. With this purpose,
they were asked to write only one mental image in the "teacher is / is" section in the form
given and to the “because...” section, they were asked to express their thoughts in about 20
minutes by concentrating on the metaphor they produced. Students from the BESYO,
Literature, Mathematics and History departments participated in the research.

At the end of the formation course, those who did not want to attend were removed from
the class after detailed explanation was made about the purpose and conduct of the research.
Those who want to contribute to the research were explained with an example from
different metaphor studies that were done before and how to fill the forms which will be
distributed. Then, according to the number of classes, crowded classes were divided into
two separate classes. The purpose in this was explained to the participants that “everyone
can write their own thoughts comfortably and not be influenced by anybody” and it was
stated that it is important for the reliability of the research that they should reflect only their
own and real opinions about the subject. In addition, it was clearly explained to the
participants that the work which is being done is an academic study, that expressing their
thoughts openly is important for the reliability of the study and that the answers they will
give are not known by others.

In the analysis of the data, the metaphors developed by the participants regarding the
teacher phenomenon; coding and extraction, classification, validity, reliability and analysis
of quantitative data was carried out in four stages.

In the first stage, the forms collected from the students were sorted by gender first, the
codes indicating the sequence number and gender were given to theeach form. During the
coding phase, the sequence number and gender were specified without any gender
discrimination and coding was done with the department. For example: it is like bes24e for
the branch of BESYO for men and bes25k for women. After the coding phase, the forms
that do not contain the metaphor image, more than one metaphor were written or left blank,
“because....” section with less than one sentence or left blanks were left out of the analysis.
Therefore, there have been differences in the order of the codes of the forms examined. For
example, since the form with the code 25k after the 24k code is excluded from the research,
the form with the code 26e comes after the 24k ranking without giving the 25 sequence
number. In addition, since the determination of the metaphors in the use of figurative
language and the determination of the features of these usages constitute the focus of this
study, the direct expressions- judgments produced by the students in the study group are
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excluded. For these reasons, the forms of the student who initially participated in the
application were examined in this direction and the form was evaluated.

In Stage 2, the metaphors were classified under the same conceptual category of similar
ones, taking into account their common characteristics. For example, tree-tree with fruit =
considered as a tree metaphor. The metaphors obtained were divided into two categories,
abstract and concrete, and a positive and negative interpretation was made based on the
explanations of the metaphors produced in each category.

In the stage three which is validity and reliability; in the interpretation of the tables in the
findings part, the explanations about the metaphors produced by the students were
compiled, written and these explanations were accepted as the main data source of the
research. In order to ensure the reliability of the research, the data obtained after all the
forms were computerized were first categorized by the researcher himself. The resulting
categories were finalized by taking the opinions of two educational science experts and two
Turkish language and literature experts. In the analysis of the forms, the classification was
made by taking the statements of the participants in the “because” section as they were
without changing. Some expressions that were not understood during the examination of
the forms were corrected, punctuation, accent etc. situations were not intervened.

4. In the quantitative data analysis stage, after the categories, which were finalized in line
with the opinions of the experts were tabularized were interpreted based on quantitative
data.

Reseults and Discussion

In the abstract category; in total men produced 65 different metaphors and women produced
41 different metaphors. Men mostly produced mother, friend and father metaphors, while
women produced the counselor, everything, mother metaphors. While women produced the
most family, educator and everything with six people, and men mostly produced the guide
metaphor with eleven people and the counselor metaphor with ten people.

Concrete category is a category that produces very few metaphors compared to the abstract
category. Out of 19 men and 12 women participants, men produced 15 metaphors and
women produced 11 metaphors. It has been seen that there is not much difference between
the number of metaphors produced by men and women. In this category, a metaphor of the
book was produced with the most 3 men. All the other metaphors produced in both men and
women were produced by one person. On the basis of departments, in the branch of
BESYO, men produced 11 different metaphors with 13 people; women produced 4
different metaphors with four people. In other branches, the participants produced a
metaphor.

As determined in many previous studies, it is seen that in this study, participants wrote one
or two-sentence explanation in the justification section. It can be said that the written
expression skills of prospective teachers are quite insufficient. Also, when looking at the
metaphors produced, it is seen that both women and men produce more metaphors in the
abstract category. The number of metaphors produced in the concrete category is few in
both genders and also, the metaphors were produced with one person. It is seen that teacher
candidates' metaphorical perceptions about teacher phenomenon are more abstract and they
relate to very different concepts.

When we look at the variety of metaphors produced in relation to teacher metaphor, it is
seen that students produce many metaphors in many different names. It is seen that similar
results are obtained in studies on different concepts. In this case; it can be said that
additionally with the students lack knowledge about metaphor, the teachers are inadequate
in giving the lectures by benefiting from / using metaphors or they do not use metaphor



technique much in their lessons, there is no clear situation in their minds regarding related
concepts. From the studies conducted, it can be said that students experience contradictions
about the teacher phenomenon, the responsibilities and behaviors of the teacher and thus
produce very different metaphors.

From this point of view, studies can be done on creating perception of teacher. Teachers can
be encouraged to use metaphors as a teaching technique in their lessons. It can be ensured
that to the book authors of the ministry should be given advises about teaching books and
methods include the metaphor as a teaching technique.
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