Volume &
Soring 2020

Journal of International Social Science Education

ISSN: 2146-6297 (Online) Dergi web sayfasr: https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej

Ortaokul Ogrencileri Diisiinme Becerileri Dersinde
Elestirel Dustinme Becerileri Gelisim Surecini Nasil
Deneyimler?

Ali CIN
Tugba YANPAR YELKEN

Onerilen atif: Cin, A., & Yanpar Yelken, T. (2020). Ortaokul Ogrencileri Diisiinme Becerileri Dersinde
Elestirel DUsinme Becerileri Gelisim Surecini Nasil Deneyimler?, Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi
Dergisi, 6(1), 63-82.

8 © 2020 Yazar(lar). Baskinlar ve izinler:
USBED/Uluslararasi Sosyal Bilimler Egitimi
Dergisi

USBED/Uluyslararasi Sosyal Bilimler Egitimi Dergisi hakemli bir ¢evrimi¢i dergidir, Bu makale
arastirma, 6gretim ve 6zel calismalar maciyla kullanilabilir. Makalenin icerigindenyanlizca yazarlar
sorumludur Dergi makalelerintelif hakkina sahiptir. Yayinci, arastirma materyalinin kullanimiyla
baglantili veya dogrudan veya dolayli olarak ortaya c¢ikan herhangi bir kayip, islem, talep veya
masraf veya zarardan sorumlu tutulamaz.


https://www.dergipark.org.tr/en/pub/issej

JOURNAL OF INTERNATIONAL SOCIAL SCIENCE EDUCATION 63

ULUSLARARASI SOSYAL BILIMLER DERGISI EGITIMi DERGISI
2020, CILT. 6, SAYI. 1, 63-82

8 OPEN ACCESS | creskoruptes

Ortaokul Ogrencileri Diisiinme Becerileri Dersinde
Elestirel Dislinme Becerileri Gelisim Surecini Nasil
Deneyimler?

Ali CIN

Milli Egitim Bakanligi, Sadik Eliyesil Ortaokulu, Mersin, 33400, Turkiye

Tugba YANPAR YELKEN

Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii, Egitim Programlar: ve Ogretim Anabilim Dali, Mersin
Universitesi, Mersin, 33110, Tiirkiye

0z

Bu galismada, ortaokul 6grencilerinin elestirel diistinme becerisi
gelisim sureclerini anlamak ve ortaokul 6grencileri géziinden
elestirel disinmenin boyutlarini ortaya koymak amaclanmistir.
Nitel arastirma modellerinden durum calismasina gore
tasarlanan galismada veriler, galisma grubu 6grencilerinden agik
uglu sorular formu ve égrenci gunlikleri araciligr ile toplanmistir.
Arastirma grubu 6gretmenlerinden ise 6gretmen géris formu
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ANAHTAR KELIMER
ortaokul 6grencileri, elestirel

diisiinme becerisi, elestirel

araciigr ile toplanmigtir. Caligmada aragtirmaci tarafindan diisinme becetisi gelisim

hazirlanan, gincel konulari ele alan, igerisinde tartisma 2
unsurlari  barindiran,  bilgilendirici, kurmaca metinlerden  SUrect
yararlanilmistir.  Arastirmada ortaokul &grencileri; elestirel

Makale Turu

dustnme becerisini argiiman belirleme, karsi sav gelistirme, )
Arastirma makalesi

disinme becerisi ve nesnel olma olarak temalandirmistir.
Ortaokul 6grencileri, elestirel okuma ya da dinleme siirecinde
elestirel olan bireyin 6nemsediklerine Yénelik elestirel disiinme
becerisine olusturduklari temaya ek olarak dikkatle dinleme ve
okumay! eklemiglerdir. Ortaokul 6grencileri disiinme becerileri
dersinin elestirel baklf acisi edinmelerine, fikir Uretebilmelerine
ve sunulan argimanlari belirleyebilmelerine olanak tanidigini
belirtmiglerdir. Ayrica elestirel disiinmenin giindelik hayatlarinda
kendilerini dis tehlikelerden korumalarina imkan taniyacagini ve
dogru kararlar vermelerini saglayacagini belirtmisglerdir. Elestirel
distinmenin dider derslerdeki basarilarina katkisina yonelik ise
kavrayiglarini ve sorgulama becerilerinin arttirdigini ifade
etmiglerdir. Arastirma sonucunda dusinme becerileri dersinin
ogrencilerin elegtirel diisiinme becerileri Uzerindeki olumlu etkisi
anlasiimistir. Segmeli ders olan dislinme becerileri dersinin
zorunlu ders olarak okutulmasi arastirma kapsaminda oOneri
olarak getirilmistir.
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The purpose of the study was to understand the development Received 25 March 2020
processes of the critical thinking skills of secondary school Accepted 17 June 2020
students and to reveal the dimensions of critical thinking from

their perspectives. The data in the study, which was designed KEYWORDS

according to the case study model of qualitative research, secondary school students,

were collected from the students through the open-ended
questions form and student diaries. However, the data were
collected from their teachers through opinion forms. The study
used informative and fictitious texts, which included discussion
elements of current issues, prepared by the researcher. The
secondary school students described critical thinking skills as Type of the Paper
identifying arguments, developing counter-arguments, thinking Research article
skills, and objectivity. They also drew attention to careful

reading and listening in addition to the themes they created on

the critical thinking skills of the individuals who are critical

while reading or listening. The students also stated that the

critical thinking skills course allows them to acquire critical

perspectives, generate ideas, and identify the arguments

presented. They maintained that critical thinking helps them

protect themselves from external threats and enable them to

make the right decisions. In addition, critical thinking

contributed to their success in the other courses by improving

their understanding and developing their questioning skills.

The study concluded that the critical thinking skills course has

a positive effect on students’ critical thinking skills. In this

context, the course of critical thinking skills, which is an

optional one, was recommended to be taught as a compulsory

course.

critical thinking skills, the
development process of
critical thinking skills
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Giris

Bilgi ¢agi olarak adlandirilan giliniimiizde teknolojinin de etkisiyle bilgi ¢ogalmus,
yayilma hiz1 artmis; bilgiye erisim kolaylagmis ve kaynaklari ¢esitlenmistir. Giiniimiizde
bireyler; kendi gozlemlerinden ya da 6gretmen, arkadas, anne-baba, gazete, kitap, radyo,
televizyon, Internet gibi cesitli kaynaklardan bilgi edinebilmektedir (Doganay, 2015).
Bilgi kaynaklarindan Internet, 20. yy.m son ceyreginde icat edildiginden bugiine bilgiye
erisimde 6nemli rol oynamaya baslamistir (Kibirige ve Depalo, 2017). internet ortaminda
herkes serbestge bilgi paylagimi yapabilmektedir. Bu durum pek ¢ok yararli bilginin
paylasilmasina olanak tanirken yanlis ya da yaniltici bilgilerin yayilmasina da neden
olabilmektedir.  Bu sebeple Internet’te erisilen bilginin degerlendirilmesi ©6nem
kazanmakta ve bu sorumluluk bireyin kendisine kalmaktadir (Kurbanoglu, 2002). Birey
elde ettigi bilgilerden yola ¢ikarak ne yapacagina ya da neye inanacagina karar
vermektedir. Verdigi karar, elde ettigi bilginin ve bu bilgiden anlam c¢ikarmak igin
kullandig1 akil yiirlitme siirecinin niteligine baghidir. Bu acidan bireyin karar alma
sirecinde basvuracagi elestirel diisinme becerisi elde edilen bilginin dogrulugunun
sorgulanmasi ve onlardan anlam ¢ikarma siirecini kapsayan dnemli bir iist diizey diisiinme
becerisi olarak goriilmektedir (Doganay, 2015).

Alanyazinda birbirini destekleyen ve tamamlayan birgok elestirel diisiinme tanimi
yapilmistir. Elestirel diisiinmeyi; Facione (1990) karar verme siirecinde analiz,
yorumlama, degerlendirme ve ¢ikarimda bulunmanin yani sira delilsel, kavramsal,
metotsal, Olgltsel ya da igeriksel degerlendirmelerin yer aldigi amaca yonelik ve 6z
diizenleyici bir karar mekanizmasi; Ciiceloglu (1997) kendi diisiince siireglerimizin
bilincinde, 6grendiklerimizi uygulayarak ve bagkalarinin goriislerini goz oniinde tutarak
cevremizi ve kendimizi anlayabilmeyi amac edinen aktif ve organize bir zihinsel sirec;
Ennis (2011) neye inanilacagia ya da ne yapilacagina karar verme siirecinde mantikli ve
yansitict diisiinme; Elder ve Paul (1994) kisinin kendi diislincelerinin sorumlulugunu
almast; Baggeci (2017) bireyin kendi diigiincelerinin sorumlulugunun farkinda olmasi,
degerlendirme yapmak igin Olciitler belirlemesi ve bu Olgiitlere gore karar almasi,
diisiindiiklerini analiz etmesi ve baskalarinin diisiincelerini kabul etmeden once elestirel
bir slizgecten gecirmesi; Kurnaz (2013) 6nceki bilgi, diisiince ve deneyimlerin incelenip
farkli gorilis ve bilgileri géz onlinde bulundurduktan sonra dengeli bir yargiya varma
siireci olarak tanimlamustir.

Elestirel diistinme becerisiyle birey; kendisini ikna etmeye yonelik girigimleri
¢oziimleme, okuduklarimi ve dinlediklerini dogru bir sekilde yorumlama ve kendisine iyi
bir argiiman sunulup sunulmadigini degerlendirme becerisi kazanir. Elestirel diigiinme
basgkalarmin inandirmaya ¢alistig1 seyleri, iyi bir nedeni olup olmadigini bilmeden kabul
etmekten bireyi kurtarir. Bu da yanlis bir sey yapmasini ya da yanlis bir seye inanmasini
engeller (Bowell ve Kemp, 2018). Elestirel diisiinme becerisi; bireyin kendisinin veya
bagkalarmin varsayimlarini tespit edebilmesine, karmasik problemler ve zorluklar
karsisinda 6zgiivenli olmasina, daha net bir farkindalik ve farkli gézle diinyay: gdrmesine
imkan tanir. Bireyin kararlarinda neyin ilgili ya da onemli oldugunu belirleme ve
aldatilmaktan, yaniltilmaktan kac¢inmasini saglamaktadir (Cottrell, 2017). Elestirel
diistinme, kisinin olaylara sinirlt bir ¢erceveden bakmasini engeller, bireyin kendini ve
cevresini sorgulamasmi ve daha iyi algilamasmi saglar (Basoglu ve Mutlu, 2012).
Bireyin olaylar1 ya da durumlari daha iyi anlamlandirmasina, nitelikli, hizli ve dogru
karar almasina, daha zengin ¢Oziimler iiretmesine ve firsatlar1 tanimasma, hatadan
ka¢inmasina ve zihnindeki ¢ikmazlardan erken ¢ikmasina olanak tanimaktadir (Kallet,
2014).

Ulkeler elestirel diisimme becerisini 1990’11 yillardan sonra egitim sistemlerinin odak
noktasina almaya baslamiglardir. Amerika Birlesik Devletleri’nde 1983 yilinda Risk
Altindaki Ulus (A Nation At Risk) adiyla yayimlanan raporda iilkede 17 yasindaki pek
¢ok gencin ihtiyag duyulan st diizey diisiinme becerisine sahip olmadigi belirtilmistir.



Yayimlanan raporun ardindan Amerika Birlesik Devletleri’nde elestirel diisiinmeyi
ogretmek icin tasarlanan dgretim programlart popiiler hale gelmistir (Willingham, 2007).
Tiirkiye’de yapilandirict yaklagima dayali olarak gelistirilen ilkogretim programlariyla
beraber diisiinme becerilerini gelistirmeye biiyilk Onem verilmistir. Bu kapsamda
diistinme egitimi bagimsiz bir ders olarak konulmus ve programi hazirlanmistir (Giines,
2012). Hazirlanan program, 2006-2007 egitim 6gretim yilinda segmeli ders olarak pilot
bolgelerde uygulanmaya baglanmis, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda da tiim Tiirkiye’de
ortaokullarda segmeli ders olarak okutulmasi karara baglanmistir (Kefeli ve Kara, 2008).
Olusturulan programla; ogrencilerin diisiinme eylemi iizerine disiinmeleri, kendi
diisiinme yollarmin ve diisiinmenin gelistirilebilen bir beceri oldugunun farkina varmalari,
farkli diisiincelere saygi duymalart ve tartigma kiiltiirlerini gelistirmeleri amaglanmistir
(MEB, 2011, 4-5).

Yagsadigimiz ¢agda bireylere yasadiklar1 diinyay1 sorgulayan ve saglikli degerlendirmeler
yapabilen bir zihinsel aligkanlik kazandirmak, onlari ¢evrelerindeki gesitli etkileri kendi
baslarina degerlendirecek bigimde elestirel diigiinme becerisiyle donatmak &nem arz
etmektedir (MEB, 2011). Alanyazin incelendiginde elestirel diisiinme becerisi ile ilgili
caligmalarin daha ¢ok 6gretmen adaylariyla ya da 6gretmenlerle yiiriitiilldiigii (Bokeoglu
ve Yilmaz, 2005; Aybek, 2007; Besoluk ve Onder, 2010; Kazu ve Sentiirk, 2010;
Cetinkaya, 2011) gdzlenmektedir. Ilkdgretim ya da ortadgretim kademesi dgrencileri ile
yiiriitiilen ¢aligmalarin da daha ¢ok nicel arastirma yontemleriyle yiiriitiildiigii (Ersoy ve
Bager, 2011; Karasakaoglu ve Bulut, 2012; Ay ve Akgol, 2008; Caliskan, 2009) nitel
aragtirma yontemleriyle yliriitiilen ¢alismalarin ise sinirli oldugu (Kefeli ve Kara, 2008;
Belet, 2011) gorilmektedir.

Amag

Bu nitel ¢aligmada ortaokulu 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi gelisim siireclerini
anlamak ve ortaokul Ogrencileri goéziinden elestirel diisiinmenin boyutlarmi ortaya
koymak amaglanmigtir. Arastirmanin ana problemi “Ortaokul Ogrencileri elestirel
diisiinme becerisi kazanma siirecinde hangi deneyimleri yasarlar?” seklindedir. Alt
problemleri ise “Ortaokul 6grencileri elestirel diisiinme becerisini nasil tanimlamaktadir?
Ortaokul &grencilerine gore elestirel diisiinen birey neleri 6nemsemektedir? Ortaokul
Ogrencileri elestirel diigiinmenin kendilerine katkist hakkinda ne diistinmektedir?”
seklindedir.

Metodoloji

Bu arastirma, nitel arastirma modellerinden durum ¢alismasmna gore tasarlanmustir.
Durum ¢aligmasi; nasil ve nigin sorularini temel alan, arastirmacinin kontrol edemedigi
bir olgu ya da olay1 derinlemesine incelenmesine olanak taniyan arastirma yontemidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Durum ¢aligmasinda bir veya daha fazla durumun yogun ve
detayli bir sekilde analizi ve raporlanmasit s6z konusudur (Christensen, Johnson ve
Turner, 2015). Yin (2017) dort tiir durum ¢aligmasi deseninden bahsetmistir. Bunlar:
a.bitincdl tek durum deseni, b.i¢ ice gegmis tek durum deseni, c.biitiinciil ¢oklu durum
deseni ve d.i¢ ice gegmis ¢oklu durum desenidir. Bu aragtirma biitiinciil tek durum
deseninde yiiriitiilmiistiir. Bu desende tek bir analiz birimi yani tek bir durum so6z
konusudur (Yildirim ve Simsek, 2016). Tek durum g¢alismalari; kritik, sira disi, yaygin,
agiga vurucu ya da boylamsal bir durumun batunsel bir bigimde tek parga olarak
incelenmesidir (Akar, 2017). Bu arastirmada analiz birimi (durum) “elestirel diisiinme
becerisidir.” Diger diisiinme becerileri arastirma konusu edilmemistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Mersin ili Tarsus ilgesinde bulunan ortaokulda 6grenim
gormekte olan 7. simf dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin 14°ii kiz, 16’s1 erkek’tir.
Aragtirmanin ¢aligma grubu, amaglh 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir durum
orneklemesine gore belirlenmistir. Bu yontemde arastirmaci, yakin olan ve erigilmesi
kolay olan bir durumu seger. Kolay ulagilabilir durum 6rneklemesi, arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandirmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). Caligma grubu 6grencilerinin
ogrenim gordiigi okul; ilce merkezine 25 km uzaklikta, tagima merkezi konumundadir.
Siniflarda farkli mahallelerden gelen Ogrenciler bir arada Ogrenim gormektedirler.
Ogrencilerin ailelerinin biiyiik bir ¢ogunlugu tarimla ugrasmaktadir. Calisma grubu
ogrencileri  0.1,0.2,...,0.29,0.30 seklinde numaralandirilmistir. Calisma  grubu
ogrencileri calismanin  yirttildiglh 2018-2019 egitim 6gretim  yili  siiresince
arastirmacidan “diisiinme becerileri” dersini almiglardir.

Arastirma Sureci

Diisiinme Egitimi Ogretim Programi’nda Diisiinme Becerileri dersinin belirli bir alan
bilgisinin 6gretilmesini amaglamadig1 ifade edilmistir. Program’da bireyde diisiinme
becerisinin geligtirilmesinin; bireye elestirel, yaratici, analitik ve yansitict diisiinme
beceri ve tutumlariin kazandirilmasinin amaglandigi belirtilmigtir. Program’da elestirel
disiinmeye yonelik “Elestirinin diisiinmeyi gelistirdigini kavrar, Bir konu etrafinda
farkli goriislerin ortaya cikabilecegini kabul eder, Farkli diisiincelerin bir zenginlik
oldugunu kabul eder.” gibi kazanimlar yer almaktadir. Ogretim programi’nda &grenme-
Ogretme siirecinde ders kitabi disinda gergek yasamdan beslenen ¢esitli materyallerden
yararlanilabilecegi belirtilmistir (MEB, 2016).

Caligmada arastirmaci tarafindan hazirlanan, giincel konulari ele alan igerisinde tartisma
unsurlar1 barindiran bilgilendirici, kurmaca metinlerden yararlanilmistir. Kurmaca
metinlerin hazirlanmasinda ve 6grenme-6gretme siirecinde orijinal ismi “Teaching and
Learning Strategies for the Thinking” olan “Diisiinen Smif Icin Ogrenme ve Ogretme
Yontemleri” kitabindan yararlanilmigtir. Kitapta 6gretmenlerin ve dgrencilerin elestirel
diistinme aligkanliklarini desteklemek igin yontem ve teknikler bulunmaktadir. Kitap; 32
tilkede 2 milyonu askin Ogrenciye ulagmus, elestirel diisinmenin 6grenilmesinde ve
Ogretilmesinde, yontem ve becerilerinin yayginlasmasinda etkili olmustur (Egitim
Reformu Girisimi, 2019).

Arastirmact; igerisinde savlar, savlara yonelik nedenler, giiglii ve zayif kanitlar ve yiiklii
(yanl) kelimelerin yer aldigi kurmaca metinler hazirlamistir. Her hafta derslerde Kyoto
Protokolii, Fillerin Korunmasi, Komiir Tiiketimi, Palm Yagi, Deneylerde Fare
Kullanimi, Seker Tiiketimi gibi icerisinde tartigma unsurlar1 iceren konular iglenmistir.
Ornek olarak “Deneylerde Fare Kullanimi” adli kurmaca metnin giris paragrafi su
sekildedir: “Bircok sézde hayvan haklar: savunucular: dergilerinin haberinde, *’fareler
tizerinde yapilan deneylerde fareler eziyet gériiyor’ ya da “'farelerin yasam haklart
gasp ediliyor’ gibi ciimlelere kesinlikle rastlamissinizdwr. Hatta bilim karsiti bu
dergilerde deney farelerinin iiretiminin sinwlandwimast  gibi iddialarda dahi
bulunuyorlar.” Elestirel dinleme derslerinde aragtirmaci smifa kiirsii getirmis, metni
kiirsiiden okumustur. Boylece ogrencilerin derse dikkatleri ¢ekilmis, derse aktif
katilmlar1 o6zendirilmigtir. Ayrica derslere medyada gosterilen, igerisinde zayif
kanitlarin yer aldigt ya da insanlarin diigiincelerinden ¢ok duygularina hitap eden gesitli
reklamlar gosterilerek 6grencilerin reklamlara elestirel bakma becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmustir.



Islenen dersler, elestirel okuma ya da elestirel dinleme becerisini gelistirmeyi temele
alacak sekilde tasarlanmistir. Aragtirmaci rehberliginde ogrencilerin metin ya da
konugma igerisindeki savi, savlara yonelik nedenleri ve kanitlar1 bulmalar1 saglanmistir.
Ogrencilerin yiiklii (yanl) kelimeleri tespit etmeleri ve verilen kanitlarin giivenirligi,
dogrulugu ve giincelligini tartigmalar1 saglanmistir. Son olarak &grencilerin yazarm ya
da konusmacinin farkli goriislere yer verip vermedigini tespit etmelerine ve metinden ya
da konusmacidan bagimsiz olarak kendilerine 6zgli bir bakis acis1 gelistirmelerine
rehberlik edilmistir.

Arastirmact 6grencilerden ders islenmeden dnce o dersle ilgili aragtirma yapmalarini ve
konu hakkinda bilgi edinmelerini istemistir. Ornek olarak “Kyoto Protokolii” adli metin
islenmeden dnce dgrenciler bu konu hakkinda arastirma yapmislardir. Ayrica arastirmact
derse hazirlik asamasinda islenecek ders ile ilgili 6grencilere konu ile ilgili bilgilendirici
bir sunum gerceklestirmistir.

Veri Toplama Araci

Durum caligmalarinda alternatif yorumlara ulasilmasi ve aragtirmanin genis bir bakis
acistyla yapilmasi calismanin giivenirlik ve gecerligini 6nemli 6lgiide arttirmaktadir
(Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu amagla veri ¢esitlemesi yoluyla veriler toplanmustir.
Arastirmada veriler 6grenci giinliikleri, agik uclu sorular formu ve 6gretmen goriis
formuyla toplanmugtir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan agik uglu sorular formu ve
Ogretmen goriis formu i¢in egitim programlart ve 6gretim alaninda doktora 0grenimi
gormekte olan 4 arastirmacidan ve bu anabilim dalinda gorevli profesérden uzman
kanist alinmistir. Uzman kanist neticesinde gerekli diizenlemeler yapilarak agik uglu
sorular formuna ve 6gretmen goriis formuna son hali verilmistir.

Duruma yoénelik biitiinciil ve derinlemesine veri toplamak amactyla dgrencilerden her
ders sonunda giinliik tutmalar1 istenmistir. Ogrencilere giinliik tutma siireclerinde “Bu
ders elestirel diigsiinme becerinize ne tiir bir katki saglamistr? Bu dersin sonunda
elestirel diigiinme hakkinda ne diistintiyorsunuz? Giinliik hayatinizda bu ders size nasil
yardimci olabilir? Bu derste ne yaptik, hangi asamalari takip ettik? Iyi bir okuyucu nasil
elestirel okur ya da dinler? Bu dersi almadan oOnce insanlardan, reklamlardan,
afislerden, internetten gelen bilgilere yaklasuminiz ile bu dersi aldiktan sonra gelen
bilgilere yaklasiminizi karsilastiriniz.” gibi aragtirma probleminin daha iyi anlagilmasini
saglayacak yonlendirici sorular sorulmustur. Ayrica aragtirma sonunda calisma
grubunun dersine giren diger 6gretmenlerden 6grencilerdeki degisime yonelik goriisleri
alinmigtir. Goriigleri alinan Ogretmenler, caligma grubunun derslerine ¢aligmanin
yapildigr egitim Ogretim yili da dahil olmak lizere 2 egitim Ogretim yili siiresinde
girmislerdir. Ogretmenlerin diisiinme becerileri dersi alma siireci, dncesi ve sonrasi
hakkindaki goriisleri ¢aligma grubuyla gegirdikleri siire géz oniine alindiginda arastirma
problemi i¢in anlamli veri olacag diisiiniilmiistiir. Ogretmenlerin goriisleri *“Diisiinme
becerileri dersiyle beraber dersine girdiginiz ogrencilerde degisim oldugunu diisiiniiyor
musunuz?”” sorusu ile almmustir. Ogrenciler tuttuklar1 giinliiklerin yani sira 6. dersin
sonunda agik uglu sorular formunu cevaplandirmigtir. Acik uglu soru formunda
aragtirma problemine yonelik 5 soru sorulmusgtur. Ag¢ik uglu sorular formunda yer alan
sorular: 1.Yapmus oldugumuz etkinliklerden (Palm yagi, seker tiiketimi, Kyoto Protokolli,
deneylerde fare kullanimi) yola ¢ikarak elestirel diigtinmeyi nasil tamimlarsiniz? 2.Bir
metni okurken ya da bir konusmaciyr dinlerken elestirel olan bir okuyucu/dinleyici
neleri 6nemser? 3.sledigimizi dersler elestirel diisinme becerinize nasil bir katki
saglamistir? 4.Elestirel diisiinmenin giindelik hayatiniza nasil bir katki saglayacagin
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diisiiniiyorsunuz?  5.Elestirel diisiinmenin diger derslerinizdeki basarimizi  nasil
etkileyecegini diigiiniiyorsunuz?” seklindedir. Boylece arastirmada 3 c¢esit veri toplama
araci kullanilmastir.

Nitel arastirmalarda veri toplarken katilimcilardan benzer ya da ayni verilerin gelmeye
basladig1 nokta, doyum noktasidir (Cresswell, 2017a). Doyum noktasi, olasi tiim
temalar gelistirilmesi ve yeni bulgularin ek temalar sunamayacagi bir noktaya
gelmesidir (Cresswell, 2017b). Arastirmaci veri toplama agisindan doyum noktasinda
ulastigini diisiindiigiinden caligma 6. haftada sonlandirilmigtir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri; dgrenci gilinliikleri, agik uglu sorular formu ve dgretmen goriis
formundan elde edilen verilerden olusmaktadir. Arastirmada ag¢ik uglu sorular formunda
yer alan “Yapmus oldugumuz etkinlikierden (Palm yagi, seker tiiketimi, Kyoto Protokolli,
deneylerde fare kullanimi) yola ¢ikarak elestirel diigiinmeyi nasil tanimlarsiniz?” sorusu
nitel veri analizi yaklagimlarindan olan betimsel analize goére irdelenmistir. Betimsel
analiz yaklasiminda elde edilen veriler daha &nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenmekte ve yorumlanmaktadir (Yildirim ve Simsgek, 2016). Temalar, Diigiinen Sinif
Icin Ogrenme ve Ogretme Yontemleri adli kitaptan yola ¢ikilarak olusturulmustur. Acik
uclu sorudan elde edilen temalar, birinci alt problem olan “Ortaokul égrencileri elestirel
diisiinme becerisini nasil tammlamaktadwr?” ile iliskilendirilmistir. Ayrica 6grenci
giinliiklerinden ve agik uglu sorudan elde edilen bazi 6grenci goriisleri dogrudan
alintilama yolu ile verilmistir.

Agik uglu sorular formunda yer alan “Bir metni okurken ya da bir konusmaciyt
dinlerken elestirel olan bir okuyucu/dinleyici neleri 6nemser?” sorusu nitel veri analizi
yaklagimlarindan olan igerik analizine gore incelenmistir. Igerik analiziyle toplanan
verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagmak amaglanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Acik uglu sorudan elde edilen kodlar, ikinci alt problem olan ““Ortaokul
ogrencilerine  gOre elestirel  diigtinen  birey neleri  6nemsemektedir?” ile
iliskilendirilmistir. Ayrica d6grenci giinliikklerinden ve agik uglu sorudan elde edilen bazi
Ogrenci goriisleri dogrudan alintilama yolu ile verilmistir.

Acik uglu sorular formunda yer alan “Isledigimiz dersler (Palm yagi, seker tiiketimi,
Kyoto Protokolii, deneylerde fare kullanimi) elestirel diisiinme becerinize nasil bir katki
saglamistir? Elestirel diisiinmenin giindelik hayatimiza nasu bir katki saglayacagini
diigiiniiyorsunuz?  Elestirel diigsiinmenin  diger derslerinizdeki bagarimizi  nasil
etkileyecegini diisiiniiyorsunuz?” sorular igerik analizine gore irdelenmistir. A¢ik uclu
sorulardan elde edilen kodlar, Ugiinci alt problem olan “Ortackul égrencileri elestirel
diistinmenin kendilerine katkist hakkinda ne diistinmektedir?” ile iliskilendirilmistir.
Ayrica 6grenci gilinliiklerinden, 6gretmen goriis formundan ve agik uglu sorudan elde
edilen baz1 6grenci goriisleri dogrudan alintilama yolu ile verilmistir.

Acik uglu sorular formunda yer alan sorulardan elde edilen veriler, QDA MinerLite
programina aktarilarak analiz edilmistir. Kodlayic1 giivenirligini saglamak amaciyla
uzman goriigiine bagvurulmustur. Arastirmaci tarafindan olusturulan kodlar ve veriler
uzmana verilmistir. Arastirmaci ile uzmanin yaptig1 kodlamalar karsilagtirilmis ve Miles
ve Huberman’in (2016) formiilii (Goriis Birligi) / ( Goriis Birligi + Goriis Ayrilign ) x
100 kullanilarak giivenirlik hesaplanmigtir. Hesaplamalar sonucunda 1. agik uglu soru
icin (0,98), 2. acik uglu soru formu i¢in (0,96), 3. acik u¢lu soru formu icin (0,89), 4.
acik uclu soru formu i¢in (0,80), 5. agik uglu soru formu i¢in (0,86) gilivenirlik katsayisi



belirlenmistir.

Bulgular
Bu aragtirmada elde edilen bulgular, alt problem bagliklar1 altinda incelenmistir.

“Ortaokul 6grencileri elestirel diistinme becerisini nasil tanimlamaktadir?”
Alt Problemine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere agik uglu soru formunda “Yapmis oldugumuz etkinliklerden (Palm yagi,
seker tiiketimi, Kyoto Protokolii, deneylerde fare kullanimi) yola ¢ikarak elestirel
diisiinmeyi nasil tanimlarsiniz?” sorusu sorulmustur. Ac¢ik uglu sorular formundan elde
edilen veriler betimsel analiz teknigine gore incelenmis olup Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Elestirel Diisinmeye Yonelik Ogrencilerin Olusturdugu Tema ve Kodlar

Tema Kod Frekans
Yazarin/Konusmacinin Savini Belirleme 7
Argiiman Belirleme Savin Dayanaklarini Belirleme 5
Dayanaklarin Kanitlarini Belirleme 5
Farkl Bakis Agilarini Belirleme 10
Kars! Sav Gelistirme Ozgiin Bakis Agisi Gelistirme 3
Yorumlama 3
Dulsunme Becerisi Karara Varma 9
Bilginin Guincelligini incelenme 3
Nesnel Olma Bilginin Nesnel/Oznelligini incelenme 3
Yiklii (Yanli) ifade Belirleme 2

Toplam 50

Tablo 1 incelendiginde 6grenciler; elestirel diisiinmeyi argiiman belirleme, kars1 sav
gelistirme, diislinme becerisi ve nesnel olma temalarn altinda ifade etmislerdir.
Ogrencilerin agik uglu sorular formunda elestirel diisiinmeyi ifade ettikleri dogrudan
alitilar su sekildedir:

0.20 elestirel diisiinmeyi “Iddia ve kanit var mi1? Kamta dayanak var mi? Yiiklii kelime
var m1? Konusmacinin sdylediklerine ikna olduk mu olmadik m1?” seklinde ifade
etmistir. Ogrenci, ifadesinde elestirel diisiinmenin argiiman belirleme, yiiklii ifade
belirleme ve karara varma siirecine vurgu yapmustir.

0.10 “Elestirel diisiinme insanin bakis agis1 yani bir metin ve benzeri yazilarda o insan
ne istiyor. Bir malzemesini veya bagka bir seyini satmak gibi. Elestirel diisiincede tek bir
yol se¢ilmez. O insanin verdigi yolun bir tik sonrasini diisinmek gerek. Ya da kendi
yolunu yaratmak.” seklinde ifade etmistir. Ogrenci, ifadesinde elestirel diisiinmenin
yazari savini belirleme ve karsi sav gelistirme siirecini vurgulamstir.

0.12 “Bence elestirel diisiinme bir metni yorumlama, farkli yollar bulma, bilgi giincel
mi degil mi, bir ¢éziim bulacaksak en iyi ¢6ziimii nasil bulabiliriz diye diisiiniiriim.
Verilen bilgiler dogru mu ya da géziimiizii boyamak i¢in mi?” geklinde ifade etmistir.
Ogrenci, elestirel diisiinmeyi kars1 sav gelistirme, nesnel olma ve yorumlama becerisi
olarak tanimlamustir.

0.1 “Seker tilketiminde sekerin yararin1 ve zararini bulurken arastirma yaptik. Kyoto
protokoliinde sera gazlarimi inceledik. Sera gazlarmin insana zararli m1 yoksa yararli mi
oldugunu arastirdik. Bu arasgtirmalar sonucunda sera gazlarmin insana zararli oldugunu
bulduk.” seklinde ifade etmistir. Ogrenci, ifadesinde elestirel diisiinmenin karara varma
stireci oldugunu ifade etmistir.
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Ogrencilerin giinliiklerinde elestirel diisiinmeyi ifade ettikleri dogrudan alintilar su
sekildedir:

0.13 “Bence elestirel diisiinme iyi bir sey ¢iinkii insan birden fazla yol buluyor tipk1 bir
bulmaca gibi...” ifadesini kullanmustir.

0.14 “Elestirel diisiinme benim goziimde bir seye birden ¢ok bakis acis1 saglamak, o
seyi daha detayli aragtirmaktir. Ciinkii bu derse girmeden dnce her seye tek bir yonden
bakiyordum ama artik birden fazla yénden bakiyorum.  seklinde ifade etmistir. O.13 ve
0.14%iin ifadeleri incelendiginde ogrencilerin elestirel diisinme siirecinde karsi sav
gelistirme siirecini vurguladiklar1 goriilmektedir.

“Ortaokul  ogrencilerine  gore  elestirel disiinen birey neleri
onemsemektedir?”” Alt Problemine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere acik uglu soru formunda “Bir metni okurken ya da bir konusmaciy:
dinlerken elestirel olan bir okuyucu/dinleyici neleri 6nemser?”” sorusu sorulmustur. Ag¢ik
uclu sorular formundan elde edilen veriler igerik analizi teknigine gore incelenmis olup
Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Elestirel Diisiinen Bireyin Onemsediklerine Yénelik Olusturduklari

Kodlar
Kod Frekans
iddiayi/Savi Belirleme 9
Kanit Olarak Verilenleri Inceleme 9
Sunulan Iddianin Nedenlerini Belirleme 8
Dikkatle Dinleme ya da Okuma 7
Bilginin Dogrulugunu ve Giincelligini inceleme 5
Farkl Bakis Acilarinin Varligini Belirleme 4
Yiiklii(Yanli) Kelimeleri Inceleme 3
Toplam 45

Tablo 2 incelendiginde 6grenciler; elestirel okuma ya da elestirel dinleme siirecinde
sunulan iddiay1 yani savi belirlemeyi, kamit olarak verilenleri incelemeyi, iddiaya
yonelik verilen nedenleri belirlemeyi, verilen bilgilerin dogrulugu ve giincelligini
incelemeyi, farkli bakis agilarinin varligini belirlemeyi ve yikli kelimeleri incelemeyi
onemseyeceklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler, elestirel diisiinme tanimindan farkli
olarak dinleme ya da okuma siirecinde dikkatli olmay1r da Onemseyeceklerini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin agik uglu sorular formunda elestirel okuyan ya da dinleyen bireyin
onemsediklerine yonelik ifade ettikleri dogrudan alintilar su sekildedir:

0.18“Ben bir dinleyici olsam ilk dncelikle farkli bakis acis1 sunmus mu buna bakardim.
Sonra ise bilgileri gincel mi, giincelligine baktiktan sonra iddiasina bakarim, iddiasinin
nedenine, nedeninden sonra kanitin1 bulurum. Kanit1 giizelse benden bir puan alir. Biitiin
bunlar1 diigiindiikten sonra duygularima hitap ediyorsa benden eksi bir alir.” ifadesiyle
elestirel dinleme siirecinde konusmacinin kendi goriisii disinda goriislere yer verip
vermedigini yani farkli bakis agilarmin varhigini belirleyecegini ifade etmistir.
Konusmacmin iddiasii belirleyecegini, iddiasina yonelik sundugu nedeni ve kaniti
inceleyecegini ifade etmistir. Konusmacinin verdigi bilgilerin giincelligini kontrol
edecegini ve konugmacinin duygularma hitap edip etmedigini kontrol edecegini
belirtmistir. Islenen dersler goz niine alindiginda, 6rnegin “Seker Tiiketimi” adli metnin
iceriginde 6grencilerin duygularina hitap eden “Onlara kalsa ¢ocuklar1 seker bayraminda
dahi seker yememeli. Bebekler cici bebe ile beslenmemeli.” sekilde ifadeler yer
almaktaydi.



0.3 “Okudugu bilginin giincelligini, gergekligini ve yazarm tarafini bulmaya galisir ve
sorgular.” ifadesini kullanmustir. Ogrenci; yazarm tarafim belirlemeye c¢alisacagini,
hangi otoriteyi temsil ettigini belirleyecegini ifade etmistir. Islenen dersler géz éniine
alindiginda, o6rnegin “Palm Yag1” adli metnin islendigi derste yazar, palm yagi
ureticilerini  temsil etmekteydi. Ogrencinin ifadesinden hem yazarin savim
belirleyecegini hem de yazarin arka planda temsil ettigi otoriteyi bulmaya caligacagini
belirttigi soylenebilir. Ayrica 6grenci, yazarin metinde sundugu bilgilerin giincelligini ve
gergekligini inceleyecegini ifade etmistir.

0.2 “Elestirel bir dinleyici dikkatli bir sekilde dinleyip yorumlamali.” ifadesiyle
elestirel dinleme ya da okuma siirecinde dikkatli olmay1 vurgulamistir.

0.7 “Dinleyici olsam farkli bakis acilarmi bulurum. Metni yazan kisinin yazdig1 metin
giincel mi aragtiririm. Kanit vermigse kanit beni ikna ediyor mu etmiyor mu ona
bakarim.”seklinde ifade etmistir. Ogrenci, konusmacinin kendi gériisii diginda goriislere
yer verip vermedigini inceleyecegini yani farkli bakis acilarinin varligimi tespit edecegini
belirtmistir. Konusmacimin kanit verip vermedigini, verse bile kendisini ikna edip
etmedigini goz Oniine alacagini belirtmistir. Goriildiigii gibi 6grenci igin yazarin ya da
konusmacinin yalnizca kanit vermesi yeterli degildir, verdigi kanitin elestirel diisiinen
bireyi ikna edebilmesi gerekmektedir. Ogrenci, okudugu metnin giincel olup olmadigimi
arastiracagini ifade etmistir.

Ogrencilerin giinliiklerinde elestirel okuyan ya da dinleyen bireyin dnemsediklerine
yonelik ifade ettikleri dogrudan alintilar su sekildedir:

0.2 giinliigiinde iyi bir dinleyicinin nasil elestirel dinleyecegine yonelik “lyi bir
dinleyici bence konusmacinin soéziinii kesmeden ve dikkatle dinler. Ayrica akli bagka bir
yerde olmamali, dikkatini konusmaciya vermeli. Konugmaci beni ikna ediyor mu, hig
sayisal veri vermis mi yoksa tamamen duygulara mi dayanmus, bilgi giincel mi gibi
seylere bakarak metni anlamaya calisirm ve ikna olup olmadigima karar veririm.”
ifadesini kullanmustir. Ogrenci ifadesinde; konusmaciy1 dikkatle dinleyecegini,
konusmacinin verdigi kanitlarin giincelligini ve dogrulugunu kontrol edip bir karara
varacagimi belirtmistir. Ogrencinin elestirel diisiinme siirecinde konusmaci tarafindan
kendisine sunulan argiimanlari nesnel oOlgiitlerle kiyaslayarak bir karara varacagi
sOylenebilir.

0.7 “lyi bir dinleyici ilk olarak konusan kisiyi dikkatle dinler sonra bu adamm iddias
var mi, iddiasi varsa buna neden vermis mi, kanit ve dayanak sOylemis mi diye
sOylemesi lazim. Ben olsam adamin iddiasi, nedeni, buna kanitin1 sdylemis mi, sonra
kendi bakis agimi sunarim. Mesela hayvanlarla ilgili bir yaz1 varsa hem hayvanlar1 hem
de insanlar1 diisiiniiriim...” ifadesini kullanmstir. Ogrenci ifadesinde konusmacimin
iddiasina, iddiasina yonelik sundugu nedene ve kanita dikkat edecegini belirtmistir.
Ogrenci, konusmacmin iddiasmi belirlemenin yan1 sira kendi bakis acisim da
gelistirecegini ifade etmistir. Ogrenci; elestirel dinleme siirecinde pasif bir dinleyici
olmayacagini, kendi fikirlerini de iireterek siirece aktif katilacagini belirtmistir.

0.10 “Konusmacinin duygularima nu diisiincelerime mi hitap ettigini diisiiniir. Kanitlar1,
iddias1 var mi1 diye diisliniiriim. Ben tarih, kim, yiizde gibi daha bir¢ok seye bakarim.”
ifadesini kullanmistir. Ogrenci, konusmacinin iddiasmi belirleyecegini, iddiasina
sundugu kanitlar1 inceleyecegini ve konugsmacinin duygularina m1 yoksa diisiincelerine
mi hitap ettigini géz oniine alacagim belirtmistir. Ogrenci; ayrica konusmacinm verdigi
bilgilerde tarih bilgisine, verilen bilginin kim tarafindan ifade edildigine ve bilgi ile ilgili
say1sal verilere yer verilip verilmedigine dikkat edecegini ifade etmistir.
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Ogrencilerin agik uglu sorular formunda ve 6grenci giinliiklerinde elestirel okuyucu ya
da dinleyicinin Onemsediklerine ydnelik ifadeleri incelendiginde elestirel diigiinme
tanimina kosut ifadeler kullandiklar goriilmektedir.

“Ortaokul o6grencileri elestirel diisiinmenin kendilerine katkisi hakkinda ne
diistinmektedir?” Alt Problemine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere acik uclu soru formunda “Isledigimiz dersler (Palm yagi, seker tiiketimi,
Kyoto Protokoli, deneylerde fare kullanimi) elestirel diisiinme becerinize nasil bir katki
saglamistir?” sorusu sorulmustur. Ag¢ik uglu sorular formundan elde edilen veriler igerik
analizi teknigine gore degerlendirilmis olup Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin islenilen Derslerin Elestirel Diisiinme Becerilerine Katkisina Dair
Olusturduklari Kodlar

Kod Frekans
Elestirel Bakis Agisi Edinme 13
Fikir Uretebilme 3
Sunulan Argiimanlari Belirleme 2
Toplam 18

Tablo 3 incelendiginde 6grenciler; islenen derslerin elestirel bakis agis1 edinmelerine,
fikir Uretebilmelerine ve sunulan argiimanlar1 belirleyebilmelerine katkisinin oldugunu
ifade etmistir.

Ogrencilerin acik uglu sorular formunda islenen derslerin elestirel diisiinme becerilerine
katkisina yonelik ifade ettikleri dogrudan alintilar su sekildedir:

0.7 islenen derslerin elestirel diisiinme becerisine katkisia yénelik goriisiinii “Ben bir
metni okurken hemen inanmirdim. Ama elestirel diisinmezdim. Diisiinme dersi
gordiigiimden beri elestirel diisiiniiyorum ve kendi fikirlerimi katryorum.” seklinde ifade
etmistir. Ogrenci, ifadesinde elestirel bir bakis acis1 kazandigin1 ve kendi fikirlerini
tiretebildigini ifade etmistir.

0.9 “Onceden hic elestiremeyen her seye hemen atlayan bir ¢ocuktum ama simdi
internette telefon istediklerinde bunlar dolandirict olabilirler diyorum. Ve her seyi
elestirerek her seye atlamamay1 dgrendim.” ve O.13 “Onceden elestirel diisiinmenin
kotii oldugunu saniyordum fakat bu dersi goriince yanildigimi anladim artik olaylara
farkli yonlerden bakabiliyorum. Mesela bakkaldan top aldiniz. Adam fiyatin1 soyledi
fiyatin1 begendik ama topun kalitesine ve bicimine de dikkat etmeliyiz.” ifadeleriyle
elestirel bir bakis agis1 kazandiklarim giindelik hayatla iligkilendirerek belirtmiglerdir.

0.18 “Eskiden ben sadece diisiinityordum ama artik elestirel diisiinmeyi 6grendigim igin
elestirel diisliniiyorum. Bizim simdiye kadar isledigimiz dersler sayesinde elestirel
diistinmemi gii¢lendiriyorum. Bunun igin de ¢ok mutluyum.” ifadesiyle 6grenci, elestirel
bir bakis agis1 kazandigini belirtmistir.

0.1 “Kars1 kiginin iddiasim1 ve bakis agisin1 daha erken bulabiliyorum.” ifadesiyle
sunulan arglimanlar1 daha kolay bulabilecegini belirtmistir.

Ogrencilerin giinliiklerinde islenen derslerin elestirel diisiinme becerisine katkisina
yonelik ifade ettikleri dogrudan alintilar su sekildedir:

0.13 giinliigiinde islenen dersin elestirel diisiinme becerisine katkisina yonelik
“Onceden bir olay1 ya da baska bir seyi diisiiniirken olaya dogrudan evet ya da hayir
diyordum. Simdi bu dersi goriince olaylara ¢ok yonlii bakmay1 6grendim.” ifadesini
kullanmistir. Ayrica Ogrenci bagka bir derste tuttugu giinliigiinde elestirel diigiinme
becerisi hakkinda diisiincesini “Bence iyi bir diisiince yontemi. Ciinkii bu diisiincelerde
dogru, yanlis yok. Herkes kendine 6zgii diigiiniiyor ve ortaya bambagka fikirler geliyor.”



seklinde ifade etmistir. Ogrenci, ifadesinde elestirel bakis acis1 edindigini ve fikir
iiretebildigini vurgulamustir.

0.10 “Onceden her seyin bir cevabi oldugunu diisiiniiyordum. Ama sonra bir konu
Uzerinden birgok cevap olusturabiliyoruz yanlis dogru yok. Artik hayata elestirel
bakabiliyorum.” ifadesiyle O.18 “Diisiinme dersi sayesinde artik daha mantikl
diisiiniiyorum. Giin gegtikge daha iyi diisliniiyorum. Diisiinme dersi sayesinde elestirel
diigiinebiliyorum. Eskiden diistinmeden bir seyler sdyliiyordum simdi ise daha da
diisiinerek soyliiyorum.” ifadesiyle O.24 “Diisiinme dersimiz dnceden olmadig icin bir
soru sordugunda 6nceden tek bir yoldan diisiiniip o soruyu hig¢ tartigmiyorduk artik biri
bir soru sordugunda hep bir¢ok yoldan bulup sonuca ulasabiliriz. Onceden hi¢ de baska
yollar oldugunu bilmiyorduk ama artik biliyoruz.” ifadesiyle 0.9 “Ufkumu genisletti
¢linkii bir seye tek bir yerden bakmamam gerektigini 6grendim. Elestirili bir sekilde
diisiinmeyi ve her seye ayn1 gézden bakmamam gerektigini 6grendim.” ifadesiyle O.14
“On yargihi olmayip elestirerek diisiinmemi ve daha emin olmanu sagladi.” ifadesiyle
elestirel bir bakis acis1 kazandiklarini belirtmislerdir.

0.25 “Bu ders bana gére beynimizi dinlendiriyor. Bu derse girdigimde yorulmus olan
beynim dinleniyor. Bu ders ¢ok eglenceli. Bu dersi ¢ok seviyorum. Bu dersin dogru
cevab1 olmadig1 i¢in bir siirii cevap verebiliyorum. Diisiincelerim gelisiyor. Fikirlerim
cogaliyor. Eskisinden daha hizli diisiinebiliyorum.” ifadesiyle .13 “...Elestirel
diistinmede 6zgiir diigiiniiyoruz. Elestirel diisinme kendimize 6zel, istedigimiz olumlu-
olumsuz diisiinceyi yaziyoruz. Kimse dogru ya da yanlis diyemiyor...” ifadesiyle fikir
iiretebildigini belirtmistir.

0.2 “Eskisine gore daha iyi yorumluyorum. Ciinkii eskiden okur gecerdim. Simdi iyi
yorumluyorum.” ifadesiyle daha iyi yorumlama yapabildigini belirtmistir.

Ogrencilere agik uclu soru formunda “Elestirel diisinmenin giindelik hayatiniza nasil bir
katki saglayacagini diigiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. A¢ik u¢lu sorular formundan
elde edilen veriler icerik analizi teknigine gore analiz edilmis olup Tablo 4’te
gosterilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Elestirel Diisiinmenin Giindelik Hayatlarina Olan Katkisina Yénelik
Olusturduklari Kodlar

Kod Frekans
Dis Tehlikelerle Karsi Kendisini Koruyabilme 13
Dogru Karar Vermesine Olanak Tanima 7
Toplam 20

Tablo 4 incelendiginde dgrenciler; giindelik hayatta elestirel diisinmenin kendilerini dig
tehlikelere karsi koruyabilmelerine olanak taniyacagini ve alacaklar kararlarinda dogru
karar vermelerine katkida bulunacagini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin acik uglu sorular formunda elestirel diisiinmenin giindelik hayatlarinda
kendilerine katkisina yonelik ifadeleri dogrudan alintilar su sekildedir:

0.7 “Gok katk1 saglayacak herkese hemen inanmayacagim. Mesela arkadagim bana bir
sey sOyliyor ben ona hemen inanmam arastirdiktan sonra dogru yolu bulmaya
calisimm.” ifadesiyle arkadasindan gelen bilgilere dahi elestirel yaklasacaginm
belirtmistir. Ayrica gevresinden gelebilecek tehditlere karsi elestirel diigiinme becerisi ile
kendisini koruyabilecegini belirtmistir.

0.5 “Mesela bir kisi sizi telefonda size bir oyun hakkinda tebrik eder eger kredi
kartiniza veya hesabimzin sifresini ve kullanic1 adim isterse hemen vermeyin dnce onu
arastirmamiz lazim ki kimse bize bir oyun kazandigimiz i¢in bize 06diil vermez.”
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ifadesiyle 0.24 “Hayatimizda tek bir diisiinme dersinde degil giindelik hayatimizda da
olabilir mesela bizim bahgemiz olsa meyveler toplanmaya gelse ve meyvelere tiiccar
¢iksa hemen tiiccara satmadan dnce o adami arastirip o adam giivenilir mi yoksa degil
mi diye arastiririm.” ifadesiyle O.13 “Mesela internette bir ev esyasi ya da bir iiriinii
satin alacam. Alacagim sitenin giivenli olup olmadigmi bulur ve sitedeki tiriinlerin ne
kadar satildigina bakarim.” ifadesiyle elestirel diisiinmenin giindelik hayattaki dis
tehlikelere karsi kendilerini koruyabilmelerine imkan tanidigin1 ve yanlis kararlar
vermelerine engel oldugunu ifade etmislerdir.

0.14 “Artik oniime gelen her seye inanmaktansa diisiiniip elestirip dogru karari
sectigime inaniyorum. Ve bu sayede giindelik hayatima giizel katki sagladigini
diisiiniiyorum.” ifadesiyle O.10 “Malzeme reklamimi okurken veya dinlerken o iiriiniin
zararlarina faydalarina dikkat ediyorum. Farkli bakis acilarin artyorum.” ifadesiyle O.12
“Bir esya alirken en faydalisim1 en yararini hangisi daha dayanakli diye bir arastirma
yaparim yaptigim aragtirmaya gore hangisi daha iyiyse onu alirim.” ifadesiyle O.21
“Elestirel diisiinme bana ilerde ¢ok lazim olacak 6rnegin ayakkabi aldigimizda bunlar
diisiiniiyoruz. Ayakkabi bana oluyor mu? Marka kaliteli mi ayagimiz rahat m1 yumusak
mu1 giizel mi ya da bana gore mi?” ifadesiyle elestirel diisiinmenin giindelik hayatta karar
alma sureclerinde dogru kararlar almalarina olanak tantyacagini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin giinliiklerinde elestirel diisiinmenin giindelik hayatlarinda kendilerine
katkisina yonelik ifadeleri dogrudan alintilar su sekildedir:

0.2 diigiinme becerileri dersini almadan 6ncesi ile sonrasinda insanlardan, reklamlardan,
afiglerden gelen bilgilere yaklasimin kiyasladig: giinliigiinde “Bu dersi islemeden 6nce
ben bir bilginin degismeyecegini santyordum ama dersi isledikten sonra her bilginin
gelisebilecegi ve degisebilecegini anladim. Ben atomun su anki halinin kalacagim
sanirdim ama daha iyi geligmis bir mikroskopla i¢ini goriip modeli degistirebilirler.”
ifadesini kullanmugtir. Ogrenci, ifadesinde bilginin sabit kalmayacagini gelisebilecegini
ya da degisebilecegini belirtmistir. Ayn1 soruya O.17 “Dersi aldiktan énce sadece bir
bilgi kaynagindan inantyordum ama bu dersi aldim. Sadece bir bilgi kaynagindan degil
aragtirarak birgok kaynaktan bakarak tatmin oluyorum. Bu ders elestirel diislincemi
gelistirdi. Bu ders hayatimda degisiklikler yaratti. Arkadasim silgi almusti. Silgi giizel
dedi. Ben de aldim hi¢ bakmadan giizel mi, kaliteli mi diye ama aldiktan sonra giizel
degildi.” ifadesiyle giinliigiinde yer vermistir. Ogrenci ifadesinde tek bir bilgi
kaynagindan bilgi edinmek yerine birgok kaynaktan bilgi edindigini ifade etmistir. O.2
ve 0.17’nin ifadeleri incelendiginde elestirel diisiinme becerisiyle birlikte dgrencilerin
bilgi kavramina yaklasimlarinin degistigi soylenebilir. Elestirel diisiinme becerisiyle
birlikte bilgi; onlar i¢in degisebilen, gelisebilen ve bircok kaynaktan ulagilmasi gereken
bir kavram haline gelmistir.

Ayni soruya giinliigiinde 0.6 “Televizyondaki reklamlara hemen inanirdim. Ama artik
onlarin iddiasinin kanitlarinin dogru olup olmadigimi elestirel diisiince ile kiyaslarim.”
ifadesiyle O.7 “Elestirel diisinmeyi bilmeden &nce reklamlarda, internette yazan bazi
seylere inaniyordum ama artik elestirel diisiiniip hemen inanmamaya karar verdim.”
ifadesiyle O.14 “Internetten bir sey alacagim zaman éniime ¢ikan pop up reklamlara
kanip tuzaga diismeyecegim.” ifadesiyle O.10 “Bu dersi aldiktan sonra her seye ayni
bakmiyorum. Mesela reklamlarda hep iyi seylerini anlatryor. Fakat bu iiriiniin faydalar
yaninda zararlar1 olmadigi i¢in pek inanmiyorum. Belki onlarin igine katilan madde beni
alerji yapacak...” ifadesiyle televizyon, Internet gibi kaynaklardan gelebilecek dis
tehlikelere karst elestirel diisiinme becerisiyle kendilerini  koruyabileceklerini
belirtmislerdir.



0.11 aym soruya giinliigiinde “Bu dersi almadan dnce hemen her seyi aliyordum simdi
diisiiniip aliyorum. Ornegin babam tarlaya zehir alirken tek bir miihendise soruyordu.
Ben babama dedim ki baba, baska miihendise sor aklna yatarsa onu al.” ifadesiyle O.18
“...Elestirel diisiinmeyi 6nceden bilmedigim i¢in ben tablet almaya gittim. Ben adama
higbir sey sormadan hemen paray1 verip tableti aldim. Simdi tablet almaya gitsem sarj
iyi gider mi, hafizas1 hemen dolar mi, iyi oyun oynanir m1 diye sorarim ve saticinin bana
soylediklerini de elestirel dinlerim ve elestirel sorgularim.” ifadesiyle O.13“Ben bu dersi
almadan once Internet’te veya gazetede mesela flash bellek, fotograf makinelerine
bakiyordum. Fiyati diisiik olanlar1 buluyordum i¢ime sinerse aliyordum. Sonra bu dersi
gdriince suna suna dikkat etmeliyim diye kendi kendime konusuyorum. internet’teki
veya gazetelerdeki fotograf makineleri, flash bellekleri ve lattoplarda sunlara dikkat
ediyorum: {irlin markasina, fiyatina, kalitesine, gerekli sistem ihtiyaglarina ve
¢oziiniirliigiine dikkat ediyorum.” yer vermistir. Ogrenciler giindelik hayatiyla
iligkilendirerek elestirel diisiinmenin karar alma siire¢lerinde dogru kararlar almalarina
olanak taniyacagini belirtmislerdir.

Ogrencilere agik uclu soru formunda “Elestirel diisinmenin diger derslerinizdeki
basarinizi nasil etkileyecegini diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. A¢ik uglu sorular
formundan elde edilen veriler icerik analizi teknigine gére analiz edilmis olup Tablo 5°te
gosterilmistir.
Tablo 5. Ogrencilerin Elestirel Diigiinmenin Diger Derslerdeki Bagarilarina Katkisina
Yonelik Olusturduklari Kodlar

Kod Frekans
Kavrayisi Arttirmasi 11
Sorgulama Becerisinin Gelismesi 3
Toplam 14

Tablo 5 incelendiginde Ogrenciler, elestirel diisiinmenin diger derslerdeki basarilarina
katkisina dair kavrayiglarimin arttigini ve sorgulama becerilerinin gelistigini ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin agik uclu sorular formunda elestirel diisiinmenin diger derslerdeki
basarilarina katkisina yonelik ifade ettikleri dogrudan alintilar su sekildedir:

0.1 “Bazi paragraflar1 ve metinleri iyi bir sekilde sorularda anliyorum.” ifadesiyle O.11
“Turkge dersinde ¢ok isime yarayacak ozellikle paragraf ve kitap okumakta daha etkin
diislinlip sorular1 yapmamda” ifadesiyle Ozelikle metin okumalarinda kavrayislarini
arttiracagini ifade etmislerdir.

0.3 “Olumlu etkileyecegini diisiiniiyorum. Ciinkii simdikten sonra kitapta yazan
bilgilere veya Internet’ten arastirdigim bilgilere inamip inanmayacagima kendim
bilebiliyorum.” ifadesiyle O.12 “Bir kitap okurken daha verimli nasil okurum bir soru
¢ozerken soruyu yaptim ama ¢ok uzun siirdii daha kolay nasil ¢ozebilirim diye yeni
yollar bulurum.” ifadesiyle sorgulama becerisinin gelistigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin elestirel diisiinmenin diger derslerdeki basarilarina ydnelik goriislerini
destekler nitelikte fen ve teknoloji dgretmeni “...7/B smifinda 6grencilerde eskiden
bilgiyi sorgulamadan ezberci bir sekilde bilgiyi korumaya g¢alisirken 2018-2019 egitim
O0gretim doneminin sonlarmna geldigimiz bu zamanda Ogrencilerde bariz sekilde su
ozelliklerinde degisiklik gordiik. 1) bilgiyi aragtiran ve sorgulayan 2) bilginin nereden
geldigini ve nasil bulundugunu merak eden 6grenci profili olustu ki bu da dgrenmeyi
o0grenmek icin biiyiik bir adim.” ifadesini kullanmistir. Benzer olarak matematik
ogretmeni, “ ...Ogrencimin biri, ben ¢emberin cevresi konusunu anlatirken 2mr
formiliindeki 27nin nereden geldigini sordu. Sorgulama yapmadiklart i¢in bu zamana
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kadar bana farkli gelmisti KUCUK bir degisiklik olarak bunu sdyleyebilirim.”
ifadesiyle dgrencilerin sorgulama becerilerinin gelistigini vurgulamistir. Ogretmenlerin
ogrencilerdeki degisime dair goriisleri incelendiginde 6grencilerin 6z-degerlendirmeleri
ile 6gretmenlerinin degerlendirmeleri arasinda kosut ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Diisiinme egitimi, bireylerin diigiinme becerilerini gelistirmekle beraber yasam igerisinde
var olugunun anlamini ve nedenini fark etmesine ve kendi gelecegini belirleyebilmesine
imkan tanimaktadir. Bireyler, hizla degisen bu diinyada yalniz kendi kiiltiir ¢evreleri ile
degil, medya ve sanal evrenle, kiiresellesen diinya ile ¢evrelenmis bulunmaktadirlar
(MEB, 2011). Ulkemize ait 2019 yih Tiirkiye Internet kullanim raporu incelendiginde
iilke niifusunun %72’sinin Internet kullanicist oldugu, bir dnceki yila gore Internet
kullanict sayisimda % 9’luk bir artisin oldugu belirlenmistir (Hootsuite, 2019). Sanal
diinyaya Internet araciligi ile kapilarin acildig1 diisiiniildiigiinde dgrencilerin dzellikle
sanal diinyadan gelebilecek tehditlere karsi elestirel diisiinme becerisiyle kendilerini
koruyabilmeleri 6nemli goriilmektedir.

Calismada arastirmaci tarafindan hazirlanan igerisinde savlar, savlara yonelik nedenler,
giclii ve zayif kamtlar ve yiikli (yanli) kelimelerin yer aldigi kurmaca metinler
kullanilmustir. Islenen dersler boyunca arastirmaci rehberliginde grencilerin metin ya da
konusma igerisindeki savlari, savlara yonelik nedenleri, kanitlar1 bulmalari saglanmustir.
Ogrencilerin yiiklii (yanl) kelimeleri belirlemelerine ve verilen kanitlarm giivenirligini,
dogrulugunu ve giincelligini tartismalarma rehberlik edilmistir. Ogrencilerin elestirel
diistinme tanimina yonelik olusturduklari tema ve kodlar incelendiginde, olusturulan tema
ve kodlarin arastirma siiresince islenen ders tasarimlarinin &grencilerdeki yansimasi
oldugu soylenebilir. Ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerisi gelisim siire¢lerini
anlamay1 ve Ogrencilerin géziinden elestirel diigiinmenin boyutlarini ortaya koymay1
amaclayan bu ¢alisma sonucunda 6grenciler, elestirel diisiinme becerisini; metinde yer
alan ya da konusmaci tarafindan sunulan argiimani belirleme, karsi sav gelistirme,
sunulan kanitlarin giincelligini ve nesnelligini inceleme, yorumlama ve karara varma
becerisi olarak temalandirmuslardir. Ogrenciler, elestirel okuma ve elestirel dinleme
dersleri boyunca yiiriitillen islem adimlarmi elestirel diislinme tanimi olarak ifade
etmislerdir. Ogrencilerin elestirel diisiinme tanimima benzer olarak alanyazinda Ennis
(2011) bir soruna odaklanma, argiimanlar1 analiz etme, kaynagin giivenirligini sorgulama,
kanitlar1 inceleme, karara varma ve degerlendirme becerilerini elestirel diigiinme
yeterlikleri arasinda ifade etmistir.

Aragstirma bulgularinda &grenciler; elestirel diisiinen bireylerin metinde ya da konusmada
gecen savi belirlemeye, kanit olarak verilenleri incelemeye, sunulan iddianin nedenlerini
belirlemeye, bilginin dogrulugunu ve giincelligini incelemeye, farkli bakis agilarinin
varligini belirlemeye ve yanli kelimeleri incelemeye 6nem vereceklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin elestirel diisiinen bireyin dinleme ya da okuma siirecinde dnemsediklerine
yonelik goriisleri incelendiginde elestirel diisiinmeyi tanimlamaya yonelik olugturmus
olduklar1 tema ve kodlarla kosut oldugu goriilmektedir. Ogrenciler ayrica elestirel
dinleme ya da okuma siirecinde dikkatli olmanin 6nemini vurgulamistir. Ortaokul
Ogrencilerinin elestirel okuma ya da dinleme siirecinde 6nemsediklerine yonelik
olusturmus olduklar1 kodlara benzer olarak Ennis (2011) elestirel diisiinen bireyin agik
fikirli ve alternatiflere dnem verdigini, konu hakkinda bilgilenmek istedigini, kaynaklarin
giivenirligini iyi degerlendirdigini; sonuglar1, nedenleri, varsayimlari iyi tanimladigini ve
dikkatli bir sekilde sonu¢ ¢ikardigini ifade etmistir. Akinoglu (2003) elestirel diisiinen
bireylerin akiletr bulmadiklar goriisleri pasif bir sekilde dogrudan kabul etmediklerini;
aksine goriigleri kendi kendilerine ¢6ziimlemeye caligtiklarini,  kendilerinin
yonlendirilmesine izin vermediklerini ve kendi kararlarimi alma siirecinde aktif
olduklarmi belirtmistir. Asilioglu (2008) elestirel olmayan bireylerin, okudugu metinleri



genellikle tartismasiz dogru olarak kabul ettigini; elestirel okuyucunun ise metinde ne
anlatildigina, bunlarin hangi gerekcelerle desteklendigine dikkat ettigini ifade etmistir.
Aslinda elestirel okuyucu ya da dinleyici daha fazla zaman, emek ve dikkat harcayarak
okuduklarini ¢6ziimlemekte ve degerlendirmektedir. Karasakaloglu ve Bulut (2012) iyi
bir okuyucunun okuduklarindan anlam ¢ikarip bunlari degerlendirebilmesi gerektigini
belirtmistir. Bunun yaninda metinde yazarin ne kastettiginin farkina varabilmesi ve
okuma eyleminin Otesine gecip metni yargilayabilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Kisacast elestirel okuyan birey, metni yiizeysel ve mekanik okumanin aksine, metni
derinlemesine ve daha karmagik bir sekilde aktif olarak ele almaktadir (Ates, 2013).
Ortaokul 6grencileri islenen derslerin elestirel diisinme becerilerine katkisina yonelik
olarak elestirel bakis acisi edindiklerini, fikir iiretebildiklerini ve metinde ya da
konusmada sunulan arglimanlart belirleyebildiklerini ifade etmislerdir. Ortaokul
Ogrencilerinin olusturdugu kodlara benzer olarak alanyazinda Ates (2013) elestirel bir
okurun, yazarin bakis agisini belirledigini ifade etmistir. Asilioglu (2008) elestirel okuma
becerisi kazanmis bireylerin kendilerine sunulan metni okurken sadece yazarin
verdikleriyle yetinmeyecegini kendine gore bir anlam olusturacagini belirtmistir. Karadiiz
(2010) elestirel okuyucunun, metinle iletisime gegerek sorgulamalar ve ¢ikarimlarda
bulundugunu belirtmigtir. Elestirel okuyucunun okuma siirecinde yazarin génderdigi ve
kendi diinyasinda bigimlendirdigi her tiirlii bilgiyi, kendi kavram dinyasiyla ve
deneyimleriyle karsilastirarak degerlendirmelerde bulundugunu ifade etmistir.

Ortaokul Ggrencileri elestirel diisiinmenin giindelik hayatlarina olan katkisina yonelik
olarak Kkarsilasabilecekleri dis tehlikelere karsi kendilerini koruyabileceklerini ve
alacaklar1 kararlarda dogru se¢im yapmalarmma olanak taniyacagimi ifade etmislerdir.
Ogrenciler, agik uglu sorular formunda ve giinliiklerinde &zellikle telefon ya da medya
yolu ile gelen bilgilere elestirel yaklagacaklarini ifade etmislerdir. Alanyazinda Epstein
ve Kernberger (2006) elestirel diisiinmeyi ¢ok fazla bilginin veya bizi etkilemek isteyen
bir¢ok kisinin bulundugu bir diinyaya kars: girisilen bir savunma olarak nitelendirmistir
(aktaran Egmir, 2016). Case (2005) kime ya da neye inanilacagina ve nasil
davranilacagina dair karar verme becerisi olarak belirtmistir.

Kurt ve Kiiriim (2010) medya okuryazarligi ve elestirel diisiinme becerisini ele aldigi
caligmalarinda elestirel bir medya okuryazarinin medyay1 kendi amaglar1 dogrultusunda
akilli, etkili ve sorgulayarak kullanacagini ifade etmislerdir. Ayrica elestirel medya
okuryazarmin bilgiye ulasmada alternatif bilgi kaynaklarini tarayacagini, taradigi
kaynaklardan gelen bilgilerin dogrulugunu degerlendirecegini belirtmislerdir. Bunun
yaninda elestirel diisiinen bireyin medya kaynaklarinda yer alan bilgilerin yanlis
olabilecegini ya da ¢arpitma maksadiyla yazilmis olabilecegini goz oniine alarak siipheci
bir bigimde edindigi bilgileri degerlendirecegini vurgulamislardir.

Ortaokul 6grencileri elestirel diisiinmenin diger derslerdeki basarilarina katkisina yonelik
olarak kavrayislarini arttirdigin1 ve sorgulama becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.
Aragtirmada 6gretmenler, diisinme becerileri dersiyle beraber 6grencilerin sorgulama ve
arastirma becerilerinin gelistigini belirtmislerdir. Alanyazinda benzer olarak Karbalaei
(2012) elestirel diistinmenin sorgulama becerisini i¢erdigini ifade etmistir. Beyer (1995)
elestirel diigiinmenin ¢evremizdeki diinya hakkinda siipheci, ancak agik fikirli ve adil
fikirli olmay1 gerektirdigini belirtmistir. Elestirel diisiiniiriin karsilastigi herhangi bir
durumun gercekligine dogal olarak sorgulayici yaklastigini belirtmistir. Beydogan (2003)
elestirel diisiinmeyi bir goriisiin dogrulugu ya da gegerligi sorgulanmadan kabul etmeme
olarak ifade etmistir.

Aragtirma sonucunda diisiinme becerileri dersinin Ogrencilerin elestirel diigiinme
becerileri iizerindeki olumlu etkisi anlasilmistir. Se¢meli ders olan diisiinme becerileri
dersinin zorunlu ders olarak okutulmasi yerinde olacaktir. Ayrica igerisinde kurmaca
metinlerin yer aldig1 diisiinme egitimi ders kitabinin olusturulmasi diisiinme becerilerinin
daha nitelikli bir sekilde gelistirilmesine katki saglayacaktir.

Ortaokul Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisi gelisim siireglerini derinlemesine
inceleyen bu ¢aligmanin giiclii yani, aragtirmacinin aragtirma oncesinde ¢aligma grubunun
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derslerine giriyor olmasidir. Aragtirmacinin ¢aligma ortamina, siirecine ve her tirlii
olasiliga asina oldugundan daha ayrntilh ve daha iyi veriler elde etmesi olanaklidir.
Bununla birlikte ¢aligmanin sinirliligi, arastirmacinin ¢alisma grubunun dersine girmesi
sebebiyle ¢aligmanin sonucuna yonelik beklentisinin olabilecegidir. Bir diger sinirlilik ise
calisma grubu &grencilerin ve 0gretmenlerin arastirmaciyi, arastirmaci olarak gérmekten
ziyade oOgretmenleri ve meslektaglart olarak gormeleri sebebiyle dogru sekilde cevap
vermeyecekleri seklinde olabilir.
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Introduction

With the influence of technology in the so-called information age today, the information
has increased, the spread of information has soared, access to information has become
easier, and the information sources have become diversified. As one of the information
sources, the internet has played an important role in providing access to information since it
was invented in the last quarter of the 20th century. Everyone can share information freely
over the internet. Not only this allows sharing a lot of useful information but it can also
bring along the spread of false or misleading information. Therefore, the evaluation of
information accessed through the internet gains significance and this responsibility falls to
the individual himself.

The individual decides what to do and what to believe based on the information s/he has
obtained. The decision s/he makes depends on the nature of information obtained and the
reasoning procedure used to make a sense of that information. From this perspective, the
critical thinking skill that an individual uses in the decision-making process is an important
higher-order thinking skill that covers the process of questioning the accuracy of the
information obtained and making sense out of them.

Method

This study was designed based on the case study model of qualitative research. The study
group comprises grade seven students studying in a secondary school in the Tarsus district
of Mersin province. The study group was determined based on convenience sampling,
which is one of the purposive sampling methods.

Informative and fictitious texts prepared by the researcher, containing discussion elements
on current issues, were used in the study. The courses were designed based on developing
critical reading or listening. Under the guidance of the researcher, the students found the
arguments as well as the reasons and the evidence provided for the arguments in the text or
discourse. They identified loaded (biased) words and discussed the reliability, accuracy, and
currency of the given evidence. Lastly, the students were guided to determine if the author
or the speaker has different views and to develop a unique perspective regardless of the text
or the speaker.

The data were collected through student diaries, open-ended questions form, and teacher
opinion form in the study. The data obtained from the open-ended questions form were
analyzed using descriptive and content analyses. Besides, the data obtained from the student
diaries and the teacher opinion forms were presented by direct quotation. The study was
ended, when the researcher thought he has reached the saturation point in terms of the data
collection.

Purpose

The purpose of the study was to understand the development process of the critical thinking
skills of secondary school students and to reveal the dimensions of critical thinking from
their perspectives. The main problem of the study was “What kinds of experiences do the
secondary school students experience while acquiring critical thinking skills? However, the
sub-problems were “How do the secondary school students describe critical thinking skills?
What does a critical thinking individual pay attention to according to the secondary school
students? What do the secondary school students think about the contribution of critical
thinking to them?

Results and Discussion

The secondary school students defined critical thinking skills as identifying arguments,
developing counter-arguments, thinking skills, and objectivity. The students stated that they



would emphasize identifying the claims, i.e. the arguments, presented during the critical
reading or listening of a critical thinking individual, evaluating what is provided as the
evidence, identifying the reasons given for the claim, investigating the accuracy and
currency of the information provided, identifying the presence of different standpoints and
investigating the loaded (biased) words. The students also emphasized being careful while
reading and listening, as opposed to the definition of critical thinking. They asserted that the
course contributed to their critical thinking skills having them acquire a critical point of
view, generate ideas, and identify the arguments presented. Moreover, they added that
critical thinking contributes to their daily life enabling them to protect themselves from the
external threats and to make the right decisions. Lastly, the students stated that critical
thinking contributes to their success in other courses, improves their understanding and
develops their questioning skills.

The study revealed that the positive effect of critical thinking skills course on the critical
thinking skills of the students. Hence, the thinking skills course, which is optional, was
recommended to be taught as a compulsory subject within the scope of this study.
Additionally, deigning thinking education textbooks comprising of fictitious texts would
make a valuable contribution to the development of thinking skills.

One of the strengths of the current study, which did an in-depth investigation of the
development process of critical thinking skills of students, is that the researcher has been
teaching the study group even before the study took place. Given the researcher is familiar
with the environment, process, and the possibilities of the research, it makes it possible to
collect detailed and healthier data. However, the fact that the researcher had classes with the
study group before the study took place and thus his expectations from study outcome may
already have been formed can be considered as the limitation of the study. Another
limitation of the study may be that the students and the teachers might not have been honest
in their responses because they see the researcher as their teachers and colleagues
respectively rather than a researcher.
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