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OKUMA SAATLERIND._EVHiKAYE KITABI VE CIZGi ROMAN
OKUMAYLA ILGILIi OGRENCi GORUSLERI (KOY OKULU
ORNEGI)

Hasan Can GURSOY ™, Ali GOCER™"

Oz

Turkce dersi bir beceri dersidir. Bu dogrultuda egitim sistemimizde
yapilandirmact  anlayigla  6gretim  programlar1  olusturulmakta ve
okullarimizda es zamanli olarak dort temel dil becerisinin kazandirilmasina
yonelik egitimler verilmektedir. Okuma becerisi de dort temel dil becerisi
igerisinde en fazla zaman ayrilan ve en ¢ok kullanilan beceri alanlarindan
biridir. Temel egitime baslayan bireyler okuma ve yazma 6grendikten sonra
ilk etapta onlardan beklenilen okuma ve yazma becerilerini islevsel olarak
kullanabilmeleridir. Ancak bunu gergeklestirebilmek ayni zamanda bu
becerilerle ilgili faaliyetleri aliskanlik haline getirebilmeyle de yakindan
ilgilidir. Kitap okuma aligkanlhig1 tizerine yapilan ulusal ve uluslararasi
aragtirmalarda tlkemizdeki kitap okuma aligkanligi ve okuma becerisi
oranlar1 istenilen seviyede ¢ikmamaktadir ve bu durum literatiirde bir sorun
olarak goriilmektedir. Bu nedenle okuma becerisi ve aligkanligl
kazandirmada daha oOnce yapilan ¢alismalarin Onerileri ve rehberligi
dogrultusunda yeni yontemler ve materyallerin kullanilmasina ihtiyag vardir.
Bu arastirmada okuma saatlerinde hikdye ve ¢izgi roman okumayla ilgili
Ogrenci goriislerine ulasilarak konuyla ilgili alternatif ¢dziim Gnerilerinin
getirilmesi amaglanmistir. Aragtirma nitel aragtirma olarak planlanmugtir.
Calisma Gaziantep ilinin Nizip ilgesindeki bir kdy ortaokulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu arastirmaci ve ortaokul
altinc1 siif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri goriisme
yoluyla elde edilmistir. Veriler icerik analizi kullanilarak incelenmigtir.
Arastirma sonucunda okuma saatlerinin katilimcilara olumlu kazanimlar
edindirdigi ve ¢izgi romanlarin okuma saatlerine ilgiyi artirdig1 goriilmiistiir.
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STUDENT OPINIONS ABOUT READING STORY BOOK and
COMIC BOOK IN READING HOURS (EXAMPLE FOR VILLAGE
SCHOOL)

Hasan Can GURSOY, Ali GOCER

Abstract

Turkish lesson is a lesson of skill. In this direction, curriculum are created
with a constructivist approach in our education system and trainings are
provided simultaneously in our schools to gain four basic language skills.
Reading skill is one of the most used skill areas among the four basic
language skills. It is the ability of individuals who have started basic training
to use their reading and writing skills functionally after learning to read and
write, which is expected of them in the first place. However, being able to
achieve this is also closely related to the ability to make the activities about
these skills a habit. Over the national and international research on reading
habits in our country, the rates of reading habits and reading skills have not
been in the desired level and this situation has been seen as an issue in
literature. And therefore, it’s a necessary to use new methods and materials
through the recommendations and guides of previous studies in gaining
reading habits and skills. In this research, it’s been aimed of giving
alternative solutions to these problems by using comics in reading hours.
Qualitative research method was used in this study. The study was
performed in a middle school of Nizip in the province of Gaziantep. The
participants of the research are the researcher and the 6th grade students of a
middle school. The data of the research has been derived by interview. The
data has been observed by using content analysis. At the end of the research,
it was observed that the reading hours provided positive gains to the
participants and the interest in the reading hours of the comics increased.

Keywords: Comic Book, Reading, Reading Habit, Reading Hour, Story
Book

Giris

Dil becerileri arasinda, okuma becerisi; egitim 6gretim aktiviteleri igerisinde
ve gilinlik hayatimizla ilgili islerimizde siklikla kullandigimiz becerilerin
basinda gelmektedir. Ozellikle bizim tercihimizin yaninda istemsiz olarak da

giin igerisinde ve i¢inde bulundugumuz ortamlarda, farkli araclar veya kisiler
vesilesiyle okuma eylemiyle kars1 karsiya kalabilmekteyiz. Okuma eylemi

307



H. C. GURSOY, A. GOCER

CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi/ Journal of Institute of Social Sciences

Cilt: 12, Sayr: 1, Nisan 2021 / Volume: 12, Issue: 1, April 2021: 306-331

bireyler tarafindan farkli amagclarla ¢esitli durumlarda kullanilir. Bu siirecte
okumanin temel amaci diistinme aliskanligt kazanmak ve cok yonli
diisiinmeyi  saglamaktir (Bayram, 1990). Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda dil becerilerinin programlanmasiyla ilgili su ifadeler yer
almaktadir:

Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu
becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri,
etkili iletisim kurmalar1, Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma
aliskanlig1 edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren
bir biitiinliik i¢inde yapilandirilmistir (MEB, 2019, s. 8).

Aligkanlik kavramina vurgu yapilmistir ¢iinkii aligkanlik agamasina
gecmemis bir dil becerisi ki 6zellikle de okuma eylemi yalnizca kuru bir
O0grenme anlamina gelir, bu da giinimiizde yeterli goriilen bir derece
degildir. Egitimin asil amacglarindan biri de bireye okuma becerisini
kazandirdiktan sonra okumanin giinliik yasamin bir parcas1 olarak
goriilmesini saglamaktir, bunun igin ise bireye okumanin bir ihtiya¢ olarak
benimsetilmesi gerekmektedir (Goger, 2014). Bunun yaninda okumanin
yalnizca kodlar1 ¢6zmek olmadig1 ve giinliik yasamla i¢ ice gectigi de okuma
egitimi i¢in vurgulanmasi gereken durumlardandir (Bayram, 2001).

Egitim kurumlarimizda Tiirk¢e dersi kapsaminda dil becerilerinden
dinleme/izleme, konusma ve yazmanin yaninda es zamanli olarak okuma
becerisi kazandirilmaya calisiimaktadir. Yalman, Ozkan ve Basaran (2015)
okuma becerisini “bireyin basta biligsel ve s6zel gelisim olmak tlizere tiim
gelisim alanlarinda ilerlemesini saglayan onemli bir beceridir” (s. 475)
seklinde tarif etmektedir. Okuma becerisinin dort temel dil becerileri
igerisinde ve okulda kazanilan yetenekler arasinda en Onemlisi oldugu ve
diger tim becerilerin kazanilmasima temel teskil ettigi belirtilmektedir
(Yildiz ve Okur, 2010; Basaran ve Ates, 2009). Ancak okuma becerisini
kazanmak okumayr Ogrenmis olmakla kazanilmamaktadir. Bunun igin
birtakim ek becerilere sahip olmak gerekmektedir. Arici’ya (2005) gbre bu
becerilerden en dnemlileri okuma hizinin yeterli seviyede olmasi ve bu hizda
okurken metni anlayabilmektir. Nitekim anlama ulastirmayan bir okuma
eylemi hizli da olsa birey i¢in pek bir anlam ifade etmemektedir.

Bununla birlikte okuma becerisini sadece Turkgce dersi icin gerekli bir beceri
olarak diigiinmek eksik ve smirlayict bir bakis acgisidir. Okumayr yasam
bicimine doniistiirme, okudugunu tam ve dogru anlayabilme, anlamlandirma
ogrencinin sadece Tiirk¢e dersinde basarili olmasini saglamamaktadir, ayni
zamanda diger derslerdeki basarimin da temelini olusturmaktadir (Goger,
2018). Ciinkii birey neredeyse tiim alanlara ait bilgilerin biiyiikk bircogunu
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okuma araciligiyla almakta ve aldiktan sonra bu bilgileri kapasitesi
Olgiisiinde yapilandirmaktadir. Bu sebeple okuma becerisinin etkin kullanimi
Ogrenici konumundaki her bireyin isini kolaylastirmaktadir.

Okuma becerisini etkin kullanmanin devaminda okuma Ogretiminde asil
ama¢ okumay1 aliskanlik haline getirmektir. Dolayistyla bireylerin yasamlari
boyunca okuma faaliyetinden yeterince yarar saglayabilmeleri okuma
becerilerinin iyi olmasinin yaninda okumayr da aligkanlik haline
getirmeleriyle miimkiin olmaktadir (Balci, Uyar ve Biiyiikikiz, 2012).
Sahin’e (2009) gore okuma alisgkanlig1 kazanmanin en temel dgesi okumayi
sevmektir. Bununla birlikte Yildiz (2010) okuma aliskanliginin siirekli
tekrar ve sartlanma sonucu kazanilan bir nitelik olmadigim belirterek okuma
aligkanlhiginin aslinda mekanik bir aligkanlik olmadigini ifade etmektedir.

Teknolojinin gelismesiyle bir¢ok teknolojik {irlin insan hayatina girmis ve
insan hayatin1 kolaylagtirmistir. Fakat bu teknolojik imkanlar ozellikle
bilingsiz kullanildiginda bireylerin vaktini ¢almaktadir, bir diger deyisle
bireyleri alikoymaktadir. Giiniimiizde bu teknolojik imkanlarin ¢oklugu goz
online alindiginda Duran ve Sezgin’in (2012) okuma eylemi igin
“televizyonun ve internetin cazip ve birden ¢ok duyuya hitap eden
unsurlariyla bas etmek durumundadir” (s. 1660) goriisiine katilmamak elde
degildir. Cocuk Vakfi’nin (2006) raporundaki “Tiirkiye’de ¢izgi roman
yayinciligl, televizyonun yayginlasmasina paralel olarak biiyiikk Olciide
azalma egilimi gosterdi” (s. 10) ifadesi de bu goriisi destekler niteliktedir.
Clinkii medyanin giiniimiiz kadar yaygm olmadigi yillarda bireyler ¢izgi
romanlarin  gorselligini  benimseyerek  hayatlarindaki  bir  boslugu
doldurmaktaydilar. Ancak televizyon ve alternatifi olan medya araglari
yayginlasinca bireyler ¢izgi romanlari okumayi biraktilar ve bu ihtiyaglarim
basta televizyon olmak iizere diger medya araglarindan karsiladilar. Ancak
¢izgi romanin televizyona kargi Ustiin bir yami vardir o da ¢izgi roman
okuyanlarin zihinlerinin bu siiregte aktif olmasidir. Ancak televizyon izleyen
bir birey ¢ogunlukla bu eylemi pasif rolde gergeklestirmektedir.

Icinde bulundugumuz ¢agin sonucu olarak ¢evremizde okuma faaliyetine
alternatif olabilecek bir¢ok unsur vardir. Batur, Giilveren ve Bek (2010) bu
durumla ilgili “cocuklar onlerindeki segenekleri gordiikge okumanin onlar
icin ne kadar sikict ve zaman alici oldugu diislincesine kapilmakta ve
celigskiye diismektedirler” (s. 35) fikrini 6ne siirmektedir. Gorsellik ¢aginin
getirdigi kitaplardan uzaklagma sorununa yine gorsel agirlikli okuma
materyali olan ¢izgi romanlar bir ¢éziim yolu olarak ileri sirilebilir. Cizgi
romanlar, icerigindeki gorsel agirlikli unsurlar sayesinde egitim Ogretim
faaliyetlerini daha cazibeli hale getirebilecek bir yapiya ve gittikge biiyiiyen
bir kullanim alanina sahip olmaktadir (Topkaya, 2016). Cizgi romanlarin
farkl1 alanlarda bir 6gretim materyali olarak kullanildigi aragtirmalara
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bakildiginda alternatif ve islevsel bir Ogretim materyali olarak
kullanilabilecegi goriilmektedir (Akcanca, 2020; Astuti, Kismini ve
Prasetyo, 2014; Mamolo, 2019; Sémen, 2020). Cizgi romanlar ilgi c¢ekici
gorsel avantajlariyla televizyon ve internete alternatif olabilirler. Medyaya
ve medya araglarina fazlasiyla ilgi duyan giiniimiiz ¢ocuklar1 ¢izgi
romanlarin bu 6zelliklerinden faydalanilarak kitaplarin diinyasina ¢ekilebilir.

Giindiiz’e (2004) gore ¢izgi romanlar iglevleri bakimindan diger kitle
iletisim aracglariyla benzer niteliklere sahip olmakla birlikte egitim agisindan
bakildiginda 6nemli avantajlara sahiptir. Dolayistyla ¢ocuklara hitap eden bu
ozellikler cocuklara kitap sevgisi asillamada ve kitap okuma aliskanlig:
kazandirmada yardimci bir ara¢ olarak kullanilabilir. Okullarda okuma
aliskanlig1 kazandirmak maksadiyla yapilan en yaygin faaliyet kitap okuma
saatleridir. Genellikle bir sinif ortaminda gergeklestirilen okuma saatlerinde
tiimden bir sinifi kitap okumaya motive etmek gerektigi diigiiniildiigiinde bu
isin kolay olmadigi anlasilmaktadir. Bu nedenle okuma aligkanlig
kazandirma amaciyla gergeklestirilen okuma saatlerinde yontem ve materyal
eksenli alternatif ¢oziimler aramak gerektigi ortadadir.

Arastirmanin Amaci ve Kapsami

Bu aragtirmanin amaci ortaokul altinci sinif seviyesinde olan ve okulda
yapilan okuma saatlerine katilan tiim katilimcilarin okuma saatlerinde hikaye
kitabi ve ¢izgi roman okumayla ilgili goriislerine ulagmaktir. Burada
katilimcilar arasinda okuma saatlerine istekli katilanlar oldugu gibi isteksiz
katilan ve isteksiz katildigi i¢in sinif ortamimi olumsuz etkileyen
katilimcilarin olabilecegi de varsayilarak onlarin da siirecle ilgili goriislerine
ulasmak dnemsenmistir.

Bu amaglar kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Ortaokul altinet simif 6grencilerinin okuma saatlerinde hikaye kitabi
okumayla ilgili goriisleri nelerdir?

2. Ortaokul altinc1 simf Ogrencilerinin okuma saatlerinde ¢izgi roman
okumayla ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ortaokul altinct sinif 6grencilerinin hikaye kitabi ve ¢izgi roman okudugu
okuma saatlerinin karsilagtirilmasiyla ilgili goriisleri neleridir?

4. Ortaokul altimer sinif d6grencilerinin hikdye kitabi ve ¢izgi roman okurken
karsilastiklar1 giigliiklerle ilgili gorusleri nelerdir?

5. Ortaokul altinci sinif dgrencilerinin ders kitaplarinda ¢izgi romanlara yer
verilmesiyle ilgili goriisleri nelerdir?

Yodntem
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Arastirmanin Modeli

Caligma nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma: “g6zlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
(Yildinm ve Simsek, 2013, s. 45) olarak tamimlanmaktadir. “Nitel
aragtirmalarda arastirmact tiimevarimsal bir yol izler. Arastirmact
gozlemleri, goriismeleri ve belgeleri bir araya getirerek daha biiylik parcalari
olusturur, yani 6zelden genele dogru bir yol izlenir” (Merriam, 2015, s. 15).
Arastirma silirecinde okuma saatleri asamasinda yasananlar1 katilimcilarin
bakis agisindan hareketle anlayabilmek ve anlamlandirabilmek agisindan
nitel yontem cercevesinde goriismelerden faydalanilmistir. Yildinm ve
Simsek’e (2013) gore “bu ydntemlerin en 6nemli katkisi, arastirilan konuyu,
ilgili bireylerin bakis acilarindan gorebilmeye ve bu bakis agilarini olusturan
sosyal yapiy1 ve siirecleri ortaya koymaya olanak vermesidir” (s. 46).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 6grencilerin okuma saatleriyle ilgili goriislerine ulagmak igin iki
adet goriisme formu kullanmilmustir. Bu goriisme formlarindan birincisi
hikadye okunan okuma saatlerinden sonra ikincisi ise ¢izgi roman okunan
okuma saatlerinden sonra uygulanmistir. Veriler 21 haftalik okuma saati
siireci sonucunda toplanmustir. Bu siiregte tlim katilimcilar Onceden
belirlenmis aymi kitaplar1 okumuslardir. Dolayisiyla goriisme sorularinda
katilimcilarin her birinin yasadigi nesnel siire¢ sonrasinda alinan her cevap
ayni siirecleri yasayan katilimcilar 6znel goriisleridir. Okuma saatlerinde
okutulan kitaplar, ortaokul ogrencilerine yonelik okutulacak kitaplarda
bulunmasi gereken i¢ yap1 ve dis yap1 6zelliklerinin nasil olmasi gerektigine
yonelik literatiir taramasi sonucunda kararlagtinlmistir (Yildiz, 2010;
Dokmen, 1994; Balci, 2009; Ari ve Okur, 2013; Karabag, 2006).

Calisma Grubu

Aragtirmada amagli  Ornekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir
(convenient) durum orneklemesi” (Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 141)
kullanilmistir. Yildirim ve Simsek (2013) amagli 6rnekleme yontemleriyle
ilgili “amagli 6rnekleme ydntemleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin
kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararli olur” (s. 135) bilgilerini
vermektedir. Merriam (2015) amagli Ornekleme igin “arastirmacinin
kesfetmek, anlamak, i¢ gorii kazanmak istedigi ve c¢ogu seyin
Ogrenilebilecegi bir Orneklem se¢iminin zorunlu oldugu varsayimina
dayanir” (s. 76) ifadelerini kullanmaktadir. Bu dogrultuda arastirmacinin
Ogretmen olarak gorev yaptigi okulda bulunan c¢alisma grubu toplamda 7
erkek 7 bayan olmak {izere 14 katilimcidan olusmaktadir. Katilimcilar,
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aragtirmanin yiritiildiigii siniftaki 6grencilerin tamamini olusturmakla
birlikte tim katilimcilar goniilliliikk esast cergevesinde ¢alismaya
katilmiglardir.

Verilerin Analizi

Miles ve Huberman’a (2015) goére “cogu analiz kelimelerle yapilir.
Kelimeler bir araya getirilir, alt kiimelere ayrilir ve isaretlerle gosterilir....
Kelimelerin kaynagi gozlemler, goriismeler ve dokiimanlardir” (s. 7-9). Bu
aragtirmada yapilan goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi
kullanilarak incelenmistir. Yildirim ve Simsek (2013) icerik analiziyle ilgili
“toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya g¢ikan
kavramlara gére mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna goére veriyi
aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir” (s. 259) bilgilerini
vermektedir. Arastirmada katilimcilara uygulanan goriisme formlari
incelenerek benzer ve 6nemli kavramlarin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.
Daha sonra bu kavramlar gruplandirilarak kodlara ve temalara ulagilmigtir.
Ulasilan kodlar ve temalar uzman goriisiine sunularak doéniitler alinmistir. Bu
donitler sonucunda gecerli olan kod ve temalar dlzenlenerek bulgular
sekillendirilmistir.

Bulgular
Katimeilarla Yapilan Birinci Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Bu bolimde katilimcilarin hikdye okuduklari okuma saatleriyle ilgili
gorligleri, bu gorislerle ilgili kodlar ve temalar ve aragtirmacinin bu
goriislerle ilgili yorumlar1 yer almaktadir. Tablolardaki “G” gorlisme
sorularii, “K” ise katilimc1 numaralarini temsil etmektedir.

Tabloda dikkat ¢ekenler “Yabanci isimleri anlamadim (K2), anlamadigimiz
zaman kitap hi¢ giizel gelmiyor (K5), okumamin hizlandigini hissettim (K6,
K8, K12), derste konugsmaya alistigimiz igin siirekli sessizlikten sikildim
(K11), Pollyanna’nin orta kisimlarinda sikildim ¢iinkii resimsizdi (K13).”
gibi katilmer goriisleridir. Bazi katilimeilar igin kitaptaki yabanci isimler
metni anlamay1 engelleyici unsur olusturmustur. Bu durum katilimcinin
okuma becerisinin yeterli olmamasiyla iligkilendirilebilir. Ciinkii katilimci
yabanci isimleri anlamaya calismistir. Bu durumda baglama hakim
olamadig1 cikarilabilir. Bunun yaninda bir diger dikkat ¢eken goris ise
katilimecilarin (K6, K8, K12) okuma hizlarmin gelistigini ileri siirmeleridir.
Diizenli yapilan okuma saatleri sonrasinda bu katilimcilar ilerleme
kaydettiklerini belirtmislerdir. Bir diger goris ise (K13) kitaptaki resimleri
yeterli bulmayan katilimcinin goriisiidiir.
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Tablo 1. Gergeklestirilen Hikdye Okuma Saatleriyle Ilgili Katilimei

Gortisleri

G.1.1. Gergeklestirdigimiz hikaye
okuma saatlerini degerlendirecek
olursamiz bu siiregle ilgili neler
soyleyebilirsiniz?

Kodlar

Temalar

K1.Olaylar kendim yasamis
gibiydim. Kahramanlar mutlu olunca
ben de mutlu oluyordum. Genel
olarak mutlu oldum. K2. Bazlar
giizeldi, bazilarn gilizel degildi.
Yabanc isimleri anlamadim. Bu da
hikayeyi anlamam etkiledi. Bazen
sikildm. K3. K14. Gizeldi. Giizel
hissettim. Hikayeler guzeldi. Hig
sikilmadim. K4. Okurken kendimi
icinde hissettim. Sikilmadim. lyi
oldu. K5. Basta belki anlamam diye
diisiindiim  sonra  gilizellesmeye
basladi. ik baslarda bulanikti,
tuhafti sonra giizellesti. Bazen
sikildigim oldu. Ozellikle
anlamadigim  yerlerde.  Ciinkii
anlamadigimiz zaman kitap hig
gizel gelmiyor. K6. K8. Kitap
okumamin hizlandigin1 hissettim.
Kendimi iyi hissettim. Okumam
hizlandi. Hoslandim. K7. Faydali
oldugunu diisiindiim. K9. Biraz daha
uzatilsin bu okuma saatleri. K10.
Smiftakiler adma faydali oldu.
Bazen sikildim. Genel olarak
faydali. K11. Biraz sikildim. Derste
konugmaya alistigimiz igin siirekli
sessizlikten  sikildim.  K13.Genel
olarak hosuma gitti ama bazen
sikildim. Bazi boliimleri sevmedim.
Karisik olan yerlerde sikildim.
Pollyanna’nin  orta  kisimlarinda
sikildim ¢iinkii resimsizdi.

Ozdesim kurma

Anlamama

Okuma hiz1

Benimseme

Kararsizlik

Gudulenememe

Gorsele
odaklanma

Kitap ozellikleri

Okuyucu
Ozellikleri
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Katilimcilardan olumsuz goriis bildirenler igerisinde dogrudan sikildigim
soyleyenler (K2, K5, K10, K11, K13) oldugu gibi kitabin 6zelliklerini
begenmeyenler (K2, K5, K12) de olmustur. Bu katilimcilar okuma saatleri
surecinde fayda goreceklerine ikna edilmelidir. Genel olarak tabloyu
degerlendirdigimizde yedi katilmcinin (K1, K4, K6, K7, K8, K9, K12)
nedenleriyle birlikte olumlu goriis belirttigi iki katilimcinin (K3, K14) neden
gostermeden olumlu goriis belirttigi ve bes katilmeinin (K2, K5, K10, K11,
K13) ise sikildigim soyleyerek olumsuz goriis belirttigi goriilmektedir.

Tablo 2. Okunan Hikaye Kitaplartyla Ilgili Katilimci1 Goriisleri

G.1.2. Okuma saatlerinde okudugunuz Kodlar Temalar
hikaye kitaplari hakkindaki
diisiinceleriniz nelerdir?

K1. Resimleri azdi. Yazilar giizeldi. Gorsellik arayist

flgimi cekti. K2. K3. K4. K6. K12,

flgimi cekti. Cok duygusallardi.

Omer’i  kopek  kovaladign  icin Tamamlayamama Okuyucu
uzaldim. Kitaplar iyiydi. endigesi beklentileri
Heyecanlandim. Mutlu hissettim. KS5.

Sayfalar1 zor geldi. Hi¢ bosluk yoktu.

Sikici geliyordu. Bitirecegime Macera beklentisi
inanmiyordum. K7. K14. Resimleri Kitap tlrd
azdi. Daha fazla olsa iyi olurdu.

Kitaplar daha kalin olmaliydi. Baslik Gelisim

¢oktu. Bazen anlamiyorum resimler beklentisi

anlamama katki sagliyor. Bu nedenle

resim daha fazla olsun isterdim. K8.

iki kitap da giizeldi. Pollyanna’da daha

fazla resim olabilirdi. K9.

Heyecanlandim.  Seving  duydum.

Duygusal oldum. Kitaplar ilgimi cekti.

K10. Eglenceliydi. Heyecanliydi.

Omer’in ¢ocuklugu ilgimi ¢ekti, digeri

fazla ilgimi ¢ekmedi. Bazen sikildim.

Maceral1 degildi. Enerjik degildi. K11.

Biraz ilgimi cekti. Pollyanna biraz

sikictydi. Macerali yanlar1 ilgimi gekti.

K13. Okurken acaba kitap okumamizi

gelistirir mi diye diisiindiim. [lgimi

cekti ama az resimliydi. Bu nedenle

sikildim.

Tablo 2’de bes katilimer (K1, K7, K8, K13, K14) kitaplardaki resimlerin
azligindan yakinarak daha fazla resimli olmasi gerektigini belirtmistir.
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Bununla ilgili K14 “Bazen anlamiyorum, resimler anlamama katki sagliyor.
Bu nedenle resim daha fazla olsun isterdim.” demistir. iki katilime1 (K10,
K11) Omer’in Cocuklugu kitabmi Pollyanna’dan daha ¢ok severek
okuduklarint soylemislerdir. Bir katilime1 (K5) kitaplarla ilgili “Sayfalar1 zor
geldi. Hi¢ bosluk yoktu. Sikict geliyordu. Bitirecegime inanmiyordum.”
seklinde bir degerlendirmede bulunmustur. Bu katilimeir arastirmanin
baglamasindan itibaren kendisiyle ilgili siiregelen olumsuz diisiincelere
sahiptir. Bu durum katilimcimin okuma Dbecerisinin yeterli diizeyde
olmamasina isaret etmektedir ¢iinkii bu katilimcinin anlama ulasmada
zorluklar yasadig1 goriilmektedir.

Bunlarin yaninda katilimeilarin Omer’in Cocuklugu hikayesini Pollyanna’ya
nispetle daha fazla begendikleri goriilmiistiir. Bunun nedeni yerli kitapta
yabanci isimlerin olmamasi ve kiiltiire aginalik olarak gosterilebilir. Dikkat
ceken bir bagka bulgu ise bazi katilimeilarin (K2, K3, K4, K6, K10, K12)
kitapta gecen Omer’in kopek tarafindan kovalanmasi sahnesine
iizlildiiklerini belirtmeleridir. Bu katilimcilar kendilerini kahramanin yerine
koyarak empati kurmuslardir. O halde bu katilimecilar okuma saatlerinden
faydalanmiglardir. Ciinkii okuma sirasinda anlam kurmanin tizerine ¢ikilarak
empati gerceklestirilmistir. Tablo genel olarak degerlendirildiginde
katilimeilarin bazilarinin hikdye okuma saatlerinden memnun kaldiklar1 (K2,
K3, K4, K6, K9, K12) ve bundan faydalandiklar1 gériiliirken bir kisminin da
(K1, K5, K7, K8, K9, K10, K11, K13, K14) okunan kitaplardan kismen
memnun kalmadiklar1 ve daha resimli kitaplar istedikleri gérilmektedir.

Tablo 3. Katilimcilarin Hikaye Kitaplarint Okurken Zorlandiklart Durumlar

G.1.3. Okudugunuz hikaye Kodlar Temalar
kitaplarinda zorlandiginiz herhangi
bir nokta oldu mu?

K2. K3. K4. K8. K9. K10. K11.
K12. K14. Yabanct isimlerde
zorlandim. K5. Okurken hep i¢imde
bir sikinti vardi. Uzun olmasindan.
Bosluklarin ¢ok az olmasi beni ¢ok
zorladi. Kb. Heyecanlandigimda o _ Kiiltiirel farklilik
kelimeyi tam goremiyorum, gézim Metin uzunlugu

bulamiyor, tam = gdremiyorum.

Mesela komik seylerde, yabanci

kelimelerde. K13. Omer’in

cocuklugunda son sayfalarda

zorlandim.

Kaynak dil Materyale bagh
zorluklar
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Okuduklar1 hikaye kitaplariyla ilgili zorlandiklar1 herhangi bir nokta olup
olmadig1 sorusuna dokuz katilime1 (K2, K3, K4, K8, K9, K10, K11, K12,
K14) aym ifadeleri kullanarak yabanci kelimelerde zorlandiklarim
belirtmislerdir. Bu katilimcilar agisindan yabanci isimler okuma akiciligim
sekteye ugratmistir. Sinif diizeyine uygunlugu literatiirdeki kriterler goz
onunde bulundurularak segilen “Pollyanna” hikayesindeki yabanci isimler
katilimeilart zorlamistir. O halde okuma esnasinda yabanci isimlere takilan
bu katilimcilarin okuma becerilerinin sinif seviyesi (6. Sinif) agisindan
yeterli diizeye ulagsmadigi soylenebilir. K5 ise “Okurken hep igimde bir
sikint1 vardi. Uzun olmasindan. Bosluklarin ¢ok az olmasi beni ¢ok zorladi.”
diyerek kitap okumayla ilgili yasadigi zorluklari anlatmigtir. Diger
katilimcilar agisindan kayda deger bir zorluk ifade edilmemistir.

Tablo 4. Katilimcilarin Okuma Saatleriyle Ders Saatlerini Karsilastirma
Durumlart

G.1.4. Sizce okuma saatleri Kodlar Tema
yapilmaya devam edilmeli midir

yoksa bunun yerine ders mi

islenmelidir?

K1. K2. K6. K10. K12. Her ikisi de
yapilmahdir. K3. K7. K13. K14.

Yapilmali. K4. K9. Ikisini de Istikrar
yapmaliyiz. Ama kitap okuma daha Okumanin
onemli. K5. Her ikisi de olabilir. O6nemine inanma

Benim i¢in 6grenmek daha onemli.

K8. Ders islenmeli. Konularda geri Rutine baglilik
kaliyoruz. K11. Ders islenmeli.

Ciinkii sikiltyorum. Derste
konusabiliyorum  ama  okuma

saatinde sikiliyorum.

Tablo 4’e gore on iki katilmer (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K9, K10, K12,
K13, K14) okuma saatlerinin yapilmaya devam edilmesi yoniinde goriis
bildirirken iki katilimer (K8, K11) okuma yapmak yerine ders islenmesi
gerektigini soylemistir. Bu iki katilimcidan biri (K8) gerekge olarak dersten
geri kaldiklarim gosterirken, diger katilimer (K11) ise okuma saatlerinde
konusamadigi i¢in sikildigini belirtmistir. Katilimcinin dersten geri kaldigi
hissine kapilmasi ders saatlerinden birinin okuma saatine c¢evrilmis olmasi
nedeniyledir ancak arastirmaci dersleri okuma saatlerini de dikkate alarak
planladigi igin derslerde geri kalma s6z konusu degildir.

Derste konusabildigini ancak okuma saatinde konusamadigini sdyleyen
katimcinin (K11) ise kitap okuma saatlerinde kitap okuma konusunda
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yeterince istekli olmadigr sdylenebilir. Cilinkii bu katilime1 okuma saatlerine
katilma istegi duymamaktadir ve bir ders saatligine bile olsa okumay1
istemek yerine rahatca konusabildigi ders ortamini tercih etmektedir. Burada
dikkat edilmesi gereken bulgulardan biri de bazi katilimcilarin okuma
saatleriyle ilgili tutumlarinda degisimler yasamalaridir. Ornegin Tablo 1°de
kismen sikildigini soyleyen katilimcilar (K2, K12) bu soruya okuma
saatlerinin  devam etmesi gerektigi yoniinde cevap vermistir. Bu
katilimcilarin okuma saatlerinin faydasina inandig1 ancak siirece tam olarak
1sinamadig1 soylenebilir.

Tablo 5. Katilimeilarin Okuma Saatleriyle ilgili Onerileri

G.1.5. Okuma saatleri uygulamasiyla Kodlar Tema
ilgili 6neriniz ya da onerileriniz var
mi?

K1. K7. K12. K14. Haftada daha
fazla kitap okuma saati olmali. K2.
Ikisine de esit miktar zaman
ayiralim. K5. Mesela iki dersimiz
varsa bir saati kitap okuma bir saati
ders olsun. Her ikisi kitap okuma
olmasin. Ama ders olmasi daha iyi
ciinkii ders islerken egleniyoruz. Ders isleme
Ama kitap okurken sikici geliyor.

Herkes sessiz olunca ortam sessiz,

stkiliyorum. K8. Daha az okuma

saati yapilsin. K10. K13. Kitaplar Etkilesim
okuduktan sonra anlatilsa, hissedilen

duygular sdylense. Kitap hakkinda

konusulsa iyi olur. K11. Dersin

yarist kadar siirede olursa daha iyi

olur, dersten geri kalmazdik hem.

Daha fazla
okuma

Ogretmenden
beklentiler

Bazi katilimcilar (K2, K5, K11) bu soruyu bir 6nceki soruyla bagdastirarak
okuma saatleriyle ders saatlerini karsilastirmislardir. Dort katilimer (K1, K7,
K12, K14) okuma saatlerinin artirilmas1 gerektigi yoniinde fikir belirtmistir.
K8 daha az okuma saati yapilmasini istemistir. ki katihme1 (K10, K13)
benzer sekilde okuma saatlerinden sonra okunan kitaplar hakkinda
konusulmas1 ve bu kitaplarin anlatilmasini 6neri olarak dile getirmistir. Bu
tablodaki katilimcilarin 6nerilerine bakildiginda katilimcilarin ¢ogunlugunun
okuma saatlerinin devam etmesi konusunda hemfikir olduklar1 ve faydasina
inandiklar ancak beklentilerinin yeterince karsilanmadig1 goriilmektedir.
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Katiimeilarla Yapilan ikinci Goriismeden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimdeki goriigmelerin amaci hem katilimeilarin ¢izgi roman okuma
saatleri hakkindaki goriislerine ulasmak hem de hikdye okuma saatleriyle
cizgi roman okuma saatlerini karsilastirarak bununla ilgili goriislerini
sunmalarini saglamaktir.

Tablo 6. Katilimcilarin Okuma Saatlerinde Cizgi Roman Okumayla ilgili
Goriisleri

G.2.1. Okuma saatlerinde ¢izgi roman Kodlar Tema
okumayla ilgili diislinceleriniz nelerdir?

K1. Resimli olmasi ilgimi c¢ekti. Eglenceli.
Diigiinme yetenegimizi gelistiriyor. K2.

Resimleri oldugu i¢in aklimizda Gorsellik
canlandirabiliyoruz. Karsilikli konu§malar
ilgimi cgekti. K3. K7. Zevkliydi. Iyiydi. Somutlastirma

Okuduk¢a giizellesti. K4, K8. K12,
Resimleri daha fazla ve yazilann az
oldugundan ilgimi cekti. Giizeldi. Bu benim
icin iyi oldu. K5. Hosuma gitti. Komik
yerleri vardi. Cizgi romanlar geldigi zaman Neselenme
sizin gosterdiginizde c¢ok merak ettim.
Okumaya baglayinca hi¢ elimden birakasim
gelmedi. K6. Okumamin hizlandigin1 ve
zihnimin gelistigini distindim. K9. Cizgi

romanlar  daha  iyiydi. = Digerlerinde
yagimizdan bilyiik kelimeler var. Cizgi Okuma
romanda yagimiza uygun seyler var. K10. motivasyonu

Bize macera yasatiyor. Kitap okumay1
sevdiriyor. Sanki kitabin iginde gibi
oluyorum. K11. Basta ¢izgi romana dnyargi Diizeye
yaptim  sonra hosuma  gitti. Hikdye ggrelik
kitaplarinda daha ¢ok sikilmigtim ¢izgi
romanlarda daha az sikildim. K13. Diger
kitaplardan glizel olduklarim diislindiim.

Daha renkli oldugundan hayal diinyamiz1
gelistiriyor. Aklimiz1 gelistiriyor.

K14. Hepsi c¢ok giizeldi. Daha ¢ok sayfasi
olsun isterdim. Dinamizm
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Tablo 6 incelendiginde tiim katilimcilar olumlu yonde goriis belirtmislerdir.
Alt1 katihmer (K1, K2, K4, K8, K12, K13) ¢izgi romanlarin resimli oldugu
icin daha ilgi ¢ekici oldugunu sdylemistir ve bu nedenle daha istekli
okuduklarint belirtmislerdir. Daha 6nceki goriismelerde genellikle okudugu
kitaplarla ilgili olumsuz goriis bildiren K5 bu soruya “Okumaya baslayinca
hi¢ elimden birakasim gelmedi.” seklinde cevap vermistir. Bunun yaninda
K9 ¢izgi romanlarin yasina daha uygun oldugunu séylemistir. K10 “Kitab1
sevdiriyor.” demistir. K13 ise diger kitaplardan daha giizel oldugunu
sOylemistir. K11 hikaye kitaplarin1 okurken sikildigini ancak ¢izgi roman
okurken sikilmadigini ifade etmistir. Katilimcilar genel olarak ¢izgi
romanlarin bol resimli olmasindan duyduklart memnuniyeti, okunmasinin
kolay oldugunu, macerali ve eglenceli oldugunu, okumayi gelistirdigini dile
getirmislerdir.

Tablo 7. Katilimcilarin Cizgi Roman ve Hikaye Okuma Saatlerini
Karsilastirma Durumlari

G.2.2. Hikaye okudugunuz okuma Kodlar Tema
saatleriyle ¢izgi roman okudugunuz

okuma saatlerini karsilastirdiginizda

arada fark oldugunu diisiiniiyor

musunuz?

K1. GCizgi romanlar daha ¢abuk
bitiyor, daha eglenceli. K2. Hikaye
kitaplarindan bir sey anlamiyordum
ama ¢izgi romanlardan anliyorum.

Anlama kolaylig1

K3. Cizgi romanlart daha c¢ok
sevdim. Eglenceliydi.

K4. Cizgi roman okudugumuz
saatler daha guzeldi. Cizgi romanlar
digerlerine gore daha resimli, daha
ilgi cekici. K5. Cok fark var. Cizgi
romanlar daha kolay bitiyor. Bu
yiizden kitabi daha 1iyi anladim.
Digerleri sadece yazi oldugundan Okuma ilgisini
araliksiz oldugundan pek
anlamadim. K6. Cizgi romanlar daha
iyiydi ¢iinkii kisa ve resimlere bakip
olaylar1 anlayabiliriz. K7. K8. Cizgi
romanlar daha giizeldi. Resmi fazla, Doyurucu

Okuma kolayligi

artiran unsurlar
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renkli oldugu i¢in ilgimi ¢ekti. K9. gorsellik
Hep beraber okudugumuzda
hikdyeden bir sey anlamiyoruz. Ses

oluyor. Cizgi romanda ise herkes

okuyor. Kimse ses yapmiyor. K10.

Daha dnce hicbirimiz okumuyorduk

simdi alistik okuyoruz. Cizgi roman
okudugumuz saatler daha iyiydi

clnkl c¢izgi romanlar daha ilging.

K11. Cizgi romanlar daha gizeldi Guddlenmeyi
¢iinkii canlandirma gibi. Herkesin saglama
sozli agzindan ¢ikiyor. Resimler
konugmalar var. K12. K14. Cizgi

romanlar daha cabuk bitti. ikisi de

glzeldi. K13. Onlarda daha az resim

vardi bunlarda daha fazla. Onlardan

fazla bir sey anlamadik, zihin
giiciimiizii gelistiremedi onlar.

Tablo 7°de katilimcilar okuma saatlerinde hikdye ve ¢izgi roman okumay1
kargilagtirmiglardir. Alti katilimer (K1, K2, K5, K6, K12, K13) benzer
sekilde cevap vererek ¢izgi romanlarin daha ¢abuk bittigini bu nedenle de
daha iyi anladiklarini belirtmiglerdir. Dort katilimcr (K3, K4, K7, K8)
dogrudan ¢izgi roman okuduklari okuma saatlerinin daha giizel oldugunu
sOylemistir. Bunun yaninda bir katilime1 (K9) “Hep beraber okudugumuzda
hikdyeden bir sey anlamiyoruz. Ses oluyor. Cizgi romanda ise herkes
okuyor. Kimse ses yapmiyor.” demistir. Bu bulgu her iki tiir icin de okuma
saatleri arasindaki farki katilimcilarin perspektifinden gostermesi agisindan
onemlidir. Cizgi romanlarin okunmaya baslanmasiyla katilimcilarin okuma
saatlerine olan ilgisi artmustir. Bir diger katilimcinin (K10) sdyledikleri de
yine bu bulguyu destekler niteliktedir, bu katilime1 da “Daha 6nce hi¢birimiz
okumuyorduk simdi alistik okuyoruz. Cizgi roman okudugumuz saatler daha
iyiydi ¢linkii ¢izgi romanlar daha ilging.” demistir. Aslinda “hi¢birimiz
okumuyorduk™” ifadesi gercegi yansitmamaktadir c¢ilinkii diizenli olarak
okuyan katilimcilar vardir ancak bu katilimc1 okuma saatlerine yeterince ilgi
gostermeyen katilimcilar adina bunu sdylemistir. Bu bulgular katilimcilarin
hem yas itibariyle hem de i¢inde yasadigimiz cag itibariyle gorselligi olan
araglara olan meyillerinin kanitidir. Bu nedenle katilimcilar ¢izgi roman
okuduklar1 okuma saatlerinden daha yiiksek begeniyle s6z etmiglerdir.
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Tablo 8. Katilimcilarin Okuduklar: Kitaplar1 Tiir A¢isindan Karsilastirma

Durumlari

G.2.3. Cizgi roman ile hikayeyi tir
olarak karsilagtiracak olursaniz her
ikisini okumak arasinda ne tiir
farklar var?

Kodlar Tema

K1. K13. Hikayelerde fazla macera
yok. Cizgi romanlar macera filmi
gibi. K2. K4. Hikayelerin sayfalar1
fazla  oldugu i¢in ¢ok iyi
anlayamiyorum. Cizgi romanlar daha
ayrintili ve fazla yazili olmadig i¢in
daha iyi anliyorum. K3. Cok fark
yok. K5. Diger tiirleri okurken
canim sikiliyor fakat c¢izgi roman
okurken kendimde degilim hep
okumak istiyorum. K6. K8. K12,
Cizgi romanlarda daha cok hayal
kuruluyor. K7. Cizgi romanlar daha
stiriikleyici, daha iyi anliyorum. K9.
Cizgi romanlar ilgimizi cekiyor.
Resimleri  vs.  ¢izgi  romanlar
gercekmis gibi oluyor. Okumak
istiyorum. Ama hikéayelerde
sikilyorum bir daha okuyasim
gelmiyor. K10. Cizgi roman hayal
diinyasin1 ~ gelistiriyor. ~ Macera
yasatiyor. K11. Cok fark var. Cizgi
romanlar daha canli, diiz degil.
Herkesin resmi ayr1 ayri. Hem
gorintu hem okuma olarak daha iyi
secebiliyoruz. Her fotograf
degistiginde neler oldugunu daha iyi
canlandirabiliyoruz kafamizda. K14,
Cizgi romanlar fazla aklimda
kalmiyor.

Materyal hacmi

Isteklilik

Okuma
surekliligini
destekleme

Yasamsallik

Anlasilirlik

Gecicilik

Katilmcilardan  hikaye kitaplarniyla  ¢izgi

romanlar1 karsilastirmalari

istendiginde yedi katihmec1r (K1, K5, K7, K9, K10, K11, K13) c¢izgi
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romanlarin hikaye kitaplarina gére daha macerali ve siiriikleyici olduguna
vurgu yapmistir. Bunun yaninda dort katilmer (K6, K8, K10, K12) cizgi
roman okurken daha fazla hayal kurabildigini sdylemistir. Katilimcilarin
hayal kurmaktan kasitlar1 okuduklarini gézlerinde canlandirabilme durumlar
olmalidir. Ciinkii ¢izgi romanlarda olay akigina bagli olarak sunulan resimler
olayin daha somut sunulmasina olanak vermektedir. Bu nedenle iki katilimci
(K2, K4) da c¢izgi romanlar1 daha iyi anladiklarini belirtmislerdir. Bir
katilime1 (K3) tiirler arasinda fark gérmedigini ve bir katilimci1 (K14) da
cizgi romanlarin aklinda fazla kalmadigin1 séylemistir. Katilimeilarin tiirle
ilgili karsilagtirmalarina bakildiginda ¢izgi roman iizerinde hikayeye nispetle
daha fazla memnuniyet s6z konusudur. Katilimeilarin bu memnuniyetinde
cizgi romanin kolay okunmasi, gorsel Ozelliklerinin fazla olmasi, dilinin
sadeligi oraninda anlamak icin ¢ok cabaya ihtiya¢c olmamasi gibi 6zellikler
one ¢ikan goriiglerdir.

Tablo 9. Ders Kitaplarinda Cizgi Roman Metinlerine Yer Verilmesiyle ilgili
Katilime1 Gortisleri

G.2.4. Ders kitabindaki metinlerde ¢izgi Kodlar Tema
romanlara da yer verilmesini ister
misiniz? Neden?

K1. K9. K14. Isterim. Hepsi sade diiz
hikayeler olmasin iginde biraz da
eglenceli seyler olsun. Insanlar boyle
kitaplar1 daha ¢ok sevebilir. K2. Evet.
Daha ¢ok anlayabilmek igin. K3. Evet.
K8. Isterim. Daha ilging olur. K4. Evet.
Cizgi romanlar giizel. Degisiklik olur.
KS5. Olabilir. Canim sikildiginda okurum. Metin
K6. Evet. Bakip ge¢misi hatirlayabiliriz.

Tekduzelikten
kacis

isleme
stireci
K7. Evet. Ciinkii ¢izgi romanlar1 nedense

icimden daha cok okumak geliyor. K10.

Isterim. Normal metinler fazla maceral: Gudulenme

olmuyor. Cocuklar biraz da macera

yasasin. K11. Evet. Cizgi romanlar daha

cok hosuma gidiyor, daha eglenceli. K12.

Evet. Giizel oldugu igin, resimli oldugu \facera arayist

icin. Resim olunca daha iyi anlarim.

K13. Isterim. Ciinkii kitaplara daha iyi

odaklanmamizi saglar.

Biitiin katilimcilar ders kitaplarinda da ¢izgi roman tiiriine yer verilmesinden
yana olduklarini belirtmiglerdir. Katilimeilar bu gériislerinin nedenleri olarak
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ise boylece kitaplarnt daha c¢ok sevebileceklerini (K1), daha rahat
anlayabileceklerini (K2, K12), daha ilgi ¢ekici olacagin1 (K8, K9, K14),
daha macerali ve eglenceli olacagim1 (K10, KI11), daha iyi
odaklanabileceklerini (K13) sdylemislerdir. Ozellikle K1, K9, K14’iin
belirttikleri goriisler ders kitaplarinin tekdiize icerikler barindirdigini ifade
etmesi agisindan onemsenmelidir.

Tablo 10. Katilimcilarin Cizgi Roman Okurken Yasadiklar1 Zorluklar

G.25. Cizgi roman okurken Kodlar Temalar
zorlandiginiz herhangi bir nokta oldu
mu?

K1l. K3. K5. K7. Olmadi. K2. K8.
Ilk baslarda okuyacagim yeri
karistirdim. K4. K10. K14. Yabanci
isimlerde zorlandim. K6. Ilk defa
¢izgi roman okudugumdan ilk Kaynak dil

baglarda okuyacagim yeri

karistirdim.  Yabanci  kelimelerde Kiiltiirel farklilik
zorlandim. K9. Hayir. Hoslandim Yazi boyutu

daha c¢ok. K11. Resimler arasi

gecislerde ilk baglarda zorlandim

sonra gitgide aligtim, zorlanmaz

oldum. K12. K13. Kiigiik yazilarda

zorlandim.

Konusma balonu

gegisleri Baski ozellikleri

Tablo 10’a goére bes katilimer (K1, K3, K5, K7, K9) herhangi bir zorluk
yasamadigini sdylemistir. Bazi katilimeilar (K2, K6, K8, K11) ilk defa ¢izgi
roman okuduklarindan ilk baslarda okuduklar: yerleri karistirmiglardir ancak
zamanla bu zorlugu yenmislerdir. Arastirmanin basindan bu yana
katilimcilarin zorlandiklart bir diger nokta da yabanci isimlerdir. Yine ii¢
katilmer (K4, K10, K14) yabanci isimlerden dolay1 zorlandigini séylemistir.
Iki katilmer (K12, K13) ise kiigiik yazilarda zorlandigim sdylemistir. Cizgi
roman okurken yasanan zorluklara bakildiginda g¢ogunlugunun tiire asina
olmamaktan ve eserlerin g¢eviri olmasindan kaynaklandigi goriilmektedir.
Ceviri eserlerde bulunan yabanci isimlerin katilimecilarin anlam birligi
kurmasimi sekteye ugratmasi durumu bazi katilimcilar agisindan hikaye
kitaplarinda da yasanmusti.

Sonug¢ ve Tartisma

Okuma saatlerinde tiim katilimcilarin ayn1 zaman dilimlerinde ayn1 kitaplari
okumalar1 katilimcilar agisindan 6zgiin bir deneyim olusturmustur, tim sinif

323



H. C. GURSOY, A. GOCER

CAKU Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi/ Journal of Institute of Social Sciences

Cilt: 12, Sayr: 1, Nisan 2021 / Volume: 12, Issue: 1, April 2021: 306-331

ayni kitaplar lizerine disiinmiis ve aym kitaplart anlamaya g¢aligmstir.
Dolayisiyla sinif ig¢indeki uygulama saatlerinde birliktelik meydana
gelmistir. Arastirma siireci hikdye ve ¢izgi romanlarin kullanildig: iki ayri
siiregten olustugu i¢in sonuglar da iki grupta incelenecektir.

Ik olarak hikdye okuma saatlerinden bahsedilmelidir. Katilimcilar genel
olarak hikdye okuma saatlerinden fayda gordiklerini belirtseler de sirecin
bir parcasi olmakta zorlanan, siirece isteksiz katilan katilimcilara da
rastlanmistir. Bu durum kuskusuz bu katilimcilarin davraniglarina da
yansimig ve sinif i¢i motivasyonu sekteye ugratmistir. Arastirmada bu
durumla ilgili veriler Gnemsenmistir ¢iinkii okumayla ilgili olumlu tutumlara
sahip olmayan katilimcilara olumlu tutum kazandirarak kitap sevgisi telkin
etmek bu arastirmanin amagclar1 arasindadir. Bunun yaninda istekli
katilmcilarin da herhangi bir sebeple engellenmemesi de siirecin saglikli
ilerlemesi acisindan 6nemlidir. Eger bu kazanimlar saglanirsa boylece kitap
okumak igin istek duymayanlar da istek duyanlara uyum gosterecek ve
istenilen tablo ortaya ¢ikacaktir.

Bazi katilimcilar, eserlerin ceviri olmasindan kaynakli olarak metin igi
yabanci isimlerden dolay1 anlam kurmada zorlandiklarini sdylemislerdir. Bu
katilimcilar metnin baglamina (kontekst) ulagsma asamasinda bir engele
takilmiglardir. Dolayisiyla yabanci isimleri metnin anlamina etki eden
parcalar olarak diisiinerek anlama ulagmakta zorlanmiglardir. Bazi
katilimcilar ise daha resimli kitaplara ihtiya¢ duyduklarini ifade etmiglerdir.
Bu katilimcilar i¢in resim, kitapta yazanlar1 anlamayr kolaylastiran
etmenlerden biridir.

Ikinci olarak ise ¢izgi roman okuma saatlerinden ve ¢izgi roman okuma
saatleriyle hikdye okuma saatlerinin karsilastirilmasindan bahsedilmelidir.
Hikéye okuma saatlerine istekli ve diizenli olarak katilan katilimcilar ¢izgi
roman okuma saatlerine de artan bir istekle katilmiglardir. Ancak daha
Oonemlisi okuma saatlerine isteksiz katilan ve sikildigimi sdyleyen
katilmcilarin  sdylem degistirmis olmalaridir. Bu katilimcilar  ¢izgi
romanlarin  kendilerini kitaba alistirdigini, daha kolay anladiklarini,
resimlerinden dolayr merak duyduklarini belirterek aslinda daha o6nce
birtakim sebeplerle okuma diizeyi olarak geri kalmis ve okumaya pek ilgi
duymamus bireylerin beklentilerine yonelik materyal sunuldugunda okumaya
istek duyabileceklerini bize gostermislerdir. Bu anlamda ¢izgi romanlarin
okunmasinin kolay olmasi ve resimlerinin ¢ok olmasi nedeniyle dezavantajl
gruplara kitap sevgisi kazandirmada yardimci bir unsur olarak
kullanilabilecegi soylenebilir. Cizgi romanlarin kolay okunmasinin sebebi
ise metin boliimlerinin az resimlerin ¢ogunlukta olmasidir.
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Katilmcilar ders kitaplarinda da ¢izgi roman metinlerine yer verilmesini
istemiglerdir. Cizgi roman metinlerine bazi ders kitaplarinda yer verildigi
bilinmektedir ancak bunlar genellikle serbest okuma metinleri olarak
kitaplarda yer almaktadir. Oysa gorsellige maruz kalma noktasinda yogun
bir ¢agda yasadigimiz1 diisiiniirsek ¢izgi roman metinlerinin metin isleme
stirecine dahil edilerek ayrintili incelenmesinin istenmesi yerinde bir taleptir.
Boylelikle bireylerin gorsel okuma kapasiteleri gelisecek ve giinliik hayatin
getirilerine hazirlikli olacaklardir.

Egitim alaninda ¢izgi romanlarla yapilan arasgtirma sayisi diger konu
alanlarina nispetle az olsa da yapilmis calismalarin bir¢ogu ¢izgi romanlarin
egitici amacglh kullanilabilecek faydali materyaller oldugunu gosteren
calismalardir. Unal (2018) sosyal bilgiler dersinde egitici ¢izgi roman
kullaniminin &grencilerin basarilarinda olumlu bir etkiye sahip oldugu
sonucuna ulagmistir. Bu ¢alisma ¢izgi romanlar1 yalnizca okuma araci olarak
gormemek  gerektigini  gdstermesi  agisindan  Onemlidir.  Okuma
motivasyonuna katki saglayan ¢izgi romanlarin akademik basarry1 artirmada
egitici bir arag olarak kullanilabilecegi de goriilmektedir.

Ekinci Efecioglu (2013) yabanci dil olarak ingilizce 6gretiminde ¢izgi roman
kullanimiyla 1ilgili ¢aligmalar yaptigi arastirmasinda kullandig1r cizgi
romanlardan kelime Ogretimi, sembolleri tanima ve c¢ikarim yapma
konularinda olumlu sonuglara ulagsmigtir. Gorsellik 6zelliklerinden dolay1
somutlastirict katkist olan ¢izgi romanlarin kelime 6gretiminde de etkin
olarak kullanilabilecek materyaller oldugunu sdyleyebiliriz. Topkaya (2014)
Vatandaslik ve Demokrasi dersinde egitici ¢izgi romanlara dayali materyal
kullanarak egitici ¢izgi romanlarin akademik basari iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmis ve ayrica arastirmaci akademik
bagariya ulagma yollarindan biri olan okuma aligkanligmin da ¢izgi
romanlardan yardim aliarak kazandirilmasinin miimkiin olabilecegini
belirtmistir. Cizgi romanlardan yardim alinarak bireylere okuma aliskanlig
kazandirilabilecegi sonucu ¢alismamizda da katilimci goriigleri araciligiyla
ulasilan sonuglardandir. Bu g¢aligmalar ¢izgi romanlarin belli yas gruplar
acisindan ilgiyi artirici materyaller oldugunu dogrulamaktadir.

Katilimc1 grubunun beklentisi hedeflerin belirlenmesi agisindan énemlidir.
Bu ¢alismanin katilime1 grubunu olusturan kitle ¢ocuk yas grubundaki altinci
simf Ogrencileridir. Ancak beklenti ve ihtiyaglar yas gruplarina gore
degisebilmektedir. Oner’in (2013) {iniversite hazirlik &grencileri iizerinde
yuriittigii arastirmasinda ¢izgi romanlarin anlamaya katki sunmada ve
olumlu tutum gelistirmede katilimcilar iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigr goriilmiistiir. Bu caligma, egitici bir arag olarak ¢izgi roman
kullaniminda katilimc1 grubunun yas diizeylerinin de dikkate alinmasi
gerektigini gostermesi agisindan 6nemlidir.
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Cizgi romanlarin biiylik yas gruplarinda ayni islevselligi sunmayacagi
diisiiniilebilir. Hatta kiiciik yas gruplarina bile siirekli ve sadece ¢izgi roman
okutmak avantajdan ¢ok dezavantaj olusturabilir. Ancak burada dikkate
alinmas1 gereken durum ¢izgi romanlarin okuma ve okutma siirecinde
motivasyonu artirmada kullanilabilecek yardimei birer ara¢ olduklaridir.
Ozellikle okuma aliskanhigi kazanamamus, kitapla arasina mesafe koymus
bireylerin kitaba olan tutumunu degistirmeye olumlu katkilar sunabilecegi
diisiincesi gbz oniinde bulundurulmalidir.

Cetin ve Karaata (2010) bir grup arastirmacinin “gizgi romanlarin 6zellikle
okumay1 sevmeyen Ogrenciler iizerinde etkili oldugu” (s. 208) yoniinde
goriisler sunduklarii belirtmektedir. Bu aragtirmada da okuma ve kitaplar
hakkinda olumsuz goriigler sunan bazi katilimcilar ¢izgi roman okuduktan
sonra gorilslerini olumlu yonde degistirmislerdir. Gonen’in (1991) cocuk
katilimcilarla gergeklestirdigi caligmasinda ise normal gelisim gosteren
korumaya muhtag¢ cocuklar ve gengler arasinda en ¢ok ilgi goren ve en gok
okunan tiiriin ¢izgi roman oldugu goriilmistiir (akt. Devrimei, 1993, s. 45).
Bayram’in  (1990) c¢alismasinda da ilkokul &grencilerinin en ¢ok
hoslandiklar1 kitap tiirleri se¢ciminde %50 oranla ¢izgi romani segtikleri
gorlilmiistiir. Gegmisten gilinlimiize yayginligi azalan ¢izgi romanlar
giiniimiizde ¢ocuklarin karsisina daha az ¢ikmaktadir. Bu nedenle tercih
edilmesi de bireylerin ulasma imkaninin oldugu kitapliklarda bulunma
durumuna baghdir. Bu caligmada da katilimcilar ¢izgi roman okuma
saatlerini hikaye okuma saatlerinden daha fazla begendiklerini dile getirerek
aslinda ihtiya¢ duyduklar1 seyi hissettirmislerdir. Bu katilimeilar kitaplara
uzak degillerdir. Ancak severek okuyacaklart kitaplara ihtiyag
duymaktadirlar.

Konuyla ilgili Uslu Ustten ve Pilav (2016) da yabancilara Tiirkce
Ogretiminde ¢izgi roman kullanimiyla ilgili arastirmasinda ¢izgi romanlarin
basariya olumlu etki ettigi sonucuna ulagsmiglardir. Cihan (2014) egitsel arag
olarak ¢izgi romanlarin kullanilmasiyla ilgili ¢alismasinda gocuklardan elde
edilen veriler sonucunda “¢izgi roman, 6grencileri 6zellikle okuma eylemine
tesvik etmek icin son derece uygun bir aractir” (s. 316) fikrini sunmustur.
Emans (1960) ise bazi dgretmenlerin ¢izgi roman okumanin genel okumay1
tesvik ettigini belirtmistir (akt. Tuncer, 1993, s. 65). Cigek Sentiirk’iin
(2020) besinci smif oOgrencileriyle gergeklestirdigi ¢alismasinda ¢izgi
romanlarin egitici ve motivasyonu artirict bir 6gretim materyali oldugu
sonucuna ulasgilmistir. Topkaya ve Yilar’in (2015) ortaokul &grencileriyle
gerceklestirdigi ¢alismada ise ¢izgi romanlarin derse olan ilgiyi artirdigi ve
okuma aligkanligi kazandirmada faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.
Topkaya’nin  (2016) karikatiirlerle ¢izgi romanlar1 karsilastirdigt
calismasinda besinci smif Ogrencileri {izerinde ¢izgi romanlarin
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karikatiirlerden daha etkili bir 6gretim aract oldugu sonucuna ulasilmistir.
Karag6z’iin (2018) egitici ¢izgi romanlardaki disiplinler arasi icerikleri
belirlemeye yonelik gergeklestirdigi ¢alismasinda, ¢izgi romanlarin
disiplinler aras1 6gretimde islevsel icerikler barindirdigi ve ¢izgi romanlarla
yapilan sinif i¢i uygulamalarin okuma basarisini artirdigi goriilmiistiir.

Bahsedilen calismalarda ¢izgi romanlarin ilgi ¢ekici bir 6gretim materyali
oldugu ve farkli derslerde de ¢izgi romanlarin bagariyr artirmada
kullanilabilecegi fikri 6n plana g¢ikmaktadir. Bu caligmada ise okuma
saatlerinde istekli veya isteksiz okuyan tiim katilimcilara ¢izgi romanin
kendi okuma eylemleri iizerindeki katkisi bizzat ¢izgi roman okuyarak
deneyim elde eden katilimcilarin kendisine sorulmustur. Gergeklestirilen bu
calisma ve Ogrenci goriisleri sonucunda diizenli olarak yapilan okuma
saatlerinin katilimcilara okuma aliskanligi kazandirma siirecinde olumlu
kazanimlar edindirdigi ve ¢izgi romanlarin okuma saatlerinde 6nemli bir
motivasyon araci oldugu goriilmiistiir.

Oneriler

Okullarda yapilan okuma saatlerinin sistematik olarak siirdiiriilmesine katki
saglayacak ve islevselligini artiracak yeni ¢alismalar yapilabilir. Okullarda
gerceklestirilen okuma saatlerinde Ogrencilere tek kitap tiirii {izerinden
okuma yaptirmak yerine daha fazla tiiriin secenek olarak sunuldugu okuma
saatleri yapilarak dgrencinin zevk alarak okuyabilecegi kitaplarla bulugmasi
saglanabilir.

Belli bir grup katilimer tizerinde yapilan bu ¢alisma farkli sosyoekonomik
gruplarla yapilarak daha kapsamli sonuglara ulasilabilir. Bu yas grubu
katilimcilarin - okumaktan hoslandiklar1 tlirlerden biri de masallardir.
Gorsellerle zenginlestirilmis masallar da okuma aligkanligi kazandirmada
pedagojik bir ara¢ olarak kullanilabilir. Egitici ¢izgi romanlarin farkli dil
becerilerine (dinleme/izleme, konusma, yazma) katki sunacagi yeni
caligmalar yapilabilir.

Farkli simif diizeyindeki ders kitaplarma, hitap ettigi kitleye uygun c¢izgi
roman metinleri yerlestirilerek ¢izgi romanlarla metin isleme siirecleri
gerceklestirilebilir.  Yogun gorsellige maruz kalan giiniimiz bireyleri
boylelikle okulda sistematik olarak bu gorsellerle ilgili anlam kurma
mekanizmasi kazanabilirler. Medya okur yazarligi 6gretiminde de ¢izgi
romanlarin  yardimc1  bir materyal olarak kullanmildigi aragtirmalar
gerceklestirilebilir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar

Birinci yazar Hasan Can Giirsoy ¢alismanin yontemi, planlanmasi, analizi,
yorumlanmasi ve yazilmasina katki saglamistir.
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Ikinci Yazar Ali Gocer calismanin fikri, yontemi, planlanmasi, analizi,
yorumlanmasi ve yazilmasina katki saglamistir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Bu c¢aligmada arastirma ve yaymn etigine uygun hareket edilmistir.
Calismanin 6zgilinliigiine dikkat edilmis, yararlanilan kaynaklar dipnot ve
kaynakcada usuliine uygun olarak eksiksiz zikredilmistir. Arastirmacilar
verilerin toplanmasinda, analizinde ve raporlastiritlmasinda her tiirlii etik ilke
ve kurala 6zen gostermislerdir.
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