IBAD Sosyal Bilimler Dergisi

IBAD Journal of Social Sciences

IBAD, 2020; (8): 404-424
DOI: 10.21733/ibad.742905

Ozgiin Arastirma / Original Article

Miizik Destekli Matematik Ogretiminin Erisi ve Tutuma Etkisi

Ogretmen Selin Isitan’
Dr. Ogr. Uyesi Mevliide Dogan®"

Gelis tarihi: 26.05.2020
Kabul tarihi: 13.07.2020

Atf bilgisi:

IBAD Sosyal Bilimler Dergisi
Sayr: 8 Sayfa: 404-424
Yil: 2020 Doénem: Giiz

This article was checked by iThenticate.
Similarity Index 11%

Bu makalede arastirma ve yaym
etigine uyulmustur.

IMEB, Tirkiye, selinkaaya@hotmail.com.
ORCID ID 0000-0002-1941-2473

2 Ondokuz Mayts Universitesi, Tirkiye,
mdogan@omu.edu.tr.

ORCID ID 0000-0002-0938-3023.

* Sorumlu yazar

0z

Bu arastirma, miizik destekli matematik 6gretiminin kesirler konusunda erisi ve
tutuma etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amagla; 5. siuf
“Kesirlerle Islemler” alt 6grenme alaninda bulunan kazammlara ait etkinlik ve
calisma yapraklari hazirlanmigtir. Deney ve kontrol grubunda toplamda 46
katilimcist olan bu g¢alismada yari deneysel yontem kullanilmustir. Arastirma
verilerinin toplanmast i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilmis Matematik Erigi Testi,
ayrica Nazligigek-Erktin'in 2002 yilinda gelistirdikleri Kisaltilmis Matematik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubundaki tiim &grencilere &lgme
araglarinin her ikisi de on test ve son test olarak uygulanmustir. Matematik Erisi
Testinden elde edilen veriler bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis,
Matematik Erisi Testindeki kisa cevapli sorularm analizinde ise frekans
kullanilmustir. Aragtirmanin bulgularina gére, miizik destekli matematik 6gretiminin
ogrencilerin matematik erisisini arttirdigi, bununla birlikte 6grencilerin matematik
tutumlarini kontrol grubuna gore daha olumlu etkilendigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tutum, erisi, miizik, matematik egitimi.
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ABSTRACT

This research was evaluating the effect of mathematics education that was supported
with music. For this purpose, differentiated mathematics program was done with the
“operations with fractions” subjects that are in the mathematics. This study was
conducted with 46 students in total in which the semi-experimental method was
used. For gathering the data in their search, mathematics subject acquisition test that
was developed by their searcher and abbreviated Mathematics Attitude Scale that
was developed by Nazligigek-Erktin (2002) was used. Two measure instruments
were given as pretest and posttest to the students in experiment and control groups.
The data was analyzed by paired-samples t test and independent samples t test. Short
answer questions are used to analyze the frequency. According to the findings of the
research, mathematics teaching supported with music increased the mathematics
access of the students. However, the mathematics attitudes of the students weren’t
differences.

Keywords: Attitude, achievement, music, mathematics education.
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GIRIS

Insanoglu nefes almaya basladig1 andan itibaren aktif grenme siirecindedir. Bu siire¢ yasam igerisinde
tanik olunan uyaranlar ve 6grenme yontemleri ile bireylerin ilgi ve yeteneklerini olusturmaktadir. Birden
fazla duyu organinin kullanilmasi bireylerin ilgi ve yeteneklerini gelistirilebilmelerine, nitelikli 6grenme
saglayabilmelerine ve Ogrenirken keyif alabilmelerine olanak saglamaktadir (Saygi, 2009). Bununla
birlikte edinilen bilgi ve becerilerin kalicihigini artirmak, matematige yonelik olumlu tutuma sahip
bireylerin yetigebilmesi i¢in matematik ve diger disiplinler arasindaki iligkiden yararlanmak 6nemlidir
(MEB, 2009). Diger disiplinler i¢inde yer alan ve bireylerin gelisimine katki sagladig1 arastirmalarla
ortaya konan miizik egitimi bireylerde el-géz koordinasyonunu saglar, dikkat ve hafizay:1 giliclendirerek
Ogrenmenin niteligini ve devamliligini saglar (Sendurur ve Akgiil Baris, 2002). Matematik ve miizik igin
yapilan tanimlari karsilastirildiginda birbirlerinden farkli iki disiplin oldugu goriilmektedir. Matematik,
diizen, sayilabilir ve hesaplanabilir olma yoniiyle, miizik ise sanatsal ve etkileyici yonleriyle one
cikmaktadir. Kurallar ve estetik her iki alanda da mevcuttur. Miizikteki kurallar miizigin teorisini
olusturur. Miizik teorisi; armoni, ritm, gam, nota, dl¢ii vb. gibi pek ¢ok farkli konuyu kapsamaktadir
(Yener ve Cicek, 2016). Miizikte her ses nota denilen 6zel bir isaret ile temsil edilerek yazilimaktadir.
Seslerin siiresini gosteren ritim, birlik, ikilik, dortlikk gibi degerlerlerden olusur, iki ve katlarina esit
olarak boliiniirler (Cakit Gokgen, 2010).

Matematik ve miizik iliskisi iizerine farkli 6gretim kademelerinde ve 6grenme alanlarinda yapilan
aragtirmalar miizik egitiminin &grencilerin matematik basarilar1 {izerinde olumlu etkisinin oldugunu
ortaya koymaktadir (An, Tillman, Boren ve Wang, 2014; Courey, Balogh, Siker ve Paik, 2012; Dikici,
2002; Gardiner, Fox, Knowles ve Jeffrey, 1996; Georgehan ve Mitchelmore, 1996; Gouzouasis, Guhn ve
Kishor, 2007; Gogiis, 2008; Haley, 2001; Hamilton, Doai, Milne, Saisanas, Calilhanna, Hilton,
Goldwater ve Cohn, 2018; Helmicrh 2010; Johnson ve Memmott, 2006; Sendurur ve Akgiil Baris, 2002;
Whitehead, 2001). An ve digerleri (2014) miizik-matematik iligkisi lizerine gergeklestirdikleri caligmada
miizik egitimi alan 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarisina olumlu ydnde etki ettigi
sonucuna ulagmiglardir. Biitiiner’in (2010) yaptig1 arastirmada ise ilkdgretim kademesindeki matematik
derslerinde Ggrencilerin erisi ve hatirda tutma diizeyleri iizerinde sarki kullaniminin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Hamilton ve digerlerinin (2018) matematik-miizik iligkisini arastirdiklari bir bagka
calismada, 6grencilerin bu yeni 6gretim yontemine olumlu doniitler verdiklerini tespit etmislerdir. Bunun
yani sira, hem test performansinda hem de derse katilimda artis oldugu belirlenmistir. Diger taraftan,
miizik etkinlikleriyle desteklenmis matematik Ogretiminde Ogrencilerin matematik dersine karsi
tutumlarinin incelendigi sinirh sayida arastirmaya ulasilmistir (Biitiiner, 2010; Dinger, 2008; Gen¢dogan,
Gilileryliz, Sirmac1 ve Giilbahge, 2005). Bu ¢alismalarda ortak olarak miizigin matematige iliskin tutuma
olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

Onceki 6grenmelerle iliskilendirilmis anlamli ve kalici dgrenmeyi amaglayan matematik Ogretim
programuinda diger disiplinlerle iliskili beceri ve yetkinlikleri 6n planda tutulmaktadir (MEB, 2018).
Ogretim programinda yapilan vurgu dikkate alindiginda, matematik ile miizigin iliskilendirildigi mevcut
caligmanin alana katki saglayacagi distiniilmektedir. Ayrica kesir kavraminin 6gretiminde sanal 6gretim
(Erbay, Simsek ve Kirisci, 2019), origami ile 6gretim (Polat, 2013) ve ¢oklu zekd kuramina uygun
ogretim (Sengiil ve Oz, 2006) ydntemlerinin kullamlmasina karsin miizik teorisi i¢inde yer alan
matematiksel kavramlarla (6l¢ii, nota ve es degerleri [birlik, ikilik dortliik, sekizlik...], ritim) olusturulan
ogretimin gergeklestirildigi bir calisma ile karsilasilmamigtir. Tiim bu gerekgeler 1s18inda, miizik destekli
matematik 6gretiminin kesirler ve kesirlerle islemler alt 6grenme alanlarinda besinci simif 6grencilerinin
matematik erigileri ve matematige karsi tutumlari {izerindeki etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda asagida ifade edilen alt problemlere cevap aranmigtir:

1. Deney ve kontrol gruplariin Matematik Erisi Testi (MET) on test puanlart arasinda anlamli bir fark
var mudir?

2. Deney grubunun MET 06n test-son test puanlari arasinda son test lehine anlamli fark var midir?
3. Kontrol grubunun MET 6n test-son test puanlari arasinda son test lehine anlamli fark var rmdir?

4. Gruplarin MET son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark var midir?
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5. Gruplarin 6n test Kisaltilmis Matematik Tutum Olgegi (KMTO) puanlari arasinda anlamli bir fark var
nmudir?

6. Deney grubunun &n test-son test KMTO puanlari arasinda son test lehine anlamli fark var midir?
7. Kontrol grubunun &n test-son test KMTO puanlari arasinda son test lehine anlamli fark var midir?
8. Gruplarm son test KMTO puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark var midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada yar1 deneysel modellerden 6n test-son test esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilmistir.
Bu model, 6zellikle uygulamaya katilacak bireylerin yansiz olarak se¢gmenin zor oldugu egitim
aragtirmalarinda kullanilmaya en uygun model olup 6n test-son test kontrol gruplu modelden tek farki
uygulama dncesinde gruplarin rastgele atama ile olusturulamamasidir (Cohen, Manion, Morrison, 2003).
Ancak katilanlarin, benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilmelidir (Karasar, 2014).

Arastirmanin bagimsiz degiskeni Ogrencilere uygulanan &gretim yontemleri, bagimli degiskeni ise
Ogrencilerin matematik erisi ve matematik tutumlaridir.

Tablo 1. Arastirma modelinin sematik gosterimi

Gruplar On-test Uygulama Son-test
Deney grubu MET,KMTO  Miizik destekli matematik 6gretimi MET, KMTO
Kontrol grubu  MET,KMTO 5. sinif matematik &gretim programi MET, KMTO

Tablo 1’den goriildiigii ilizere, On test-son test esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli
geregince deney ve kontrol gruplart belirlenmistir. Her iki gruba es zamanli olarak matematik erisi testi
uygulanmigtir. Uygulama siirecinde deney grubuna miizik destekli matematik 6gretimi yapilirken kontrol
grubuna miidahalede bulunulmamis, uygulama siirecinin sonunda ise her iki gruba yine es zamanl
olacak sekilde matematik erisi testi son test olarak uygulanmistir.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013 egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunda 5. sinifta 6grenim
goren toplam 46 O6grenci olusturmaktadir. Gruplar belirlenmeden once Milli Egitim Midiirliigii’'nden
caligmanin yiritilebilmesi i¢in gerekli resmi izinler alinmigtir. Arastirma gruplarinin denk olup
olmadiklarinin belirlenebilmesi igin bir 6nceki yila ait karnelerindeki matematik dersi not ortalamalari
dikkate alinmis, ortalamalar arasi fark t-testi ile hesaplanarak sonuglar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Gruplar 4. sinif matematik dersi not ortalamalar: bagimsiz gruplar t-testi sonuglar

Puanlar Gruplar n X Ss Sd t p

Matematik dersi Deney grubu 23 73,87 1933 44 -0,015 0,988
not ortalamasi
Kontrol grubu 23 73,96 20,69

Tablo 2’den goriildiigii iizere deney grubunun 4. sinif matematik dersine ait matematik notu ortalamasi
73,87; kontrol grubunun ise 73,96 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol gruplari arasindaki 4. simif
matematik dersi not ortalamasi arasindaki fark SPSS istatistik programinda bagimsiz gruplar t-testi ile
coziimlenmistir. Cozlimleme neticesinde matematik dersi not ortalamasi -0,015 “t” degeri, 0,988 p degeri
verileri ile deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi not ortalamasma gore arasindaki
farkliligin anlamli olmadigi goriilmiistiir (p=0,988>0,05).
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Normal dagilim varsayimi grup biiyiikliigii 50°den kiiglik oldugundan Shapiro-Wilks w testi kullanilarak
hesaplanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011). Calismada deney ve kontrol gruplarinda yirmiiicer 6grenci
oldugundan, verilere ait dagilimlarin normalliginin belirlenmesi i¢in Shapiro-Wilks normallik analizi
yapilmis ve bu analiz sonucunda matematik erigi testi ve matematik tutumlarna ait w istatistigi
puanlarmin 0<w<1 araliginda 1’e¢ yakin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar dogrultusunda
matematik dersi karne not ortalamalarina gore gruplarin denk oldugu gériilmiis ve bu gruplar i¢cinden
seckisiz yolla deney grubu olarak 5/A sinifi ve kontrol grubu olarak 5/B sinifi tayin edilmistir.

Veri Toplama Araglan

Bu arastirma igin Matematik Erisi Testi (MET) ve Kisaltilmis Matematik Tutum Olgegi (KMTO) veri
toplama araci olarak kullanilmistir. MET hazirlanirken 6ncelikle Bloom’un revize edilen bilissel alan
siiflamasi ve matematik becerilerinin 6lgiilmesine yonelik ¢aligmalar incelenmis, 5. siif “Kesirlerde
islemler” alt 6grenme alanina ait kazanimlar dikkate alinmistir. 20 tanesi ¢oktan se¢meli ve 3 tanesi kisa
cevapli olmak tizere 23 maddeden olusturulan testin kapsam gegerligini ortaya koymak acisindan 9 alan
uzmanindan alinan goriigler dogrultusunda hazirlanmistir.

Coktan se¢meli sorulara dair bir 6rnek:

4)
Yanda modellemesi verilen islem asagidakilerden
- - hangisidir?
A) 3/4-1/4=2/4 B) 3/4-2/6=3/8 C) 3/4-3/4=3/8 D)3/4-3/8= 3/8

Kisa cevapli sorulara dair bir 6rnek:

1. Sekilde boyal1 kisimlara karsilik gelen kesirleri yazarak islemi yapiniz.

Gegerlilik ve giivenirlik analizleri i¢in matematik erisi testi dort farkli ortaokulda 6grenim géren toplam
504 6grenciye 6n deneme olarak uygulanmustir. Her bir maddenin giicliik indisi ve aymricilik giiciinii
belirlemek i¢in SPSS 17.00 programu kullamilmis ve giivenirlik katsayis1 olan Cronbach Alpha degeri
0,827 olarak hesaplanmstir.

Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarinda uygulama oncesi ve sonrasina gore degisiklik olup
olmadigimi incelemek amaci ile Nazhigigek-Erktin tarafindan gelistirilmis KMTO kullamlmustir. 8’
olumsuz, 20 maddeden olusan 5'li Likert tipinde olan bu dlgek ile genel olarak 6grencilerin matematige
kars1 tutumu 6lgme ile birlikte, matematikte algilanan basar1 diizeyi, matematigin algilanan yararlar ve
matematik dersine ilgiyi ortaya koyan ii¢ boliime de sahiptir. Tim maddelerin 5 cevap secenegi
bulunmakta ve bu secenekler 1 (asla)’ den 5 (her zaman)’e kadar derecelendirilmis durumdadir. Olgegi
hazirlayan arastirmacilar tarafindan giivenirlik analizi i¢in alfa katsayisi 0,8413 olarak hesaplanmigtir
(Nazligicek ve Erktin, 2002: s.3). Bu 6lgekten en az 20, en yiiksek 100 toplam puan alimabilecektir.

Uygulama

Deneysel uygulama her iki grupta es zamanl yiiriitiilmiis, test ve 6l¢eklerin uygulanma siireci ile birlikte
toplam 5 hafta siirmiistiir. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarma &n test olarak MET ve KMTO
uygulanmigtir. Bu siiregte kazanimlar deney grubuna miizik destekli matematik etkinlikleriyle, kontrol
grubuna ise 5. sif matematik ders kitabinin Kesirler ve Kesirlerle islemler konularinda yer alan
etkinliklerle verilmistir.

Konular dénem bagindan itibaren gruplarin matematik derslerinde gorev alan 6gretmenler tarafindan
uygulanmugtir. Kontrol grubunun dgretmeni, dgrencilerin kendi matematik dgretmenleridir. Ogretmen
egitim fakiiltesi mezunu, on yillik bir tecriibeye sahip, konu iizerinde tecriibe sahibi ve arastirmaya
goniillii olarak katilmustir. Kontrol grubunda derslerin islenisi 2012-2013 egitim-6gretim yili matematik

IBAD Sosyal Bilimler Detgisi / IBAD Journal of Social Sciences, (8), Giiz/Fall 2020

408



Miizik Destekli Matematik Ogretiminin Erisi ve Tutuma Etkisi

Ogretim programina uygun olarak ylriitilleceginden, 6gretim sirasinda uygulanacak ders kitabindaki
etkinliklerin uygulama basamaklar1 6gretmen kilavuz kitabinda yer aldigindan 6gretime herhangi bir
miidahale s6z konusu degildir ve 6gretmenle 6n c¢alisma yapilmasina gerek duyulmamustir. Kontrol ve
deney grubundaki 6gretim es zamanl gergeklestirilirken farkli yontemlerle 6gretim yapilmasinin zor
olabilecegi, etkinlikleri uygularken deney grubundan etkilenilecegi diisiiniildiiglinden, kontrol grubunda
ogretim kendi Ogretmenleri tarafindan gergeklestirilerek Ogrencilerde uygulayict farkliligindan
olusabilecek tepkilere onlem alinmustir. Kontrol grubunda islenen her ders sonunda, ilgili 6gretmen ile
goriismeler yapilmig ve derslerde yapilanlar konusunda bilgiler alinmig ve 6gretimin 2012-2013 egitim-
ogretim yili matematik Ogretim programima uygun bir sekilde siirdiiriildiigli gézlenmistir. Kontrol
grubunun veya dgreticisinin deney grubuna karsi bilingaltinda olusabilen rekabet ve bunun sonucunda
olusabilecek performans artisi John Henry etkisi olarak bilinmektedir (Kocakaya, 2012). Kontrol
grubundaki 6grencilere 6n test uygulanirken sadece bir teste tabii tutulacaklari sdylenmis, test sonrasinda
deneysel bir arastirma i¢inde olacaklarindan ve bir deney grubu ile kiyaslanacaklarindan haberdar
edilmeyerek 6grenciler lizerinde olusabilecek John Henry etkisine 6nlem alinmustir.

Deney grubunda 6gretici arastirmaci olabilecegi gibi, smif veya ders 6gretmeni de olabileceginden bu
calismada deney grubundaki 6gretici aragtirmacinin kendisi ayn1 zamanda dersin sorumlu 6gretmenidir.
Deney grubundaki 6gretimin kendi Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi ile Ogrencilerde uygulayici
farkliligindan olusabilecek tepkilere nlem alinmis ve 6grencilerin deneme ortaminda olduklari fark
ettirilmemeye ¢alisilmistir. Arastirmalarda, aragtirmacinin varligi veya denegin gozlendiginin farkinda
olmasi denek davraniglarinda degisiklige yol acgabilmekte ve c¢alismanin seyrini ve sonucunu
etkileyebilmekte olup bu durum Hawthorne etkisi olarak bilinmektedir (Kocakaya, 2011). Uygulama
esnasinda dgrencileri aligkin olduklar ortamdaki degisiklikler, 6gretmen ve dgretim yontemi farkliliklart
Hawthorne etkisi olusturabilmektedir. Bu durumda arastirmacinin goérev yaptigt okul ve ders 6gretmeni
oldugu siniflardan secilen deney gruplart ile olusabilecek risklerin azalacagi diisiiniilmektedir
(Kocakaya, 2011). Kontrol grubunda arastirmacilardan birinin yiiriitmesi veya deney grubundaki
aragtirmay1 arastirmacidan farkli bir 6gretmenin yiiriitmesi halinde de gruplar {izerinde Hawthorne etkisi
gozlenebilir. Bu sebeple her gruba kendi ders gretmenlerinin girmesi Hawthorne etkisini kontrol
grubunda ortadan kaldirmis, deney grubunda ise sadece 6gretim yontemi ile sinirlandirmustir.

Veri toplama ve degerlendirmede yansiz davranmay1 saglamak i¢in, sorularin hazirlanma agamasinda 5.
smmif Matematik Ogretimi Programi kapsaminda olusturulmasina dikkat edilmis ve diger matematik
Ogretmeni ile goriismeler yapilarak, fikri birlikteligine gidilerek sorular hazirlanmistir.

Arastirmact etkinliklere baglamadan 6nce nota ve miizik isaretleri hakkinda 6grencilere bilgi vermistir.
Ayrica her ders basindan énce konu hakkinda siireg ile ilgili genel bilgi verilmistir. Ogrencilerin
etkinlikleri yapabilmeleri icin s6zli anlatimlar yapilmis, 6grencilerin genelleme yapmalari ve kurallara
kendilerinin ulasmalarina ¢alisiimistir. Ogrencilerin bilgiyi sezinleyerek kendilerinin bulmalari igin caba
sarf edilmistir. Ogrenciler tarafindan gergeklestirilen etkinliklerden elde edilen sonuglar sinifta
tartisilmustir. Ogrencilerin ulasabildikleri sonuglar incelenerek, aralarindaki benzer ve farkli noktalar
saptanmaya caligilmugtir. Tartigmalar sonucunda, kavramlar ve genellemeler lizerinde beraber karara
varllmistir. Bloom’un disiplinlerin tek bagina Ogretilmesi kadar farkli disiplinlerin birbiriyle
iliskilendirilerek  Ogretilebilecegi  diislincesi ile  Ogrencilerin  bilgiyi  anlamlandirabilecegi,
iliskilendirebilecegi etkinlikler yapilmustir. Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen etkinliklerden elde
edilen sonuglar sinifta tartisilmig, benzer ve farkli noktalar saptanmaya caligilmustir. Tartigsmalar
sonucunda, kavramlar ve genellemeler iizerinde hep birlikte karara varilmigtir. Nota 6gretimi iizerine
tasarlanan bir kisim etkinlikler:

a) Birlik, ikilik, dortliik ve sekizlik notalar, bunlarin isimlerini anlama ve esleme,

b) 4/4°liik 6lgliniin anlagilmasi,

¢) Birlik notaya esit 6l¢iideki vuruslara sahip notalarin ve miktarlarinin belirlenmesi,
d) Nota uzunluklarinin el girparak ya da seslendirilerek kavratilmasi,

e) 4/4'liik dlgliye sahip ritim olusturulmasi,

f) Notalarin kesirlerle iliskisinin somutlastirarak kavratilmak iizere hazirlanan renkli kagitlar
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seklindedir. Daha sonraki etkinliklerde ise miizik notalarmin kesirlerle iliskilendirilmesi, miizik
notalarinin olgiileri arasindaki denklik kavramm (birlik notanin uzunlugu iki tane ikilik notanin
uzunluguna denktir... gibi) ve ritmik degerler tablosu kullanilarak kesirlerdeki payda genisletme ve
sadelestirme islemlerinin kazanilmasi, kesirlerin biiyiikliiklerinin karsilagtirilmasi, kesirlerle toplama
¢ikarma iglemlerinin notalarin uzunluklarinin toplamu ile iliskilendirilmesi, kesirlerle carpma isleminin
noktal1 notalarin uzunlugu ile kavratilmasi dikkate alinmistir (EK 1).

Tablo 3. Uygulama siireci plant

Hafta Siire Kazammlar/Uygulamalar
1 ders | Miizik notasyonlarinin tamtilmas: (dizek, ol¢ili, ol¢i ¢izgileri, 6l¢ii rakamlari, notalarin
isimleri, stire uzunluklar1 ve isaretleri)
<
c_EU | Lders | Notalarin siire uzunluklarinin ritmik degerler tablosu yardimiyla birbirine doniistiirilmesi
323
29 ..
5‘ .= | 1ders | Olgiiniin kavratilmasi ve gesitli 6l¢iilerin (2/4, 3/4, 4/4... gibi) notalardan olusturulmasi
1 ders MET ve KMTO 6n test uygulamasi
Deney Grubu Kazanimlari Kontrol Grubu Kazanimlari
1 2ders | Nota siire uzunluklarindan hareketle kesirleri | Bir dogal sayr ile bir kesri
karsilagtirma karsilagtirma
2 ders | Ritmik degerler tablosu ile denk kesirleri kavrama Bir kesre denk olan Kkesirler
olusturma
2 ders | Birlik notanin tamu ifade etmesi ve ritmik deger | Bilesik kesri tam sayili kesre, tam
tablosu kullanilarak tam sayili kesrin bilesik kesre, | sayili  kesri  bilesik  kesre
bilesik kesri tam sayili kesre doniistiirme dondstiirir.
1 ders | Esit slire uzunluguna sahip notalar1 ekleyerek paydasi | Paydalar1 esit olan iki kesri
esit kesirleri toplama toplama
2 1 ders | Farkli siire uzunluguna sahip notalar1 ritmik deger | Paydalar1 esit veya paydasi
tablosu kullanarak birbirine ekleyerek paydalar1 | digerinin katt olan iki Kkesri
birbirinin kat1 olan kesirleri toplama toplama
1ders | Birden fazla birlik notaya ikilik, dortlik, sekizlik | Bir dogal sayr ile bir kesri
notalardan birinin eklenmesi ile bir dogal say1 ile bir | toplama
kesrin toplanmast arasindaki iligkiyi kavrama
1ders | Esit siire uzunluguna sahip notalar ¢ikarilarak | Paydalar1 esit olan iki Kesirle
paydasi esit kesirleri ¢gikarma ¢ikarma islemini yapma
1 ders | Farkli siire uzunluguna sahip notalar: ritmik deger | Paydalar1 esit veya paydasi
tablosu kullanarak birbirinden ¢ikararak paydasi | digerinin kati olan iki kesirle
digerinin kati olan iki kesirle ¢ikarmay1 kavrama ¢ikarma islemini yapma
3 1 ders | Birden fazla birlik notadan ikilik, dortlikk, sekizlik | Bir dogal sayidan bir kesri
notalardan birinin ¢ikarilmasi ile bir dogal sayidan bir | ¢ikarma
kesrin ¢ikarilmasi arasindaki iligkiyi kavrama
2 ders | Farkli olgiilere sahip ritimlerde eksik notalarin | Kesirlerle toplama ve g¢ikarma
bulunmas: ile kesirlerle toplama ¢ikarma gerektiren | islemleri gerektiren problemleri
problemleri ¢ézebilme ¢6zme ve kurma
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1ders | Olgii hesaplarinda problem ¢ozerek kesirlerle | Kesirlerle toplama ve ¢ikarma
toplama ¢ikarma gerektiren problemleri ¢6zebilme islemleri gerektiren problemleri
¢Ozme ve kurma
3 ders | Notalarm siire uzunluklariin yarisinin, ¢eyreginin | Bir kesrin diger bir kesir kadarim
4 bulunmast ve noktali notalarin  siirelerinin | belirleme
hesaplanmas1 ile kesirlerde c¢arpma isleminin
kavrama
1 ders | Miizik aletlerinde bulunan altin oranlardan hareketle | iki nicelik arasindaki iliskiyi oran
iki nicelik arasindaki iligkiyi oran olarak ifade | olarak ifade etme
edebilme
1 ders | Miizik aletlerinde bulunan altin oranlardan hareketle | iki nicelik arasindaki iliskiyi oran
iki nicelik arasindaki iligkiyi oran olarak ifade | olarak ifade etme
edebilme
2 ders | Farkli 6l¢iilerdeki nota miktarlarini bulurken tablodan | Tablo kullanarak oran
5 yararlanma ile tablo kullanarak miizikte oran | problemlerini ¢6zme ve kurma
problemlerini ¢6zme ve kurma
1 ders MET son test uygulamasi
1 ders KMTO son test uygulamasi

Uygulamadan sonra deney ve kontrol gruplarina MET, KMTO son test olarak uygulanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmada Oncelikle grup biiyiikliikleri 50’den kii¢iik olmasi nedeni ile Shapiro-Wilks testi kullanilarak
verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri analiz edilmeye calisilmistir (Biiylikoztiirk, 2011).
Hesaplanan w istatistik puanlarinin O<w<l araliginda 1’e yakin olmasi, bu anlamlilik diizeyinde
puanlarin normal dagilima sahip oldugunu gostermektedir. Verilerin normallik varsayimini saglamasi
sebebiyle ayni grupla yapilan tekrarli dlglimlerde bagimli gruplar t-testi, farkli gruplar arasi yapilan
Olglimlerde bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Bununla birlikte, t-testi sonuglarinda anlamli fark
olusmasi durumunda olusan bu farkin diizeyini belirlemek icin etki biiyiikliigi degeri olan Cohen’s d
degeri hesaplanmistir. Elde edilen Cohen’s d igin degerleri igin 0.20 ve altindaki degerler igin diisiik
diizey, 0.50 orta diizey ve 0.80 ve iistii igin yliksek diizeyde etkili seklinde yorumlanmistir (Cohen,
1988).

Matematik erisi testindeki yer alan kisa cevapl sorulara ait puanlariin analizinde ise frekans degerleri
ve yiizde hesaplar1 kullanilmastir.

BULGULAR

Bu boliimde toplanan veriler uygun istatistiki teknikler kullanilarak ¢6ziimlenmis, alt problemlere iliskin
bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Birinci alt problemi arastirmak i¢in uygulanan istatistiksel testler 6ncesinde verilerin normal dagilima
uygun olup olmadigr belirlenmistir. Alt problemlere ait veriler analiz edilirken uygulama o6ncesi ve
sonrasinda gruplara yapilan MET puanlari arasinda farklilik arastirilmigtir. Kullanilacak olan istatiksel
analize karar verebilmek icin Shapiro-Wilks w test istatistigi ile incelenmis olan gruplarin normal
dagilim sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. MET puanlarina ait verilerin normallik dagilimi

Shapiro-Wilks Test Istatistigi w istatistigi
Kontrol-6n test 0,958
Kontrol-son test 0,880
Deney-on test 0,939
Deney-son test 0,825

Tablo 4’e bakildiginda, deney ve kontrol grubuna ait 6grencilerin matematik erisi testi w istatistigi
puanlar1 0<w<1 araliginda 1’e yakindir, yani deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son test puanlari
normal dagilim gostermektedir. Veriler normal dagilim gosterdiginden gruplarin MET ¢oktan segmeli
sorulara ait puanlar arasinda farkliligt gérmek amaciyla aymi grupla yapilan tekrarli 6lgtimler igin
bagimh gruplar t-testi, farkli gruplarla gerceklestirilen 6l¢timlerde bagimsiz gruplar t-testi kullanilmigtir
(Biiyiikoztiirk, 2011). Gruplarin MET kisa cevapli sorulara ait puanlarinin analizinde ise frekans
degerleri ve ylizde hesaplar1 kullanilmigtir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin bu gruplarda olma degiskenine gére MET ¢oktan segmeli
sorulara ait 6n test puanlarinin anlamlini belirlemek {izere yapilan test sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. MET én test puanlart istatistik sonuglar

Testler Gruplar n X Ss Sd t P

Erisi On testi  Deney grubu 23 8,30 3,11 44 -0,322 0,749 412

Kontrol grubu 23 8,70 4,93

Tablo 5°te goriildiigii lizere kontrol grubundaki 6grencilerin MET ¢oktan se¢meli sorulara ait 6n test
puan ortalamasi 8,70; deney grubundaki Ogrencilerin 6n test puan ortalamasi 8,30’dur. Birinci alt
problemimizin bulgusu olan deney/kontrol grubunda olma degiskenine gore on test sonuglari istatistiksel
olarak anlamli fark olugturmamustir (p>0.05).

Gruplardaki 6grencilerinin, uygulamadan once gergeklestirilen MET kisa cevaba sahip olan 1. ,2. ve 17.
numarali sorulara ait veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. MET kisa cevapli sorulara ait on test puanlari

Testler Sorular | Sorulara verilen cevaplar | Dogru cevap oranlari
ortalamasi
D Y
f % f % %

Deney grubu 1.soru 13 57 | 10 43

on test 2. soru 8 | 35| 15| 65 32

17. soru 1 4 22 96

Kontrol grubu | 1.soru 10 43 | 13 57
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on test 2. soru 3 | 13| 2| 87 34,6

17. soru 11 48 | 12 52

On testteki kisa cevapli sorulara ait dogru cevap oranlarmin ortalamasi deney grubu dgrencileri icin %32
iken kontrol grubundaki 6grencileri i¢in bu ortalama %34,6’dir. Elde edilen sonuglar incelendiginde
gruplar arasindaki MET 6n test puanlarinin uygulama 6ncesinde denk oldugu sdylenebilir. Bunun sebebi
mevcut konularin ayni kitaptan islenerek, ayni etkinliklerle verilmesi olabilir.

Ikinci alt problem ile uygulama oncesi ve sonrasi deney grubu dgrencilerine uygulanan MET ¢oktan
segmeli sorulara ait on test ve son test puan durumlarini ortaya koymak i¢in bagimli gruplar t-testi
yapilmis ve sonuglari Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Deney grubu MET 6n test ve son test sonuglarina ait bulgular

Gruplar Testler n X Ss Sd t p

Deney Grubu On Test 23 8,30 3,11 22 -7,33 0,000*

Son Test 23 1457 414

*p<0.05

Tablo 7°ye bakildiginda deney grubu 6grencileri icin MET 6n test ve son test puanlari arasinda varsa,
anlamli farklilig1 sinamak tizere bagimli gruplar t-testi yapilarak edinilen sonuglarin istatistiksel agidan
son test lehine anlamli fark olustugu goriillmiistiir (p<0.05).

Miizik destekli matematik Ggretimi yonteminin kullanildigi deney grubu Ggrencilerine, uygulamadan
once ve sonra gergeklestirilen MET kisa cevaba sahip olan 1., 2. ve 17. numarali sorulara ait veriler
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Deney grubu MET kisa cevapli sorulara ait test puanilar

Testler Sorular | Sorulara verilen cevaplar Dogru cevap oranlari
ortalamasi
D Y
f % f % %

Deney grubu 1. soru 13 57 10 43

on test 2. soru 8 | 35| 15 | 65 32

17. soru 1 4 22 96

Deney grubu 1. soru 18 78 5 22

son test 2. soru 13 | 57| 10 43 n

17.soru 18 78 5 22

Deney grubundaki 6grencilerin 6n testteki kisa cevapli sorular igin dogru cevap oranlarinin ortalamasi
%32 iken son testte %71°dir. Boylelikle miizik destekli matematik Ogretiminde deney grubu
ogrencilerinin belirlenen kazanimlar1 edinmelerinde etkili oldugu ve bu konudaki basar1 diizeylerini
artirdigi goriilmiistiir.
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Ucgiincii alt problem ile kontrol grubu grencilerinin MET c¢oktan se¢meli sorulara ait 6n test ve son test
puanlar1 bagimli gruplar t-testi ile analiz edilerek sonuglart Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Kontrol grubu MET én test ve son test sonuglarina ait bulgular

Gruplar Testler n X Ss Sd t p

Kontrol Grubu  OnTest 23 870 493 22 -343 0,002*

SonTest 23 1165 5,44

*p<0,05

Tablo 9’dan goriildiigii iizere kontrol grubu &grencilerinin MET 6n test ve son test puanlart bagiml
gruplar t-testi ile test edilmis, istatistiki olarak son test lehine anlamli fark gériilmiistiir (p<0.05). Kontrol
grubundaki 6grencilerin MET c¢oktan segmeli sorulara ait 6n test puanlarina gore son test puanlarinin
anlamli diizeyde yiiksek oldugu gozlenmistir.

Ogretiminde farklilastirma yapilmayan kontrol grubu oOgrencilerine, uygulamadan once ve sonra
gergeklestirilen MET kisa cevaba sahip olan 1., 2. ve 17. numaral sorulara ait veriler Tablo 10’da
sunulmustur.

Tablo 10. Kontrol grubu MET kisa cevapli sorulara ait test puanlari

Testler Sorular Sorulara verilen cevaplar Dogru cevap
oranlar ortalamasi
D Y
f % |f % %

1. soru 10 |43 13 57

Kontrol - grubu |, ooy 13 |13 |20 |87 34,6
on test

17. soru 11 |48 12 52

1. soru 19 83 (4 17
Kontrol  grubu 56,3

son test 2.soru 10 43 13 57

17. soru 10 |43 13 57

Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n testteki dogru cevap oranlarimin ortalamast %34,6 iken son testte
%56,3’tiir. Ugiincii alt probleme ait bulgular kontrol grubu 6n test son test MET puanlari bakimindan son
test lehine olusturulan alt problemi destekler niteliktedir.

Arastirmadaki dordiincii alt problem igin gruplarin MET son test puanlari karsilastirilarak bagimsiz
gruplar t-testi ile analiz edilmis olan son test puan sonuglari Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. MET son test puanlart istatistik sonuglar
Testler Gruplar n X Ss Sd t p*

Erisi son test Deney grubu 23 1457 414 44 2,041 0,047
Kontrol grubu 23 11,65 5,45

*p<0,05

MET son test puanlar1 bagimli gruplar t-testiyle incelendiginde deney grubundaki &grencilerin MET
coktan secmeli sorulara ait son test puanlari kontrol grubu 6grencilerin son test puanlarindan anlamh
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diizeyde yiiksek oldugu Tablo 11.’den gozlenmektedir (p<0.05). Baska bir ifadeyle miizik destekli
matematik 6gretimi ile 6grenme 6grencilerin matematik erisilerine olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Ancak bu etkinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek igin tek basma t-testi sonuglar1 yeterli
olmamaktadir. Bu nedenden &tiirli etki biiyiikliigii degeri olan Cohen’s d degerinin hesaplanmasi
gerekmektedir. Yapilan hesaplamalar sonucunda Cohen’s d degeri 0.61 olarak elde edilmistir. Bu sonuca
gore miizik destekli matematik 6gretiminin dgrencilerin matematik erisileri ortalama puanlari {izerinde
orta biiyiikliikte bir etki diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Miizik destekli matematik 6gretimi yonteminin kullanildigi deney grubu ogrencileri ile 6gretiminde
farklilastirma yapilmayan kontrol grubu 6grencilerine, uygulamadan sonra gerceklestirilen MET kisa
cevaba sahip olan 1., 2. ve 17. numarali sorulara ait veriler Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. MET kisa cevapli sorulara ait son test puanlari

Testler Sorular | Sorulara verilen cevaplar Dogru cevap
oranlar ortalamasi
D Y
f % f % %
Deney grubu 1. soru 18 |78 5 22
son test 71

2.soru 13 57 10 43

17.soru | 18 78 5 22

Kontrol grubu 1. soru 19 |83 4 17

son test 2.5y |10 |43 |13 |57 56,3

17.soru | 10 | 43 13 57

Deney grubundaki 6grencilerin son testteki kisa cevapli sorular i¢in dogru cevap oranlarinin ortalamasi
%71 iken kontrol grubundaki dgrencilerin son testteki kisa cevapli sorulara verdikleri dogru cevap
oranlarinin ortalamast %56,3’tiir. Deney grubu ve kontrol grubunun uygulama sonrasindaki MET son
test puanlarina gore miizik destekli matematik 6gretimi yapilan 6grenciler ile 6gretiminde farklilagtirma
yapilmayan Ogrencilerin MET son test puanlari arasinda olusan anlamli bir fark deney grubu lehinedir.
Bu bulgu, miizik destekli matematik 6gretiminin &grencilerin matematik erisilerini artirmada etkili
oldugunu gosterebilir.

KMTO alt problemlerine ait veriler analiz edilirken uygulama oncesi ve sonrasinda gruplarin KMTO
puanlar1 arasindaki farklilik olup olmadigi aragtirilmigtir. Kullanilacak olan istatiksel analize Kkarar
verebilmek i¢in gruplarin normal dagilimlar1 Shapiro-Wilks w test istatistigi ile incelenerek ortaya konan
sonuglar Tablo 13’te goriilmektedir.

Tablo 13. KMTO puanlarina ait verilerin normallik dagilim:

Shapiro-Wilks Test Istatistigi W istatistigi
Kontrol-on test 0,940
Kontrol-son test 0,941
Deney-on test 0,971
Deney-son test 0,930

Tablo 13’te gruplarin KMTO’ne ait w test istatistii 1’e yakin degerler oldugundan normal dagilim
gostermektedir. Veriler normal dagilim gosterdiginden gruplarin KMTO ¢oktan segmeli sorulara ait
puanlar1 arasinda farkliligi gérmek amaciyla aymi grupla yapilan tekrarl dl¢timler i¢in bagimli gruplar t-
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testi, farkli gruplarla gergeklestirilen Slglimlerde bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir (Biyiikoztiirk,
2011).

Besinci alt problem ile gruplarin 6n test KMTO puanlari arasinda anlamli farkliigm olup olmadigini
aragtirmak i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmig ve sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. KMTO én test istatistik sonuclar

Testler Gruplar n X Ss Sd t p

Tutum on test Deney grubu 23 5947 5,19 44  -2,60 0,013*

Kontrol grubu 23 64,82 8,39

*p<0,05

Tablo 14’te goriildiigii iizere KMTO &n test puanlar1 bakinindan 6grencilerin deney/kontrol grubunda
olma degiskeni dikkate alindiginda anlaml farkliligin olup olmadig: belirlenmeye calisilmis, bagimsiz
gruplar t-testi sonucunda istatistiki olarak elde edilen anlamli farka kontrol grubu lehinedir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin KMTO ait &n test puanlarinm deney grubu dgrencilerinin 6n test puanlarindan
anlamli diizeyde yiiksektir. Bu bulgu gruplar arasinda 6n test KMTO puanlari bakimindan alt
problemimizi desteklemektedir.

Altincr alt probleme iliskin deney grubu 6grencilerinin on test ve son test KMTO puanlarini smamak igin
bagimli gruplar t-testi yapilmisg, sonuglar Tablo 15’de sunulmustur.

Tablo 15. Deney grubu 6grencilerinin KMTO én test ve son test puanlarinin karsilastirmasi

Gruplar Testler n X Ss Sd t p

Deney Grubu ~ On Test 23 59,47 519 22 -160 0,123

Son Test 23 61,39 511

Tablo 15°te goriildiigii iizere deney grubu 6grencilerine ait KMTO son test puanlarmin n test puanlarina
gore yiiksek oldugu gézlenmistir. Deney grubu dgrencilerinin KMTO 6n test ve son test puanlar1 bagimli
gruplar t-testi ile ortaya konmus, sonuglar degerlendirildiginde istatistiksel agidan (p>0.05) anlamli farka
rastlanmamigtir. Bu sonuglara gore ogrencilerin matematik tutumlarini gelistirmede miizik destekli
matematik 6gretiminin katkisinin énemli oldugu sdylenemez.

Arastirmanin yedinci alt problemi i¢in kontrol grubu dgrencilerinin KMTO 6n test ve son test puanlari
bakimindan anlaml farkliliginin bulunup bulunmadigi bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmis ve
sonuglari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Kontrol grubu dgrencilerinin KMTO én test ve son test puanlarimin karsilastirmast

Gruplar Testler n X Ss Sd t P

Kontrol Grubu On Test 23 64,83 839 22 0,65 0,522

Son Test 23 63,22 7,40

Tablo 16’da goriildiigii iizere kontrol grubu 6grencilerinin KMTO son test puanlariin 6n test puanlarina
kiyasla diigiik oldugu gozlenmis, bagimli gruplar t-testi sonucunda istatistiksel olarak (p>0.05) anlaml
farka rastlanmamstir. Bu sonuglara gore Ogrencilerin matematik tutumlarini gelistirmede uygulanan
matematik 6gretiminin katki sagladigi sdylenemez.
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Arastirmanin sekizinci alt probleme ait deney/kontrol grubunda olma degiskenine gore gruplarin son test
KMTO puanlart arasinda anlamlhi bir sekilde farklilasip farkhilasmadigim belirlemek iizere
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglart Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. KMTO son test puanlar istatistik sonuclar

Testler Gruplar n X Ss  Sd t P

Tutum son test  Deney grubu 23 6139 511 44 -097 0,335

Kontrol grubu 23 63,22 7,40

Tablo 17°de goriildiigii izere KMTO son test puanlarinda gruplar arasinda deney/kontrol grubunda olma
degiskenine gore istatistiksel acidan (p>0.05) anlamli farka rastlanmamustir. KMTO puan ortalamalar
dikkate alimdiginda deney grubunun derse olan tutumlarinda artis olurken, kontrol grubunun derse olan
tutumlarinda azalma oldugu ve deney grubu ile kontrol grubu 6grencileri arasindaki farkliligin azaldigi
gbzlenmistir. Buna karsin matematik dersinde miizik destekli matematik 6gretiminin dgrencilerin derse
iliskin tutumlarmi arttirmada matematik Ogretim programina gore daha etkili olmadigi sonucuna
ulagilabilir. Bu etkinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek igin tek bagina t-testi sonuglart yeterli
olmadigindan etki biiylikliigii degeri olan Cohen’s d degerinin hesaplanmasi gerekmektedir. Yapilan
hesaplamalar sonucunda Cohen’s d degeri 0.29 olarak elde edilmistir. Bu sonuca gore miizik destekli
matematik Ogretiminin 6grencilerin matematik tutumlar1 ortalama puanlan {izerinde etkisi diigiik
diizeydedir.

TARTISMA VE SONUCLAR

5.smuf diizeyinde kesirlerde islemler ve oran orant1 konularinda miizik destekli bir matematik 6gretimin

matematik erisi ve matematige karsi tutumlar tizerindeki etkisinin arastirilmasi siirecinde elde edilen
bulgular yorumlanacak, literatiir ile iliskilendirilecek ve bu sonuglar dogrultusunda oOnerilerde
bulunulacaktir.

Arastirmanin inceledigi ilk problem miizik destekli matematik Ogretiminin Ggrencilerin erigilerine
etkisidir. MET ile ilgili bulgulara bakildiginda; matematik erisi diizeyleri agisindan gruplardaki
ogrencilerinin uygulama Oncesinde birbirlerine denk oldugu, her iki grubun da matematik erisi
diizeylerinin uygulama sonrasi arttigi, gruplar arasi erisi artisina bakildiginda deney grubu lehinedir.
Arastirmanin bu sonucuna gore, miizik destekli matematik 6gretiminin 6grencilerin matematik erisilerini
gelistirmede matematik dersi 6gretim programu dogrultusunda gerceklestirilen 6gretimden daha etkili
oldugu, etki biiyiikliigiiniin ise orta diizeyde oldugu goriilmistiir. Deney grubu 6grencilerinin basarili
olma sebebi olarak dgrencilerin motivasyon ve dikkatini artirdig, ders siirecini daha eglenceli ve dikkat
cekici hale getirmesi olabilir. Arastirmanin bu bulgusu literatiirde mevcut olan deneysel deneysel calisma
bulgulariyla paraleldir (Courey, Balogh, Siker ve Paik, 2012; Dikici, 2002; Georgehan ve Mitchelmore,
1996; Gogiis, 2008; Haley, 2001; Sendurur ve Akgiil Baris, 2002; Whitehead, 2001). Courey ve digerleri
(2012)’in caligmalarinda “Akademik miizik” girisiminin; 3. smif 6grencilerinin miizik gosterimi, kesir
sembolleri, kesir biiyiikliigli ve denk kesirleri anlama kavrami tizerindeki etkisini incelemistir. Daha az
kesir bilgisinin yer aldigi 6gretim alan deney grubu dgrencileri, kontrol grubuna gore daha iyi 6grenmis
ve akranlarina gore daha yiiksek puanlara ulagsmislardir. Dikici (2002) nin Orff 6gretisi ile verilen miizik
egitiminin bes yas c¢ocuklarinin matematik yetenegine etkisinin olup olmadiginin incelendigi
aragtirmanin sonucunda, 5 yas grubunda Orff 6gretisi ile verilen miizik egitiminin matematik yetenegini
olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Georgehan ve Mitchelmore (1996), calismalarinda okul Oncesi
ogrencilerin bir miizik egitimine katilmalarmin matematik basarilarmda olumlu bir etkisi oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Matematiksel ve miiziksel 6grenme arasindaki iliskiyi inceledigi aragtirmasinda
Gogiis (2008), matematik dersi ile “Solfej-Dikte-Teori” dersi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
oldugu sonucuna ulasilmistir. Haley (2001)’in ¢alismasinda 4. siniftan dnce miizik egitimi almus, 4.
smifta miizik egitimi almaya baslamus ve hi¢ miizik egitimi almamus ii¢ grup 4. smf &grencilerini
matematik basarisi igin teste almig, en ¢ok basari 4. smiftan Once miizik egitimi almis olanlarda
goriilmiistlir. Sendurur ve Akgiil Barig (2002), miizik egitiminin ¢ocuklarin 6zellikle biligsel basarilar
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tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla yaptigi caligmanin sonucu olarak miizik egitimi alanlarin
almayanlara gore tiim derslerden daha basarili oldugunu saptanmistir. Whitehead (2001)’m Orff-
Schulwerk yaklasimi kullanilarak miizik egitimi alan 2. kademe Ogrencilerinde matematik basarisinin
inceledigi ¢alismasinda miizik alaninda en ¢ok bilgi sahibi olan en ¢ok basariy1 gdstermis, biraz bilgisi
olan orta basari ve hi¢ miizik bilgisi olmayan en az basar1 gostermistir. Tiim bu g¢aligmalara kargin
literatiirde arastirmamizla paralellik gostermeyen az sayida da olsa c¢alismalar mevcuttur. Cox ve
Stephens (2006), Rafferty (2003) miizik egitimi ile matematik basarisi arasinda iliskinin anlamli
olmadig1 sonucuna ulagsmislardir. Ayrica Rudd (2000), yaptig1 calismada matematik ile miizigin entegre
edildigi bir 6gretim ile miifredatta belirtilen miizik 6gretimi arasinda matematik basarilar1 bakimindan
anlamli farklilik bulunmadigini belirlemistir.

Kisa cevapl sorularin verilerinden elde edilen bulgulara bakacak olursak, deney ve kontrol gruplarinin
MET 6n test puanlarinin uygulama oncesinde denk oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi “Kesirler ve
Kesirlerle islemler” alt 6grenme alanlarina ait kazanimlarin aym kitaptan islenerek, aynmi etkinliklerle
verilmesi olabilir. Deney grubu 6grencilerine, uygulamadan 6nce ve sonra gergeklestirilen MET kisa
cevapli sorulara verdikleri dogru cevap oranlari incelendiginde miizik destekli matematik ogretiminin
deney grubu 6grencilerinin belirlenen kazanimlar1 edinmelerinde etkili oldugu ve bu konudaki basari
diizeylerini artirdig1 goriilmiistiir. Ogretiminde farklhilastirma yapilmayan kontrol grubu dgrencilerine,
uygulamadan once ve sonra gergeklestirilen MET kisa cevapli sorulara verdikleri dogru cevap oranlari
dikkate alimdiginda kontrol grubu 6n test son test MET puanlart bakimindan son test lehine olusturulan
iiclincii alt problemi destekler niteliktedir. Deney grubu ve kontrol grubunun uygulama sonrasindaki
MET son test puanlarina gore miizik destekli matematik 6gretimi yapilan 6grenciler ile kontrol grubu
ogrencilerini arasinda anlaml bir fark bulunmustur ve bu fark deney grubu lehinedir. Bu bulgu, miizik
destekli matematik Ogretiminin Ogrencilerin matematik erisilerini artirmada etkili oldugunu
gostermektedir.

Arastirmamizin bir diger inceleme konusu miizik destekli matematik Ogretiminin matematik dersine
yonelik 6grenci tutumlarindaki degisime etkisini belirlemektir. Miizik destekli matematik 6gretiminin
oncesi deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanan KMTO ile ilgili bulgulara bakildiginda, gruplar
arasinda kontrol grubu lehine fark bulunmustur. Yani kontrol grubu &grencileri matematik dersine karsi
deney grubuna goére daha olumlu bir tutuma sahip olduklari sdylenebilir. Miizik destekli matematik
Ogretimi son test tutum Olcegi verilerine bakildiginda ise 6n teste gore deney grubu Ogrencilerinin
matematik dersine karsi tutumlarinda bir miktar artis olurken, kontrol grubu 6grencilerinin matematik
dersine kars1 tutumlarinda bir miktar azalma goriilmiistiir. Son teste gore deney ve kontrol gruplariin
puanlarn arasinda ortaya cikan farkin istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.
Boylece miizik destekli matematik 0gretiminin, matematik 6gretim programina gore gruplarin tutum
acisindan aralarindaki farkhiligi azalttizi ve KMTO 6n test ve son test puan ortalamalar1 bakimimdan
gruplar karsilastirildiginda matematik dersine olan tutumlarinda olumlu yonde artis oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sebeplerden dolay1; miizik ile iligskilendirilmis matematik dgretiminin matematige iligkin
tutumlar arttirmada etkili oldugu, ancak bunun anlamlh diizeyde olmadigi sonucuna ulasilabilir. Kimi
ogrencilerin matematik dersine karsi sahip olduklar1 6n yargilari, kimi dgrencilerin matematik dersinin
zor oldugunu diisiinmeleri ve kimi 6grencilerin matematik dersine karsi edinilmis kaygilar1 bu smirh
degisimin nedenleri olabilir. Tiim bu nedenler g6z dniine alindiginda matematik dersine yonelik 6grenci
tutumlarinda kisa siirede degisimin gerceklesmesi birden bire olmayacaktir. Buna karsin 5 haftalik bir
stirecte deney grubu tutum puanlarinda goriilen az miktardaki artis miizik destekli matematik 6gretiminin
ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarinda olumlu yonde az da olsa etki ettigi goriilmektedir.
Deney grubu 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlarindaki bu gelisme grup ¢alismalarina imkan
bulabilmeleri, nota vuruslarim1 gergeklestirerek kesir problemlerini ¢6ziimlemeleri, distincelerini
paylasabilmeleri, akran Ogrenmelerini saglamalar1 olabilir. Literatiire bakildiginda miizik destekli
matematik 6gretiminin matematik dersine karsi tutuma etkisi lizerinde az sayida ¢alisma (Biitiiner, 2010;
Dinger, 2008) bulunmakla birlikte, bu ¢alismalarin sonuglart da elde ettigimiz sonuglari
desteklemektedir. Dinger (2008)’in g¢aligmasinda, ilkogretim ikinci siniflarin matematik dersinde,
miiziklendirilmis matematik oyunlariyla yapilan 6gretimin derse iliskin tutumlarini arttirmada geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Biitiiner (2010)’in ¢alismasinda, ilkdgretim
lictincii sinif matematik dersinde sarki kullaniminin ilkdgretim 6grencilerinin tutum, erisi, ¢oklu zeka
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alanlar1 ve hatirda tutma diizeyi iizerinde normal 6gretime gore matematik dersinde sarki kullaniminin
daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu iki ¢alismanin ortak sonucu miizigin matematige iliskin
tutumlar artirmada, farklilasma yapilmayan 6gretime gore daha etkili oldugudur.

Bu aragtirmanin sonucunda miizik destekli gerceklestirilen matematik 6gretiminin dgrencilerin erisi ve
tutum {izerine etkisi ortaya konmustur. Arastirmanin sonucunda; deney grubu Ogrencilerinin erisi
diizeylerinin kontrol grubu dgrencilerine gore daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Bu sonu¢ miizik
destekli matematik 6gretiminin 6grenme siirecine olumlu katkilarinin oldugunu ve bu katkilarin erisiyi
artirdigint  gostermektedir. Ayrica deney grubu Ggrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari
acisindan istatiksel olarak ¢cok anlamli olmasa da kontrol grubuna gore olumlu yonde bir artisin oldugu
gOriilmiistiir.

Ortaokul 5. siniflar Matematik 6gretim programi Kesirler ve Kesirlerle islemler alt 6grenme alanlarinda
gerceklestirilen ve Ogrencilerin matematik erisilerine olumlu katkisinin izlendigi bu c¢alisma yurtici
yapilan calismalar dikkate alindiginda ilktir. Bundan sonra yapilacak calismalara 6rnek teskil etmesi
bakimimndan oOnemlidir. Miizik destekli matematik O6grenme ortamlart smif ve konu bazinda
cesitlendirilebilir. Ogretmen ve ogretmen adaylarma hizmet-ici egitim ve seminerler yolu ile
bilgilendirme yapilabilir, destekleyici egitimler sunulabilir. Disiplinler arasi bu ¢alisma farkli dersler i¢in
ozellikle fen bilgisi derslerinde de uygun etkinliklerin hazirlanmasi1 durumunda kullanilabilecegi agiktir.
Bu calismada miizik destekli matematik Ogretiminin matematik erisisi ve tutum Tlzerine etkileri
incelenmis olup bundan sonraki ¢aligmalarda akademik basari, kalicilik ve iist diizey diisiinme becerileri
iizerine etkisi arastirilabilir. Bu arastirma bes hafta ile siirl tutulmustur, hafta sayis1 artirllarak daha
derinlemesine ¢alismalar yapilabilir.
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Ek-1:Uygulama Program Ders Plam:

A. BICIMSEL BOLUM

1. Etkinlik

Simif: 5

Ogrenme alan1: Sayilar

Alt 6grenme alani: Kesirlerle Carpma Islemi

Siire: 3 ders saati

Beceriler: Problem Cozme

Ogretim yontem ve teknikleri: Sorgulama, Kesfederek Ogrenme
Kaynak, arag gerecler: Etkinlik Kagidi-1, Etkinlik Kagidi-2
Kazanimlar: 1) Bir kesrin diger bir kesir kadarim belirler.

Amag: Besinci etkinligin amaci; notalari ve Olgli kavramlarmi kullanarak kesrin kesri kadarini
hesaplanmasinin 6grenilmesidir.

B. GIiRiS BOLUMU:
1. Dikkati ¢gekme: “Ikilik notanin yarisini nasil buluruz?” sorusu ile sinifta bir tartisma ortam yaratilir.
“Peki, noktal1 notalarin diger notalardan farkini biliyor musunuz?” sorusu ile dikkat cekilir.

2. Giidiileme: Bu etkinlikte, "fkilik notanin yarisin1 bulmayi, noktali notalarin diger notalardan farkini
ogrenecegiz." diyerek, 6grenciler gilidiilenir.

3. GOzden gecirme: Bu dersin sonunda bir kesrin diger bir kesri kadarini bulabileceksiniz.
C. GELISTIRME BOLUMU:
1. Bir kesrin bir kesri kadarimi belirleme alt kazanimina baslarken asagidaki 6rneklerden yararlanabiliriz.

a) Qgrencilerin kesirlerle carpma iglemi i¢in kural gelistirmeleri saglanir.
b) Ikilik notanin yari stiresindeki nota kaglik notadir?

Ikilik nota=1/2  yarim=1/2 J
7 I\
J Yani 1/4’dir. Demek ki;

-« _

Ikilik notanin yar siiresi dortliik notanim siiresine esittir.

N | =

X

N | =
I

diir.
¢) Dortliik notanin yart siiresindeki nota kaglik notadir?

Dortliik notanin yart siiresi sekizlik notanin siiresine esittir.

.3_/

Dortliik nota=1/4, yarim=1/2, sekizlik nota= 1/8. Demek ki; I
1/4x1/2=1/8.

d) Ikilik notanin geyrek siiresindeki nota kaglik notadir? /J
1/2x1/4=1/8 i

7

. : JANA
Orneklere bakarak 6grencilerin kesirlerle ¢arpma iglemi i¢in kural gelistirmeleri saglanir. Tki b D b .b

kesrin ¢arpiminin bir kesrin kadarimi bulma oldugu fark ettirilir.

2. Noktal1 notalart anlatirken noktanin yanina kondugu notay1 yar1 degeri kadar uzattig1 sdylenir. Yani,
nota degerini 3/2 katina ¢ikmus olur.

Ornek olarak, ikilik notanin yanina gelen nokta onu dortliikk nota kadar uzatir. Ikilik nota iki tane dértliik
notaya es siirede oldugundan, yania gelen nokta ile bir tane daha dortliik nota kazandigindan ii¢ tane
dortliik notaya es deger siireye ulagmis olur.
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J-= cjx%=% x%=%=JJJ

3. Etkinlik Kagidi 1 ve Etkinlik Kagidi 2 ile devam edilir.
D. SONUC BOLUMU:

1. Ozet: Yaptigimiz bu ¢alisma ile “iki basit kesir ¢arpilirken paylar birbiriyle, paydalar biriyle ¢arpilir.”
cikarimina ulastik.

2. Odev: 1. Etkinlik kagidi-2
2. Ders ve ¢aligma kitabindaki ilgili kisimlar.

3. Kapanis: Bugiin 6grendigimiz konu ile “Bir pastanin yarisi {i¢ kisiye paylastirinca her bir kisiye diisen
pasta ne kadardir?” probleminin ¢6ziimiinii herkes yapabilecek durumdadir.

E. OLCME - DEGERLENDIRME:
1. Asagidaki islemleri yapiniz.

a) 2/3x2/3="? b)1/4x5/7=? c) 3/5x5/8 =?
2. Asagidaki bosluklar1 doldurunuz.
a) 1/8nin3/4’i......... b) 4/5’nin 1/6’1......... ¢) 3/8nin2/51 .........

3. Yahya Kemal Ortaokulu 6grencileri bir “kiiltiir merkezi” plani yaptilar. Bu plana gére arsanin 1/3’i
kapali, kalan kismi da acik alan olacakti. Buna gore;

a) Okuma salonu, kapali alanin yarisi olduguna goére tiim alanin kagta kagidir?

b) Oyun alani, agik alanin 1/4’i olduguna gore tiim alanin kagta kagidir?

¢) Bir tenis kortu, acik alanin 1/8’1 olduguna gore iki tenis kortu tiim alanin ne kadaridir?
ETKINLIK KAGIDI-1

1) ikilik notanin yari siiresindeki nota kaglik notadir?

2) ikilik notanin geyrek siiresindeki nota kaglik notadir?

3) Dértliik notanin yari siiresindeki nota kaglik notadir?

4) Asagida verilen notalarin istenilen miktarlarini bulunuz.

‘ 24
Cdx 1 - 2
X4 48

2
dx & - 2 .
s tox &
3
bx?= 'fx%:
5
ﬁx—= 32 _
- ¢ .?X4o

ETKINLIK KAGIDI-2

1) Sertag arkadaslar ile bir sarki besteliyor. Sarkinin 4/4°liik 6l¢iistiniin ¥4 ’{iniin notalarin1 yaziyorlar.
Geriye kalan kismui da 2 notaya esit olarak paylastiriyorlar. Bu notalar kaclik notadir?

2) Ayse bir sarkinin ritminin yarisin1 dortliik notalardan olusturmustur. Diger yarisinin 2/5’ini ise
sekizlik notalardan olusturmustur. Sekizlik notalar tiim sarkinin kagta kac1 kadardir?
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3) Ibrahim Bey'in besteleyecegdi sarkinin bestesinde kullanacag: notalarn semasi asagida verilmistir.
Sesli ve sessiz notalar ile sesli notalarin bestenin kagta kag1 olacag verilmistir. Ornege gore digerlerini

siz hesaplayiniz.

3 1
sessiz nota Sesli nota
a 2
3 3
I — — ¢ — e ~——
[ ] [ ] [ ] [ @
d J yF = R
a a a a a
8 2 16 4 16

Ornek; 2/3 x1/8=2/24=1/12.
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