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ABSTRACT: The aim of this study is to examine the relationship between middle school eighth grade
students' reading anxiety, motivation levels and reading comprehension skills. In the study conducted with
the relational screening model, the study group consists of 286 students studying in the city center of
Aksaray. “Reading Comprehension Scale” (Uyar, 2015), “Reading Anxiety Scale” (Melanlioglu, 2014b) and
“Reading Motivation Scale for Texts” (Ileri Aydemir & Oztiirk, 2013) were used as data collection tools in
the study. SPSS package program was used to analyze the data. According to the findings, students' reading
comprehension, reading motivation and reading anxiety scores show normal distribution. As a result of the
study, it was found that middle school eighth grade students' reading comprehension and reading motivation
were high, and their reading anxiety was low. According to another finding, there is a high level, positive and
significant relationship between reading comprehension and reading motivation of eighth grade students
participating in the study; a moderate, negative and significant relationship between reading comprehension
and reading anxiety; It was determined that there is a moderate, negative and significant relationship between
reading anxiety and reading motivation.
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OZ: Bu aragtirmanin amaci, ortaokul sekizinci simf ogrencilerinin okuma kaygilari, motivasyon diizeyleri ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi incelemektir. Iliskisel tarama modeliyle gergeklestirilen
arastirmada ¢aligma grubu, Aksaray il merkezinde 6grenim goren 286 6grenciden olusmaktadir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak “Okudugunu Anlama Olgegi” (Uyar, 2015), “Okuma Kaygis1 Olgegi” (Melanlioglu,
2014b) ve “Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olgegi” (Ileri Aydemir & Oztiirk, 2013) kullanilmistir.
Verilerin analizinde SPSS paket programindan yararlanilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin
okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve okuma kaygisi puanlari normal dagilim gdstermektedir.
Aragtirmanin  sonucunda, ortaokul sekizinci simnif Ogrencilerinin okudugunu anlama ve okuma
motivasyonlarinin yiiksek, okuma kaygilarinin ise diisiik diizeyde oldugu bulunmustur. Elde edilen bir bagka
bulguya gore, arastirmaya katilan sekizinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ile okuma motivasyonlari
arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml bir iligki; okudugunu anlama ile okuma kaygisi arasinda
orta diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir iliski; okuma kaygisi ile okuma motivasyonu arasinda ise orta
diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.
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Giris

Okuma, bireyin sahip olmasi gereken temel dil becerilerinden bir tanesidir. Okuma, ayni
zamanda bireyin yasami boyunca kazanacagi diger tiim becerileri etkileyecek olan ve egitim
stirecinin merkezinde yer alan bir 6grenme alanmdir (Diindar & Akyol, 2014: 363). Bireyin
akademik yasami ve daha sonraki hayatinda basarili olmasi, iyi gelismis bir okuma becerisine sahip
olmasiyla miimkiin olacaktir (Turkben, 2019: 28). Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri,
noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleriyle birlikte gérme, algilama ve kavrama siireci (Kavcar,
Oguzkan, & Sever, 2005: 41); yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi (Harris & Sipay,
1990); yazar ve okur arasinda aktif ve etkili bir iletisimi gerekli kilan dinamik bir anlam kurma
siireci (Akyol, 2014: 33) seklinde tanimlanmaktadir. Okumanin zihinsel siireglerine vurgu yapan
bir bagka tanimlamada, okuma, algisal siirecler, biligsel beceriler ve iistbiligsel bilgi arasindaki
iligkileri iceren karmasik bir davranis olarak tanimlanmaktadir (Myers & Paris, 1978: 680). Okuma
edimine iligkin tanimlamalara bakildiginda okumanin fiziksel, ruhsal ve biligsel siiregleri igeren
karmasik bir yapiya sahip oldugu anlasiimaktadir.

Okumanin odak noktasi anlamadir (Ulper, 2010). Karmasik bilissel siirecler ve stratejilerin
kullanimint gerektiren okudugunu anlama becerisi, okuyucunun 6n bilgileri ve deneyimleri ile
yazarin verdigi bilginin iliskilendirilerek anlamin yapilandirildig: etkin bir siirectir (Bos & Vaughn,
2002; Mercer & Mercer, 2005; Takala, 2006; Colarusso & O’Rourke, 2007; Jitendra & Gajria,
2011; Littlefield, 2011; Balci, 2013; Akyol, 2014; Gilines, 2014). Anlam olusturma siireci olarak
degerlendirilen okuma, algilayici ve {iretken becerilerin birleserek harfler araciligiyla kodlanan
mesajlarin algilanmasi ve ¢oziimlenmesiyle anlamin olusturuldugu etkilesimli bir siirectir (Baki,
2017; Tiirkben, 2017). Bu siirecte, okur, kendi bilgilerini de géz Oniinde bulundurarak metni
degerlendirme, yazarla sdylesme, elestirel diisiinme ve metinden yeni bilgiler elde etme acisindan
bilingli hareket eder (Tiirkben ve Temizyiirek, 2018).

Okudugunu anlama siirecinde fiziksel, bilissel etmenler kadar duyussal etmenler de
etkilidir. Okuma, g¢aba gerektirmesinin yani sira okuyucunun ilgi ve istegine bagli olarak
gerceklesen bir beceridir. Motivasyon bu siire¢ igerisinde one ¢ikmaktadir. Yildiz ve Aktas’a
(2015: 1350) gore okuma motivasyonu, bireylerin okumaya ayiracaklart zamani, okuma
egilimlerini, okuma siirecinde gosterecekleri cabay1 etkileyen; okumaya yonelik ilgi ve meraki
olusturan temel bir yapidir. Wigfield, Cambria ve Ho’ya (2012) gére motivasyon 6zellikle biligsel
davraniglarin siirdiiriilmesinde dnemli bir isleve sahiptir. Dolayisiyla motivasyon, okuma igin ¢ok
biiyiikk bir 6nem sahiptir (Wigfield, Guthire, Tonks, & Prencevich, 2004). Wang ve Guthrie’ye
(2004) gore okuma motivasyonu, bireyleri okumaya yonelten igsel ve digsal siireglerden
olugmaktadir. Okuma dis motivasyonu, okuma faaliyetine katilimin dis etkenler ve ddiillere baglh
olmasini ifade eder (Ryan ve Deci, 2000). Okuma i¢ motivasyonu; okumay1 zevk, merak ve kisisel
hedefler gibi i¢sel amaglarla siirdiirme seklinde ifade edilmektedir (Schiefele, Schaffner, Mdller, &
Wigfield, 2012; Conradi, Jang, & McKenna, 2014). Okuma i¢ motivasyonu yiiksek okuyucular
okuma siirecinde aktiftirler, anlama basarilar1 da yiiksektir (Guthrie, Wigfield, Metsala, & Cox,
1999). Taboada, Tonks, Wigfield ve Guthrie (2009), Wang ve Guthrie (2004), Stutz, Schaffner ve
Schiefele (2016) de yapmis oldugu c¢alismalarda i¢sel motivasyon ile okudugunu anlama arasinda
pozitif bir iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Yildiz’a (2010) gore bu durum okuma
motivasyonunun okuma siirecinde kullanilan okuma stratejileri ve biligsel amaglar arasindaki
koordinasyonu saglamadaki temel gorevinden kaynaklanmaktadir. Okudugunu anlama ile okuma
motivasyonu arasinda pozitif bir iliski oldugu yine farkli arastirmacilar tarafindan da ortaya
konmustur (Gottfried, 1990; Tummer & Chapman, 2002). Morgan ve Fuchs (2007) okuma basarisi
ile okuma motivasyonu arasinda karsilikli bir iligkinin varligindan bahsetmektedir. Birinde yasanan
degisim digerini de etkilemektedir. Baker ve Wigfield (1999) okuma motivasyonunun biitiin
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boyutlar1 ile okuma siklig1 arasinda yiiksek diizeyli ve pozitif bir iliski oldugunu tespit etmistir.
Yildiz (2010) tarafindan 5.sinif 6grencilerinde test edilen yapisal modelde okuma motivasyonunun
okuma aligkanliklar1 ve okudugunu anlamay etkileyen temel bir degisken oldugu belirlenmistir.
Arastirmaciya gore, aktif ve basarili bir okur olmanin yolu okumadaki bilissel ve dilsel siireclerle
motivasyon siireglerinin uyumundan ge¢gmektedir.

Okudugunu anlama iizerinde etkili olan duyussal etmenlerden bir digeri ise kaygidir.
Okumaya kars1 gelistirilen bir tepki olan okuma kaygisi, derste yapilan bir okuma etkinligi ya da
smav gibi okumanin zorunlu oldugu héllerde kendini gosterdigi gibi okumama seklinde okumanin
zorunlu olmadig1 durumlarda da ortaya ¢ikabilir (Melanlioglu, 2014b: 96). Okuma kaygisi, okuma
eylemine yonelik spesifik ve durumsal bir fobidir. Bireyin okumaya iliskin olumsuz bir tepkisi olan
okuma kaygisi, okuyucunun okuma aninda tedirginlik, heyecan ve korku hissetmesi olarak kendini
gostermektedir. Okuyucu, yanlis okumaktan ve basarisiz olmaktan korkar. Kaygili bir okuma
aninda okuyucuda terleme, titreme, normalden daha hizli nefes alip verme, caresizlik hissi, kendine
giivenmeme, utanma, iirkme gibi fiziksel veya biligsel tepkiler ortaya cikabilir. Okuma kaygisi
yiiksek olan bireyler algilarini kapatir ve okuyamaz hale gelirler (Melanlioglu, 2014a). Okunan
metnin yogunlugu ve uzunlugu da ¢ocuklarin okumaya karst bazi olumsuz — kaygi, korku gibi —
duygular gelistirmesine sebep olmaktadir (Kusdemir & Katranci, 2016: 252-253). Ogrenme igin
cocuklarin kendilerini giivende ve kaygisiz hissetmeye ihtiyaglart vardir. Yiiksek kayginin
o0grenmeyi olumsuz etkiledigine iliskin alan yazinda ¢aligmalar bulunmaktadir (Williams, Vickers,
& Rodrigues, 2002; Murray & Janelle, 2003; Eysenck & Payne, 2006; Zhao, 2009; Altunkaya,
2017). Buna karsin okuma becerisinin gelisiminde yasanilan ilerlemenin okuma kaygisin
azalttigina yonelik arastirmalarda bulunmaktadir (Eysencek, 1992; Eysenck & Payne, 2006;
Gomari & Lucas, 2013).

Okudugunu anlama, gegmisten giiniimiize alanla ilgili arastirmacilarin temel odak noktalari
arasinda yer almistir. Ulkemizde yapilan galismalar incelendiginde okudugunu anlama ile ilgili
cesitli amag, kapsam ve metodoloji ile yiiriitiilmiis pek cok ¢alismaya erismek miimkiindiir. Bir¢ok
arastirmaci, Ogrencilerin okudugunu anlama basari diizeylerinin belirlenmesi (Giindemir, 2002;
Ciftci & Temizyiirek, 2008; Topuzkanamis, 2009; Bayat & Celenk, 2015), okuma
motivasyonlarinin incelenmesi (Sanci, 2002; Yildiz, 2013; Atas, 2015; Katranci, 2015; Kurnaz &
Yildiz, 2015; Uriin Karahan, 2015; Yilmaz, 2016; Okur, 2017; Sahin, 2019) okumaya yonelik
kayginin incelenmesi (Melanlioglu, 2014b; Altunkaya, 2017a; Arslan, 2017; Baki, 2019; Cevik,
Orakci, Aktan, & Toraman, 2019), okuma tutumlarinin belirlenmesi (Basaran & Ates, 2009;
Durualp, Cigcekoglu & Durualp, 2013; Cecen & Deniz, 2015; Baki, 2018), okudugunu anlama
diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi (Koseoglu, 2011; Sert, 2010) okuma
tutumlarinin incelenmesi (Yalinkilig, 2007; Ozbay & Uyar, 2008; Bagci, 2010; Iseri, 2010; Balc,
Uyar, & Biiyiikikiz, 2012; Akkaya & Ozdemir, 2013; Cecen & Deniz, 2015), okuma aliskanliklarin
belirlenmesi (Dokmen, 1994; Génen, Oncii, & Isitan, 2004; Odabas, Odabas, & Polat, 2008; Balct,
2009; Siinbiil Yilmaz, Demirer, Ceran, Isik, Cintas, Caliskan, & Alan, 2010; Mete, 2012;
Temizyiirek, Colakoglu, & Coskun, 2013), okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye doniik
yaklagim, model, yontem ve tekniklerin etkililigi (Sen, 2003; Belet, 2005; Cakiroglu, 2007; Pilten,
2007; Temizkan, 2007; Susar Kirmizi, 2008; Tok, 2008; Bozpolat, 2012; Kanmaz, 2012; Sulak,
2014; Kodan, 2015; Uyar, 2015; Papatga, 2016; Ozdemir, 2017; Sidekli & Cetin, 2017; Tiirkben,
2017; Celiktirk Sezgin & Akyol, 2018; Cokli Ozkan, 2018; Kusdemir Kayiran & Katirci
Agackiran, 2018; Turkben, 2019) {izerine arastirmalar gerceklestirmislerdir. Ayrica iliskisel tarama
modeli ¢ercevesinde; okumaya iliskin kaygi ile okuma aligkanligi (Baki, 2017), okuma tutumu ile
okuma aligkanligir (Baki, 2017), okuma tutumu ile okuma motivasyonu (Sahin, 2019), okuma
kaygis1 ile okudugunu anlama (Altunkaya, 2017) Ozyeterlilik algis1 ile okudugunu anlama
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(Altunkaya, 2018; Ulper & Sirin, 2019), okuma tutumu ile okudugunu anlama (Karabay &
Kusdemir Kayiran, 2008; Sallabas, 2008; Uriin Karahan & Tasdan, 2016; Bayraktar, 2017),
uistbiligsel farkindalik diizeyi ile okudugunu anlama (Bozkurt & Memis, 2013; Altunkaya &
Siiliikeii, 2018), okudugunu anlama ile akademik basar1 (Ates, 2008; Yildiz, 2013a; Kizgin, 2019)
arasindaki iligkilerin varligi da incelenmistir.

Okuma motivasyonu ve kaygisinin okudugunu anlama tizerinde etkili oldugu yapilan
arastirmalarla ortaya konmustur. Ulkemizde okuma motivasyonu ile okudugunu anlama, okuma
kaygis1 ile okudugunu anlama ve okuma kaygisi ile okuma motivasyonu arasindaki iliskiyi
inceleyen calismalarin ¢ok sinirlt oldugu goriilmektedir. Bozkurt ve Memis (2013) besinci sinif
diizeyinde yapmis oldugu c¢alismada okuma diizeyleri ile iistbilissel okudugunu anlama farkindalig
arasinda orta, okuma motivasyonu alt boyutlar1 arasinda diisik diizeyde iliski oldugunu
belirlemistir. Yildiz ve Akyol (2011) da besinci simif Tiirk 6grencileri ile yaptiklar1 calismada igsel
motivasyonun okudugunu anlamaya pozitif olarak katki yaptigini; digsal motivasyonun ise rekabet
alt boyutu hari¢ negatif etki yaptigini1 bulmuglardir. Yamag ve Celiktiirk Sezgin (2018) dordiincii
siuf diizeyinde test ettigi yapisal modelde okuma kaygisi, okuma akicilii, okudugunu anlama ve
okuma motivasyonu arasindaki iliskileri incelemistir. Elde edilen bulgulara gore igsel
motivasyonun okudugunu anlama iizerinde anlamli ve pozitif bir etkiye, digsal motivasyonun
okuma akicilig1 lizerinde pozitif ve anlamli bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Diger taraftan
digsal motivasyon okudugunu anlamanin dogrudan bir yordayicisi degilken, okuma akicilig
tizerinden okudugunu anlamay1 pozitif yonde etkiledigi saptanmistir. Okuma kaygisinin,
okudugunu anlamay1 anlamli ve negatif yonde etkilemesi ise arastirmanin bir baska bulgusudur.
Kizgin’in (2019) 4.simf diizeyinde yapmis oldugu arastirmada da okuma motivasyonunun
akademik basarty1 pozitif etkiledigi tespit edilmistir. Koca (2020) tarafindan 4.simf diizeyinde
yapilan ¢alismada da okuma motivasyonunun okudugunu anlama becerisini dogrudan yordadigi
gorlilmistiir. Batmaz ve Erdogan’in (2019) yapmis oldugu arastirmada da ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerin okuma motivasyonlari ile okudugunu anlama becerileri arasinda ¢ok yiiksek diizeyde
bir iliskinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Altunkaya (2017) tarafindan ilkokul besinci simif
ogrencilerinin okuma kaygilar ile okuduklarini anlama becerileri arasindaki iliskiyi belierlemeye
yonelik yapilan arastirmada, &grencilerin okuma kaygist diizeyinin yiiksekliginin okudugunu
anlama basar1 diizeyini azaltti§1 sonucuna varilmigtir. Kusdemir ve Katranci (2016) da ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve ana fikir bulma becerileri ile okuma kaygilari
arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinda, okuma kaygisi ile okudugunu anlama becerisi
arasinda zayif diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Yapilan calismalara bakildiginda okuma anlama becerilerinin 6l¢iilmesi, okuma tutumu,
okuma kaygis1 ve okuma motivasyonu diizeylerini belirlemeye yonelik c¢alismalarin yapildig:
goriilmektedir. Ancak okudugunu anlama ile iliskili duyussal etmenler ile ilgili ¢aligmalarin ¢ok
kisith oldugu ve ana dili 6gretiminde okuma kaygist ve okuma motivasyonunu ile okudugunu
anlama iizerine deneysel ve iliskisel ¢aligmalara ihtiya¢ oldugu goriilmektedir. Okumaya yonelik
kaygi, okuma motivasyonu ve okudugunu anlama arasindaki iligkinin bir arada incelendigi az
sayida calisma dikkat g¢ekmektedir. Yapilan calismalarin ise cogunlugu ilkokul diizeyinde
gerceklestirilmistir. Ikinci kademede, okudugunu anlama iizerinde etkili olan kaygi ve
motivasyonun iliskisel olarak bir arada incelendigi ¢aligmalara ihtiyag¢ duyulmaktadir. Bu
calismada, sekizinci sinif diizeyinde okumaya yonelik kaygi, okuma motivasyonu ve okudugunu
anlama arasindaki iliski bir arada incelenerek alana katki saglanmaistir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okudugunu anlama, okuma kaygisi ve okuma motivasyonu
arasindaki iligkileri incelemektir. Belirtilen amag¢ dogrultusunda g¢aligmanin alt problemleri su
sekildedir:

1. Ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
okuma kaygi diizeyleri nedir?

2. Ortaokul sekizinci smif Ggrencilerinin okuma motivasyonlar1 ile okudugunu anlama
becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin okuma kaygilari ile okudugunu anlama becerileri
arasinda anlaml bir iliski var midir?

4. Ortaokul sekizinci smif 6grencilerinin okuma motivasyon diizeyleri ile okuma
kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, ortaokul 8.smif 6grencilerinin okuma kaygilari, motivasyon diizeyleri
ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskileri incelemek amaciyla yapilmistir. Buna
gore arastirmanin modeli, iligkisel tarama modelidir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlaridir.
Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya c¢alisilir. iliskisel arastirmalarda, iki ya da daha ¢ok degiskenin birlikte
degisim derecesi incelenmektedir (Karasar, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Aksaray’da kamuya ait 11 farkli ortaokulda sekizinci
siif diizeyinde 6grenim goren 286 ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubunda 152 kiz,
134 erkek oOgrenci bulunmaktadir. Katilimcilar, basit segkisiz ornekleme yoOntemiyle
belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde, konu ile ilgili iliskisel ¢alismalarin daha ¢ok
ilkokul diizeyinde yapildig1 gériilmektedir. Ikinci kademede okuma ile iliskili duyussal
faktorlerin etki diizeyinin zaman igerisinde farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla calisma grubu, sekizinci smif 6grencilerinden olusturulmustur. Elde edilen
bulgular, daha once farkli seviyelerde yapilan ¢alismalarin bulgulariyla birlikte
degerlendirilecektir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada, Okudugunu Anlama Olgegi (OAO), Metinlere Yo6nelik Okuma
Motivasyonu Olgegi (MYOMO ve Okuma Kaygis1 Olgegi (OKO) veri toplama araglar
olarak kullanilmistir.

Uyar (2015) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Olgegi”, iki bilgilendirici
ve iki Oykiileyici olmak {iizere toplam dort testten olusmaktadir. Test gelistirme
caligmalarinin ilk basamaginda smif diizeyi i¢in ayr1 ayr1 iki bilgilendirici ve iki dykiileyici
olmak tizere dorder metin se¢ilmistir. Bir sonraki asamada, se¢ilen bu metinler 10 Tiirkge
egitimi alan uzmanina sunulmus, uzmanlardan metinleri tiiriin 6zellikleri ve c¢aligmanin
amacia uygunlugu agisindan degerlendirmeleri istenmistir. Degerlendirmede metinlerin

© 2020 JLERE, Dil Egitimi ve Arastirmalar1 Dergisi- Journal of Language Education and Research, 6(2), 657-677



662 Tuncay TURKBEN

uygunluk derecesine gore “Uygun / Kismen Uygun / Uygun Degil” se¢eneklerinden birinin
isaretlenmesi istenmis, 3’ten 1’e dogru bir puanlama yapilmistir. Metin se¢imi
tamamlandiktan sonra soru yazma asamasina gecilmistir. Bu asamada daha Once
hazirlanan belirtke tablosu esas alinarak her bir metin i¢in onar adet ¢oktan se¢meli soru
hazirlanmistir. Hazirlanan sorular dordi Tiirkge egitimi, ikisi 6lgme degerlendirme alan
uzmani olmak Tlizere altt uzman tarafindan kontrol edilmis, uzmanlarin Onerileri
dogrultusunda bazi sorularda diizeltmeler yapilmistir. Denemelik testlere son hali
verildikten sonra 6n uygulama asamasina gegilmistir. On uygulama sonrasinda sorularin
madde analizi yapilmis ve her metin i¢in 5 soru kalacak sekilde madde katsayilar1 diisiik
olan sorular elenmistir. Katsayilar hesaplanirken, daha onceki test gelistirme siirecinde
oldugu gibi her maddenin madde giicliik indeksi, madde varyansi, madde standart sapmasi,
madde ayirt edicilik indeksi ve madde giivenirlik katsayisi hesaplanmistir. Madde ayirt
edicilik indeksinde nokta-¢ift serili korelasyon katsayisi kullanilmistir. Testleresegilen
maddeler belirlendikten sonra her bir testin giivenirlik katsayis1 yani KR 20 teknigi ile
testlerin i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Bir testin glivenilir oldugunu s6yleyebilmek
icin hesaplanan KR 20 degerinin .70 ve lizerinde olmasi gerekmektedir (Kan, 2007).
Bilgilendirici metinlere ait test sorularin KR 20 degerleri sirasiyla .76 ve .72; dykiileyici
metinlere ait test sorularinin ise KR dgerleri .77 ve .70 seklindedir. Bu dogrultuda, testlerin
giivenilir oldugu ifade edilebilir.

“Metinlere Yoénelik Okuma Motivasyon Olcegi”, ileri (Aydemir) ve Oztiirk (2013)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek, “Okuma Zorlugunun Algilanmas1”, “Okuma Yeterligi”,
“Okumaya Yonelik Caba/Takdir Edilme” ve “Okumanin Sosyal Yoni” olmak iizere
toplam dort faktor ve 22 maddeden olusmaktadir. Bu dort faktér toplam varyansin
%46.23’iinii agiklamaktadir. Olgegin tamamina iliskin cronbach a i¢ tutarhilik giivenirlik
katsayis1 .81 olarak hesaplanmistir. Olgegin degerlendirilmesinde “Bana ¢ok uygun” 5;
“Bana uygun” 4; “Kararsizim” 3; “Bana uygun degil” 2; “Bana ¢ok uygun degil” 1 puan
olacak sekilde ve olumsuz soru kokiindeki maddeler i¢cin de bu derecelemenin tersi
uygulanarak toplam puanlar hesaplanip kullanilmistir. Bu calisma kapsaminda dlgegin
cronbach o i¢ tutarlik katsayisi 0,74 olarak hesaplanmistir. Mevcut arastirmada ise
cronbach o i¢ tutarhik katsayis1 0,72 olarak hesaplanmistir. Olcegin uygun giivenirlige
sahip oldugu tespit edilmistir.

Melanlioglu (2014b) tarafindan ortaokul 6grencilerinin okuma kaygilarini belirleme
amactyla gelistirilen “Okuma Kaygis1 Olgegi”, mevcut arastirmada dgrencilerin okuma
kaygisim belirlemek amaciyla kullanilmistir. Olgme aracinin gelistirilmesinde literatiir
tarama, madde havuzu olusturma, igerik gegerligi (uzman goriisiine basvurma), pilot
uygulama asamalar1 izlenmis, ardindan gerekli giivenirlik hesaplar1 gerceklestirilmistir.
Aragtan elde edilen puanlar dogrultusunda taslak 6l¢egin yap1 gecerligini test etmek igin
acimlayict ve dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Faktor analizi sonucunda bu 6lgegin
“okuma siirecini planlama (0, 682-0, 544)”, “okumay1 destekleyen unsurlar (0,821-0,774)”,
“okudugunu anlama ve ¢oziimleme (0,763-0,471)” seklinde ti¢ faktorlii bir yap1 gosterdigi,
Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisinin 0,87 oldugu tespit edilmistir. Gergeklestirilen
asamalar sonrasinda ortaokul Ogrencilerinin okuma kaygilarin1 belirlemeye yonelik
psikometrik oOzellikleri incelenmis 14 maddelik bir Olgek ortaya konmustur. Mevcut
arastirmada olcegin tiimii i¢in giivenirlik diizeyi 0,85 olarak hesaplanmistir. Olgegin
giivenilir oldugu goriilmektedir.

islem

Verinin toplanmasi asamasinda, yukarida gecgerlik ve giivenirliklerine iligskin
bilgiler sunulan ii¢ Olgek, 6lgek sahibi arastirmacilardan, MEB’den ve Etik Kurul’dan
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(Kurum Adr: Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu, Tarih: 22.06.2020, No:
2020/01-91) gerekli izinler alinarak 2019-2020 giliz doneminde il merkezindeki okullardan
toplanmistir. Uygulamalar, iki ders saati igerisinde, 6grencilerin 6gretmenleri yardimiyla
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Veriler toplanmadan Once, 6grencilere arastirmanin
amac1 hakkinda bilgi verilmis, 68renci ve anne babalara goniilliilik esasina dayali olarak
bilgilendirilmis goniillii olur/onam formu imzalatilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢dziimlenmesinde birinci arastirma problemi i¢in betimsel istatistikler
hesaplanmistir. Bu agamada ii¢ dlgekten alinan toplam puanlar grup dagilimlari agisindan
incelenmistir. Buna bagli olarak grubun aritmetik ortalamasi, ortancasi tepe degeri,
standart sapmasi, varyansi, ¢arpiklik ve basiklik katsayisi, ranji, minimum ve maksimum
degerleri ve aritmetik ortalamaya ait standart sapma hesaplanmistir. Arastirma probleminin
ikinci, ligiincli ve dordiincii sorulart icin ilgili degiskenler arasinda Pearson Momentler
Carpmm  Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir.  Olgeklerden alman toplam puanlar
incelendiginde normallik ve stireklilik durumlar1 saglanmaktadir. Korelasyon katsayisi iki
degisken arasindaki iligskiye kanit bulmak amaciyla yapilmaktadir.

Bulgular
Bu boliimde arastirma problemlerine sirasiyla yanitlar verilmistir.

1. Ortaokul sekizinci simf ogrencilerinin okudugunu anlama, okuma
motivasyonu ve okuma kaygi diizeyleri nedir?

Arastirma problemine yanit bulmak i¢in okudugunu anlama, okuma motivasyonu
ve okuma kaygis1 Olgeklerinden alinan puanlar {izerinden betimsel istatistik sonuclari
incelenmistir. Bu sonuglara iliskin ayrintili istatistikler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Okudugunu Anlama, Okuma Motivasyonu ve Okuma Kaygis1 Olgek Toplam Puanlarmin
Betimsel Istatistik Sonuglari

Okudugunu Anlama Okuma Motivasyonu Okuma Kaygisi
Katilimer ~ Sayist 286 286 286
Kay1p Veri 0 0 0
Ortalama 13.33 83.94 37.99
Ortanca 14 86 38
Tepe Deger 15 90 38
Standart Sapma 3.93 13.42 8.90
Varyans 15.44 180.16 79.17
Carpiklik -0.59 -0.83 0.41
Basiklik -0.30 0.94 -0.19
Ranj 17 71 40
Minimum 3 39 21
Maksimum 20 110 61
Standart Hata 0.23 0.79 0.53
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Tablo 1 incelendiginde, bireylerin okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
okuma kaygis1 Olceklerinden aldiklar1 toplam puanlar {izerinden betimsel istatistik
sonuglar1 goriilmektedir. Buna gore ortalama, ortanca ve tepe deger birlikte incelendiginde
ic Olgek icin de alinan puanlara gore gruplarin normal dagildig:r goriilmektedir. Ciinki,
gruplarin ¢arpiklik ve basiklik katsayilart -1 ile +1 araliginda degismektedir. Gruplarin
dagilim durumlariyla ilgili olarak asagida ii¢ ayr1 grafik verilmistir.

Gruplarin normal dagildig: istatistiksel sinir degerlere bakilarak sdylendigi gibi
grafikler gorsel olarak incelendiginde; birinci dagilimin ve ikinci dagilimin sola g¢arpik
yani 6l¢ek puanlari bakimindan yiiksek degerlere sahip oldugu; {igiincii dagilimin ise saga
carpik yani 6lgek puani bakimindan diisiik degerlere sahip oldugu sdylenebilir. Buna gore
grup hakkinda okudugunu anlama ve okuma motivasyonu bakimindan yiiksek, okuma
kaygis1 bakimindan diisiik puanlara sahip oldugu net bir sekilde sdylenebilir.

Okudugunu Anlama 8lgegi Toplam Puanlar

40

30

20

Frekans

oo 500 10,00 15,00 2000 2500

T.Oku.Alm

Grafik 1. Ogrencilere Ait Okudugunu Anlama Puanlarinin Dagilimi
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Okuma Motivasyonu Glgegi Toplam Puanlari
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Grafik 2. Ogrencilere Ait Okuma Motivasyonu Puanlarmin Dagilimi

Okuma Kaygisi Olgegi Toplam Puanlar
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Grafik 3. Ogrencilere Ait Okuma Kaygisi Puanlarinin Dagilim1

2. Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonu puanlar ile
okudugunu anlama puanlar arasinda bir iliski var midir?

Okuma motivasyonu puanlari ile okudugunu anlama puanlar1 arasinda iligki olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in iki 6lgek puanlar1 arasinda Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayist hesaplanmistir. Hesaplanan korelasyon katsayisina iligkin bulgular
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Okudugunu Anlama Puanlar1 Ile Okuma Motivasyonu Arasindaki Korelasyon Katsayisi

Okudugunu Anlama Okuma Motivasyonu

0.782%*

Okudugunu Anlama -

Okuma Motivasyonu 0.782* -

*0.01 diizeyinde anlamlilik
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Tablo 2 incelendiginde okudugunu anlama puanlari ile okuma motivasyonu
puanlar1 arasinda yiiksek diizeyli ve pozitif bir iliski bulunmaktadir (r=0.782; p<0.01).
Buna gore okuma motivasyonu arttik¢a bireylerin okudugunu anlama puanlar1 da anlamh
sekilde artis gostermektedir. Bu iki degisken arasindaki iliski asagidaki sa¢ilim grafiginde
de goriilmektedir.
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Grafik 4. Okudugunu Anlama ile Okuma Motivasyonu Arasindaki iliski

3. Ortaokul sekizinci smif o6grencilerinin okuma kaygis1 puanlan ile
okudugunu anlama puanlari arasinda bir iliski var midir?

Okuma kaygi puanlari ile okudugunu anlama puanlar1 arasindaki iliskinin olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in iki 6lgek puanlari arasinda Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Hesaplanan korelasyon katsayisina iligkin bulgular
Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Okudugunu Anlama Puanlari Ile Okuma Kaygisi Puanlari Arasindaki Korelasyon
Katsayisi

Okudugunu Anlama Okuma Kaygilar:

Okudugunu Anlama - -0.593*
Okuma Kaygilar: -0.593* -

*0.01 diizeyinde anlamlilik

Tablo 3 incelendiginde okudugunu anlama puanlar1 ile okuma kaygisi puanlari
arasinda orta diizeyli ve negatif bir iligki bulunmaktadir (r=-0.593; p<0.01). Buna gore
okuma kayg1 puanlar arttik¢a bireylerin okudugunu anlama puanlar1 da anlamli bir sekilde
azalma gostermektedir. Bu iki degisken arasindaki iligki asagidaki sacilim grafiginde de
goriilmektedir.
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Grafik 5. Okudugunu Anlama ile Okuma Kaygis1 Puanlar1 Arasindaki Iliski

4. Ortaokul sekizinci simif 6grencilerinin okuma motivasyonu puanlan ile
okuma kaygis1 puanlar1 arasinda bir iliski var midir?

Okuma kaygisi puanlar ile okuma motivasyonu puanlar1 arasindaki iliskinin olup
olmadiginin belirlenmesi i¢in iki 6lgek puanlari arasinda Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Hesaplanan korelasyon katsayisina iliskin bulgular
Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Okuma Kaygist Puanlar1 ile Okuma Motivasyonu Puanlar1 Arasindaki Korelasyon

Katsayist
Okudugunu Kaygilar Okuma Motivasyonu
Okudugunu Kaygilari - -0.597*
Okuma Motivasyonu -0.597* -

*0.01 diizeyinde anlamlilik

Tablo 4 incelendiginde, okuma kaygis1 puanlar1 ile okuma motivasyonu puanlari
arasinda orta diizeyli ve negatif bir iliski bulunmaktadir (r=-0.597; p<0.01). Buna gore
okuma kaygi puanlar arttik¢a bireylerin okuma motivasyonu puanlari da manidar sekilde
azalma gostermektedir. Bu iki degisken arasindaki iligki asagidaki sagilim grafiginde de
goriilmektedir.
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Grafik 6. Okuma Motivasyonu ile Okuma Kaygis1 Arasindaki Iligki.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, ortaokul 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama, okuma kaygisi ve
okuma motivasyonu diizeylerini tespit etmek; aralarindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
gerceklestirilmistir. Giinlimiizde, bireylerden kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul
etmeleri yerine, bilgiyi yorumlayarak anlamlandirmalari ve yeni bilgiler iiretmeleri
beklenmektedir. Bu nedenle, bireylerden bilgiyi ezberleme yerine, bilgiyi anlama,
diisiinme, arastirma, sorgulama, yorumlama, yeni bilgiler iiretme ve bu becerilerini hayat
boyu siirdiirmeleri beklenmektedir (Giines, 2007: 297). Okuma, bireyin hem akademik
hayatinda hem de giinliik yasaminda olduk¢a énemli bir beceridir. Iyi bir okuyucudan da
beklenen yiiksek diizeyde okudugunu anlama becerisi sergileyebilme ve okudugu metinden
cikarimlar yapabilme becerisine sahip olmasidir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara bakildiginda, 6grencilerin okudugunu anlama
ve okuma motivasyonlarinin iyi, okuma kaygisi seviyelerinin ise diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar, son yillarda egitim O6gretim programlarinin
yapilandirmact yaklagim dogrultusunda yapilandirilmasindan kaynaklandigi ifade
edilebilir. Ancak elde edilen bu sonuglar, calismanin 6rneklemi ile sinirli oldugu igin
genelleme yapmak miimkiin degildir. Genelleme i¢in daha genis ve daha farkli
orneklemlerde arastirmanin tekrarlanmasi gerekir.

Arastirmaya katilan ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlari ile
okudugunu anlama puanlar1 arasindaki iligski de incelenmistir. Katilimcilarin okudugunu
anlama puanlar ile okuma motivasyonu puanlari arasinda pozitif yonli ve anlamli bir iliski
bulunmaktadir (r = 0,782; p < 0.01). Baska bir ifade ile okuma motivasyonu arttik¢a
bireylerin okudugunu anlama puanlar1 da anlamli bir artis géstermektedir. Alan yazinda
okuma {izerine yapilan bir¢cok ¢alismada da okuma motivasyonunun okudugunu anlama
tizerinde pozitif ve anlamli bir etkiye sahip oldugu gorilmektedir (Wang & Guthrie, 2004;
Taboada vd. 2009; Yildiz, 2010, 2013a; Yildiz ve Akyol, 2011; Stutz vd. 2016; Batmaz ve
Erdogan, 2019). Tiirkiye’de ilkdgretim &grencilerinin  okuma motivasyonlariin
incelenmesi ve okuma motivasyonunun okuma becerilerine etkilerine yonelik ¢aligmalar
heniiz yeterli diizeyde degildir. Yildiz (2010) tarafindan ilkogretim 5.sinmif 6grencilerinde
test edilen yapisal modelde okuma motivasyonunun okuma aligkanliklarini ve okudugunu
anlamay1 etkileyen temel bir degisken oldugu belirlenmistir. Yildiz (2013a) tarafindan
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gerceklestirilen bir bagka aragtirmada da okuma motivasyonu, akici okuma ve okudugunu
anlamanin besinci siif 6grencilerinin akademik basarilarindaki degisimin % 61’ini
acikladigin1 gostermektedir. Yamag ve Celiktiirk Sezgin (2018) okuma kaygisi, okuma
akiciligl, okudugunu anlama ve okuma motivasyonu arasindaki iliskileri belirlemeyi
amagladiklar1 ¢aligmalarinda, i¢sel motivasyonun okudugunu anlama {izerinde anlamli ve
pozitif bir etkiye, digssal motivasyonun okuma akiciligi iizerinde pozitif ve anlamli bir
etkiye sahip oldugunu belirlemislerdir. Yapilmig bir baska arastirmada simif diizeyi
ilerledikce dgrencilerin okuma motivasyonlarinin azaldigi tespit edilmistir (Y1ildiz, 2013b).
Alan yazinda yapilmis olan g¢aligmalar ve mevcut calismanin bulgular biiyiikk Slgiide
birbirini desteklemektedir. Okuma motivasyonun, okudugunu anlamada temel bir rol
oynadigr ve bu konuda yapilacak calismalarin alana 6nemli katkilar saglayacagi ifade
edilebilir.

Arastirmaya katilan sekizinci smif Ogrencilerinin okuma kaygisi puanlari ile
okudugunu anlama puanlar1 arasindaki iligki de incelenmistir. Elde edilen bulguya gore,
okudugunu anlama puanlari ile okuma kaygis1 puanlar1 arasinda negatif yonli ve anlaml
bir iliski bulunmaktadir. Baska bir ifade ile okuma kaygis1 puanlar1 arttik¢a bireylerin
okudugunu anlama puanlar1 da anlaml bir sekilde azalma gdstermektedir. Altunkaya ve
Erdem (2017) de yapmis olduklar1 arastirmalarinda okuma kaygisi ile okudugunu anlama
becerisi arasinda negatif bir iligki bulmuslardir. Kugsdemir ve Katranc1 (2016) ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve ana fikir bulma becerileri ile okuma
kaygilar1 arasindaki iliskiyi inceledikleri caligmalarinda, okuma kaygisi ile okudugunu
anlama becerisi arasinda zayif diizeyde, negatif yonlii ve anlamli bir iligki oldugunu tespit
etmiglerdir. Bu durum kayginin, okudugunu anlamay1 olumsuz ydnde etkiledigi fikrini
desteklemektedir. Yamag¢ ve Celiktiirk Sezgin (2018) tarafindan yapilan calismada da
okuma kaygisinin okudugunu anlamay1 anlamli ve negatif yonde etkiledigi belirlenmistir.
Ancak kayginin, bireyin 0grenmesi iizerinde tamamen olumsuz bir duygu olarak ifade
edilmesi dogru degildir. Bireyde bir miktar kaygimin olmasi onun harekete gegmesinde
onemli bir role sahiptir (Dursun & Ozeng, 2019). Bu arastirma bulgularini desteklemeyen,
okuma kaygis1 ve okuma performansi arasinda bir iliski tespit edemeyen arastirmalar da
bulunmaktadir (Brantmeier, 2005; Chen, 2007; Rajab vd. 2012). Baki (2017) ise yapmis
oldugu arastirmada, okuma kaygist ve okumaya iliskin tutumun, okuma aligkanligim
dogrudan ve anlamli olarak etkiledigini tespit etmistir. Elde edilen sonuglara gére okuma
kaygisi, okumaya iliskin tutumu pozitif yonde ancak anlamsiz diizeyde; okuma
aligkanligina ise pozitif yonde ve anlamli olarak etki etmektedir. Aksi sonuglar bulunsa da
okuma kaygisi, okuma siirecinin her agamasinda etkili olmakla birlikte, kaygi diizeyinin
artist okuma eyleminden uzaklagmaya ve beraberinde okuma performansinin diismesine
sebep olmaktadir (Murray ve Janelle, 2003). Melanlioglu’'na (2014a) gore okuma
kaygisinin okudugunu anlama basarisin1 etkilememesi i¢in dncelikle d6grencilerin yasadigi
okuma kaygisi ve bu kaygmin sebepleri degerlendirilmelidir. Okuma kaygisina yol
acabilecek unsurlar okuma Oncesi, sirast ve sonrast seklinde gruplanmali, kaygiyi
gidermeye yonelik etkinlikler de bu i asamaya gore planlanmalidir. Alan yazindaki
calismalar ve mevut ¢alismadan elde edilen bulgularin ekseninde, okudugunu anlama
basarisinda okuma kaygisinin énemli duyussal etmenler arasinda yer aldig1 sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin okuma motivasyon puanlari ile okuma kaygisi
puanlar1 arasindaki iligki de incelenmistir. Elde edilen bulgular, okuma kaygis1 puanlari ile
okuma motivasyonu puanlar1 arasinda negatif yonlii ve anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin okuma kaygi puanlari arttikca okuma motivasyon puanlar1 da
anlamli bir sekilde azalma gostermektedir. Ogrencilerin okuduklarmni hatirlayamamalar
okuma kaygis1 tagimalarina neden olmaktadir. Bu durum, motivasyon eksikliginin bir
sonucudur (Armstrong ve Rentz, 2002’den akt. Melanlioglu, 2014a: 116). Fransson
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(1984°ten akt. Yildiz, 2010) tarafindan yapilan bir arastirmada da igsel motivasyonu
yiiksek olan 6grencilerin kaygi diizeylerinin diisiik oldugu, bu durumun okudugunu anlama
basarisina olumlu katki yaptig1 belirlenmistir. Arslan’a (2017) goére bireyin motivasyonel
stireclerde bagarili olmasi, kendine yonelik giiven duygusunun gelismesi ve yeterlik
algilarinin ytliksek olmasi da kaygi durumuyla bag etmeyi kolaylastirmaktadir.

Hayat boyu Ogrenme siirecinin merkezinde yer alan okuma becerisi, pek cok
degiskene gore sekillenmektedir. Mevcut calisma ve alan yazinda yapilmis ¢aligmalar da
gostermektedir ki kaygi ve motivasyon bu degiskenler arasinda on siralarda yer almaktadir.
Elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki 6nerilere yer verilebilir:

1. Yapilacak bir bagka ¢alismada; okudugunu anlama, okuma motivasyonu ve
okuma kaygis1 farkli degiskenler (cinsiyet, gelir diizeyi, anne baba 6grenim diizeyi, kitap
okuma vb.) agisidan incelenebilir.

2. Arastirmada, okuma kaygis1 ve motivasyonun okumayla iligkisi
incelenmigstir. Farkli arastirmalarda farkli duyussal degiskenlerin okuma ile iliskisi
incelenebilir. Ornegin; okuma egilimi ve okuma kaygis1 arasindaki iligki, okuma tutumu ve
okuma akademik basarisi arasindaki iliski gibi.

3. Yapilan c¢aligma daha genis bir kitle ile gelistirilebilir. Bu arastirma,
ortaokul 8. smif seviyesinde 6grenim gormekte olan Ogrenciler ile gerceklestirilmistir.
Ayn1 calisma, farkli smf seviyelerinde Ogrenim goren Ogrencilerle birlikte
gergeklestirilebilir ve sonuclar bu arastirmadan elde edilen sonuglarla karsilastirilabilir.

4. Ogrencileri okumaya motive etmede ve okuma kaygismin giderilmesinde
O0grenme ortamlarinda kullanilacak farkli strateji, yontem ve tekniklerin yararli olacagi
diisiiniilmektedir.  Arastirmacilar, deneysel caligmalar gerceklestirerek, farkli strateji,
yontem ve tekniklerin etkililigini test edebilirler.

5. Ogretim programlar1 hazirlamirken bilissel beceriler kadar duyussal
becerilerin kazandirilmasina da agirlik verilmelidir. Bunun igin nasil bir yol izlenmesi
gerektigi programda belirtilmelidir.

6. Okullarda 6grencilerin okuma motivasyonlari, okuma kaygilar1 vb. duyussal
becerilerin diizenli araliklarla belirlenmesine ve izlenmesine yonelik ¢aligmalar
yapilmalidir.

7. Ogrenme ortami dgrencilerin kendilerini giivende, rahat hissedebilecekleri
ve ifade edecekleri sekilde diizenlenmelidir.

8. Anne babalar ve dgretmenler, farkli okuma etkinlikleriyle 6grencilerin kitap

okuma istegini ve okuma motivasyonunu artirmaya yonelik calismalar gergeklestirebilirler
(Kiiciik gruplar halinde aym1 kitabi okuma, okuma deneyimlerinin paylagiimasi,
dramatizaston caligmalarinin yapilmasi vb). Bu siiregte dgretmenlerle aileler is birligi iginde
olmalidirlar. Okulda ve evde zengin bir okuma yasantisi olusturulmalidir.

0. Ogrencilere ve dgrenci ebeveynlerine, okuma motivasyonunu gelistirmeye,
okuma kaygisini azaltmaya yonelik egitsel ¢aligmalar diizenlenebilir.
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