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Bu arastirmada, Agik Havada Egitim (AHE) ile gergeklestirilen Gorsel Sanatlar Dersi’nin uygulama sonuglarinin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Belirtilen amag dogrultusunda gorsel sanatlar 6gretiminin temel 6grenme alanlari olan gorsel
iletisim, gorsel elestiri ve kilturel biling baglaminda 6grenme slireci gézlemlenmistir. Arastirma ortaokul 5. sinif 6grencileri ile
gorsel sanatlar dersinde alti hafta sliresince gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda sekizi odak olmak lizere toplam 21
o6grenci yer almistir. Nitel arastirma deseni ile ¢alisilan arastirmada; dokiiman, gézlem ve goriisme yoluyla toplanan verilerin
betimsel analizi sonrasinda elde edilen bulgular alanyazin ile iliskilendirilerek yorumlanmistir. Aragtirmanin bulgulari
kapsaminda elde edilen temalar: Gérsel ifade, elestirel ifade ve kiiltiirel ifade olarak belirlenmistir. Arastirma bulgulari
dogrultusunda elde edilen sonuglara gore Gorsel Sanatlar Dersi’nin agik havada egitim etkinlikleri ile uygulanmasi sonucunda
6grenme alanlari dizeyinde olumlu yansimalari tespit edilmistir. AHE’yi uygulamak isteyen 6gretmenlere deneyime dayal bir
ders 6rnegi sunarak alana katki sunacagi diisintlmektedir.

Abstract

In this study, the aim is to reveal the application results of the visual arts course performed with Outdoor Education (AHE). In
line with this aim, learning process has been observed within the context of visual communication, visual criticism and
cultural awareness, which are the main learning areas of visual arts teaching. The research was performed for six weeks in
visual arts course with 5th grade middle school students. A total of 21 students, focused on 8 of them, were included in the
study. In the study, which is performed through qualitative research design, the findings obtained after the descriptional
analysis of the data collected through documents, observations and interviews, have been associated with the field literature
and interpreted. Themes obtained within the context of the findings are: visual expression, critical expression and cultural
expression. Positive results of the research findings have been found in the level of learning areas. It is believed that the
study will contribute to the field by providing an example of an experience-based course to teachers, who want to apply AHE
(Outdoor Education), and by providing resources to a new and interesting topic in national literature.
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Extended Abstract

Introduction

In the study, it is aimed to reveal the application results of Visual Arts course that is performed with AHEE. For the aim of the study; The
main learning areas in the Visual Arts courses structured by the researcher by AHEE are; Observation in the context of Visual Communication,
Visual Criticism and Cultural Consciousness constitute the sub-objectives of the study.

Method

In this study, case study design was used. The case study covers in-depth and longitudinal analysis of the data obtained and analysed through
participant observations by in-depth interviews and document collection (Glesne, 2013, p. 13). According to Akar's (2016, p. 126) status
indication process scheme; for macro level depiction, the conceptual framework of AHE and for micro level depiction, the reflections of the
application program that is prepared by the researcher on the learning domain were discussed in the study. In the case study, a planned process
for explaining the meaning and relationships between data is expressed. Accordingly, the qualitative research structure, in-depth data collection
and analysis process is expressed under the title of method. This study was carried out with the participation of total 21 students on the fifth
grade of middle school and teachers, eight of which are focused, and one researcher and three external observers (out of field), two internal
observers (in field) and two visual recorder officials. Eight of the 21 students who compose the study were determined as focus students.
Volunteering was based on for the selection of focus students.

Study Practice Period: In AHEE there are also introduction, development and conclusion chapters for the program. In this context, each
course prepared with AHEE takes place in three phases: meeting, implementation and evaluation (Gilbertson et al., 2005, p. 86). Implementations
take place in these three phases.

Collection of Data: According to Glesne (2013, p. 63), who emphasized a point that should be considered in the use of multiple data collection
techniques in study, multiple data collection is not a technique used to validate data in terms of validity and reliability. Accordingly, external-
internal observers were used to create the data diversity that used in the study. Two undergraduate students from the field of art education
were assigned as internal observers. External observers composed of three undergraduate students from science field that using the AHEE. In
the study, document analysis (student diaries, observer forms and publications of AHEE implementation examples), semi-structured interviews
(teacher and focus students), video recordings and visuals were used as data collection tools.

Data Analyse: At this stage, all the audio and visual sources, including semi-structured interviews, observation notes, diaries and video
recordings were textualized by listening and watching repeatedly. Then, the printing process of documents that were transferred to the notebook
such as diaries and field notes were completed in digital environment. In the coding phase, which is the first phase of the analysis, the parts that
point to the study questions after detailed readings by the researcher and that have emerged as a phenomenon although they have no
connection with the research questions are also coded. Then the created code-theme files were examined in detail by a field expert. Accordingly,
while the related expressions were gathered under common themes, text / visual, theme and code relations were reviewed. Sub-headings of
the themes obtained were created sub-themes. While the themes and sub-themes created were compared and the consensus reached themes
remained the same, the diverging sections were rearranged.

Result and Discussion

Themes obtained within the scope of the study findings: Specified as Visual expression, Critical expression and Cultural expression.
Accordingly, sub-themes related to the theme of visual expression were identified as developing creative ideas, communicating, reflecting and
imaginary thinking. Sub-themes related to the theme of critical expression were identified as self-criticism, respect for different opinions,
evaluation and offering a suggestion. The sub-themes related to the theme of cultural expression were identified as value cultural heritage,
understanding the artist, perceiving the work of art and have respect for the nature. The themes obtained within the scope of the findings of
the study were determined as visual expression, critical expression and cultural expression. According to the results obtained from the study
findings; as a result of the implementation of Visual Arts Course with outdoor education activities, positive reflections on the level of learning
domains were determined. In this context, in the context of visual expression theme, meaningful results have been reached in terms of
developing creative ideas, communicating skills, using an information in solving another issue, reaching results by reflecting and developing
imaginative thinking skills. In the context of the theme of critical expression, meaningful results were reached in terms of self-criticism, respect
for different opinions and offering solution-oriented suggestions. Finally, in the context of the theme of cultural expression, meaningful results
were achieved in terms of gaining museum awareness, developing positive perception towards the Visual Arts Course and enhancing
environmental awareness. In conclusion; It is known that the implementation of the Visual Arts Course with AHEE, provides interdisciplinary
gains to the learner and there are possible limitations in the implementation process. In this context, the results of the use of AHEE were
discussed in the literature. The study has shown that the idea of “being outside” creates a natural motivation for students. As a result; It is
thought that this study which is enhanced through the implementation process can be a useful resource for teachers. This result is in accordant
with the literature (Gilbertson vd. 2005, p. 129). As a result of the researcher's experience during the implementation process, it is seen that
AHEE is an applicable model for every discipline. It is therefore hoped to give insight to art educators who wish to develop learning processes
with AHEE. Within the framework of these results, it is proposed that the use of AHEE for Visual Arts Course be made widespread by supporting
school programs and environmental factors (teacher, parents, natural area).
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GiRiS

Acik Havada Egitim (AHE) tarih boyunca ¢ok cesitli sekillerde tanimlanmistir. Reformcular tarafindan siniflarin disindaki
ortamlarda aktif olma duygusunu ileten tireli sekilde yazilan out-door (disarida / agik alanda) ya da out-of-doors (agik havada)
terimlerini kullanmistir (Quay ve Seaman, 2013, s. 5). Donaldson ve Donaldson (1958, s. 17) tarafindan 6ne sirilen énemli
tanimlardan biri su sekildedir: "Acik hava egitimi disarida, disari hakkinda ve disariya yonelik egitimdir”. Ford (1981) Ac¢ik Hava ve
Cevre Egitiminin ilkeleri ve uygulamalari ile ilgili kitabinda Donaldson ve Donaldson’in taniminda gecen disari hakkinda ifadesinin
AHE’nin konusunu sinirlandirdigi gerekgesiyle sorunlu bir ifade oldugunu iddia etmektedir. Ford acik havada pek ¢ok konunun
islenebilecegini ve bu egitim modeline dair anlayisin ¢cevresel konularla sinirl olmamasi gerektigini savunmaktadir. Ford’un (1986)
bu tanimi ayni zamanda agik hava egitiminin yeri, konusu ve amaci hakkinda bilgi vermektedir. Bu baglamda Ford, disarida ifadesi
icin AHE ile 6gretilecek konuyla dogrudan temas etme durumuna ve katilimcilar arasinda etkilesimin gelisecegine vurgu yapmistir.
Disari hakkinda, ifadesi igin ise dogal cevre konusunda farkindalik diizeyinin ilk elden gelismesini saglayacagini savunmustur. Bu
kiguk ancak anlaml farkhhgin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.

AHE’de katihmcilar yeme, igme ve barinma gibi temel ihtiyaglarini dogal sartlarda gidermektedirler. Bu tiir egitimler genellikle
yapilandirilmis bazi aktivitelerle gerceklesmektedir. Egitimde 6zel olarak tasarlanmig oyunlar ve yiiksek element aktiviteleri gibi
etkinlikler bulunmaktadir (Yazici, 2005, s. 57). Yaratici drama tarzi oyunlar bu tiir egitimlerde en yaygin kullanilan teknikler arasinda
sayilabilir. Oyunlarin genellikle deneysel ve davranissal olarak tasarlanmasi 6nerilmektedir. AHE’ de kisiler kendi konfor alanlarinin
disina cikarildiklarinda, aslinda kendi rutin, alisageldikleri ortamin da disina tasinmaktadirlar. Yani daha ¢ok bilinmeyenle karsi
karsiya kalmaktadirlar. Amag, kisilerin bu alisiimamis ortamlarda liderlik, karar verme ve uygulama becerilerini gelistirebilmektir.
Kisilerin algi diizeyleri, kendi konfor alanlarinin disinda arttigindan kalici 6grenme ve sonucunda degisimin gerceklesmesi de
kolaylagsmaktadir. AHE’de katilimcilar bazen 6nceden belirlenmis bir olgu karsisinda bireysel ¢6ziim Gretmeye calisirken bazen de
rakip bir takima karsi ¢oziim Gretmeye ¢alismaktadirlar. Oyunlarda gesitli senaryolar yaratilarak, katiimcilarin davranis kaliplarini
ortaya cikarip bu davranis kaliplarini anlamalari saglanmaktadir. Bunun dogal bir sonucu olarak da kisinin yeni bir davranig bigimi
gelistirmesi beklenmektedir (Yazici, 2005, s. 58).

Ford (1986) birgok 6grenme tarzinda oldugu gibi AHE'nin de yasam boyu ¢aba gerektirebilecegini distinmektedir. Bu baglamda
AHE’nin her yastan, her beceriden, ve her sosyo-ekonomik kesimden insanin faydalanabilecegi bir 6grenme yaklasimi oldugu ifade
edilmektedir. Priest icin, AHE alti ana noktadan olusmaktadir. Buna gére AHE: Bir 6grenme yontemidir, deneyseldir. Acik havada
gerceklesir. Batiinseldir, dolayisiyla tim duyular kullanmayi gerektirir, disiplinler arasi programlara dayanmaktadir, kuramsal
cercevesi insanlari ve dogal kaynaklari iceren iliskiler hakkindadir (Priest, 1986, s. 13). Bu dogrultuda Priest AHE'yi; 6grenme icin
bir yer olarak; dogal cevre, bir konu olarak; ekolojik stirecler ve bir neden olarak kaynak yonetimi seklinde tanimlanmistir.) AHE
cok sayida konuyu ve cesitli 8grenme stillerini kapsayabilmektedir. Ornegin AHEE’nde beyninin sag tarafini kullanan &grenciler
cevresel farkindalik tekniklerinden faydalanirken, beyninin sol tarafini kullanan 6grenciler ise ekolojik ilkelerden faydalanabilirler.
Olusturulan bu iki farkindahk diizeyi araciligiyla tim ¢ocuklar beynin her iki yarisina yénelik 6grenme stillerini kullanarak anlatilan
konuyla ilgili batuncil bir bakis acisi kazanabilirler (Ford, 1986).

Baska bir agidan yaklasan Gilbertson, Bates ve McLaughlin’e (2005, s. 6) gore; AHE, dogrudan ve ¢oklu-duyusal deneyimleri
vurgulayan, acik alan gevresinde olusan, doga, toplum ve bireysel cevreleri kapsayarak bitiinlesmis 6grenme yaklagimini kullanan
bir 6gretme ve 6grenme modelidir. Dolayisiyla acgik havada yapilan egitim programlari, acik alanlarin kullanimi yoluyla bireyin
fiziksel, duygusal, bilissel, sosyal ve ruhsal diizeylerini ylikseltmeye calismaktadir. Bu egitim modelinde 6grencilere kendilerini zor
durumlarla yuzleserek karakterlerini olusturmak icin gerekli olan ortak gayeye adama konusunda ilham vermek ana amactir”
(Robbins, 2015, s. 8). Bu baglamda AHEE, birgok farkli disiplin i¢in uygulanabilir 6grenme ve 68retme alternatifleri sunmaktadir.
Sanat egitimi de amag ve uygulamalari bakimindan AHEE ile benzerlik iceren bu disiplinlerden biridir. Varliginin temelini gerek
nesneler arasi, gerekse bireylerarasi iletisime dayandiran ve kullandigi dil yoniinden; bazen plastik, bazen ritmik, bazen fonetik
olan sanat egitimi icin deneyimler kanaliyla 6grenmenin 6nemli oldugu distnilmektedir.

Sanat egitimi, duyusal etki faktorlerinin yasantisal olarak igsellestiriimesi ile 6grencilerin ortaya koyduklari potansiyel
sayesinde, yeteneklerini agiga ¢ikartmakta da bir kanal gorevi gormektedir. Egitim hedefleri dogrultusunda isbirligi, dayanisma,
yaraticiigi gelistirme, problem ¢ézme gibi davranislarin gelistiriimesinde Ggrenen, Ogreten ve 6grenme ortami arasindaki
etkilesimin devamini saglayacak en iyi calisma alanlarindan birisi dogadir. Dogada yasanan deneyimlerde 6grenme gercektir;
fiziksel olarak etkin, bilissel olarak anlamli ve duyussal olarak, duyarli ve glivenilir olmayi tesvik eder (Priest ve Gass, 1997; Coskun,
2005: Akt. Ozen, 2010, s. 28). Ana sdyleminde yaraticilik olgusu olan sanat egitimine siirdiiriilebilirlik agisindan bakildiginda, zaman
ve mekan baglamindaki sinirlarin 6grencilerin hareket alanini kisitladigi séylenebilir. Dolasiyla sanat egitimi icin sinirlar gizilmis
ortam ve sinirlandirilmis icerikle sinirsiz hayallerin kurulmasina dair beklentilerin karsilanmasi giiclesmektedir. Bu dogrultuda
sinifin diginda, dogal ortamlarda gergeklesen AHEE'nin sanat egitimi icin farkl bir alternatif olusturabilecegi duslinilmektedir.
AHEE ile yapilandiriimis bir gorsel sanatlar dersinde; takim g¢alismalari ile akran iliskileri gelisimi ve cevresel farkindalk gibi
ozellikleri gelistirmeye tesvik edebilecegi ongorilmektedir. Adkins ve Simmons'e gore (2002, s. 3) AHE yaklasimi rastlantisal
deneyimlere ve acik deneyimler yoluyla saglanan 6grenme siireci icermektedir. Bu noktadan hareketle AHEE’nin Gorsel Sanatlar
Dersi icin sunacagi rastlantisal deneyimlerin sanat egitimi 6grenme alanlarina yansimalarinin paylasilarak etraflica tartisiimasinin
alana faydali olacagi diisliniilmektedir.
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Problem Durumu

Gorsel sanatlar dersinde AHEE'nin kullanilmasinin bir arastirma problemi olarak ele alinmasi, dersin 6gretim programinin da
hedeflerine dayanmaktadir. Bu sav (izerinden; Gérsel Sanatlar Ogretim Programi’nda (GSOP) gecen “Egitim ortamlari sinif igi ve
sinif disi (park, bahge, sergi tarihi yapilar, sanatci atolyeleri, sanat ve kiltiir merkezleri vb.) olarak zenginlestirilmelidir” (Milli Egitim
Bakanhgi [MEB], 2007, s. 5) ifadesi esas alinmistir. GSDOP’nda belirlenen program &zelliklerinden olan bu ifade egitimciler ve
Ogrenciler tarafindan daha ¢ok bos zaman doldurma, gezi gbzlem zamani olarak algilanmaktadir. Fakat program detayl
incelendiginde, sinif disinda tanimlanan zamanla, sinif icinde oldugu gibi derse ve ders kazanimlarina entegre bir siirec ifade edildigi
gorilmektedir. Bu dogrultuda; AHEE ile yapilandirilan dersin, ders planina bagli kalinarak agik havada islenmesinin, Gorsel Sanatlar
Dersi 6grenme alanlarina nasil yansidigi bu arastirmanin temel problemidir.

Amag

Arastirmada, AHEE ile gergeklestirilen Gorsel Sanatlar dersinin uygulama sonuglarinin ortaya konulmasi amaglanmistir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda; arastirmaci tarafindan AHEE ile yapilandirilan Gorsel Sanatlar derslerindeki temel 6grenme
alanlari olan; Gérsel iletisim, Gérsel Elestiri ve Kiiltiirel Biling baglaminda gozlemlenmesi ise calismanin alt amaclarini
olusturmaktadir.

YONTEM

Arastirma desenine karar verme asamasl ayni zamanda karar verilen desene yonelik calisma cercevesini planlama sirecidir.
Akar’a (2016, s. 121) gore nitel calisma yapmak icin arastirmaci kendi donanimini dikkate alarak ve gorgiil calismalarin geregi olarak
calismanin amacini, arastirma alt sorularini, alanyazin ve durumu; bir baska ifadeyle 6rnek olayin neden secildigine ait gerekgesini
acikca ortaya koyarak baslamalidir. Calismanin bu bolimiinde arastirmada kullanilan yonteme iliskin ayrintilara yer verilmistir.

Bu arastirmada, durum c¢alismasi deseninden faydalaniimistir. Sinirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesidir” ifadesiyle agiklamaktadir. Bu baglamda arastirma sireci agisindan durum c¢alismasi, glincel bir olgu ile baglam
arasindaki sinirlar tam olarak belirgin degilse olguyu gergek hayattaki baglamiyla inceleyen ampirik bir arastirmadir (Merriam,
2013, s. 40). Durum ¢alismasi katilimci gézlemleri, derinlemesine gortismeler ile dokiiman toplama yoluyla elde edilen ve analiz
edilen verilerin derinlemesine ve boylamsal olarak incelenmesini igerir (Glesne, 2013, s. 13). Dolayisiyla durum g¢alismasinda,
veriler arasi anlam ve iliskilerin agiklamasina yonelik planli bir siire¢ ifade edilmektedir. “Arastirma deseniyle ilgili kararlar veri
toplama siirecinde ortaya ¢ikan bulgulara gore yeniden dikkate alinabilir. Bu yaklasimda veriler toplandikca analiz edilir” (Akar,
2016, s. 121). Bu baglamda arastirma baslamadan 6nce kullanilacak desene iliskin 6n calismalar arastirma siresince devam
etmistir. Arastirmada ardisik durum galismasi modeli benimsenmistir. Ardisik durum calismasi modeli, Akar’in (2016, s. 121) Yin’
den (2014) aktardigi bicimi ile Sekil 1’de verilmistir.

Cahsmayi Paylasma
Verileri Raporlagtirma
Verileri Analiz Etme
Verileri Toplama
Hazirlanma
Desene Karar Verme

Planlama

Sekil 1. Yin’in Ardisik Durum Modeli (Akar, 2016, S. 121)

Nitel arastirmalarda, dogasi geregi her zaman karar verilen desene iliskin sabit bir yol izlenmesi s6z konusu olmayabilir. Bu
baglamda durum galismasina baslamak igin dikkat edilmesi gereken iki husus vardir. Bunlar, bir arastirma yaklasimi olarak neden
durum calismasinin secildigi ve siirece ne zaman baslanacagidir (Yin, 2014: Akt. Akar, 2016, s. 121). Bu sorular ayni zamanda ardisik
durum calismasi modelinin planlama adimiyla baslayan siirecini isaret etmektedir (Bknz. Sekil 1). Calisilan modelin tanimlandigi bu
bolimde ilk olarak, “Bir Arastirma Yaklasimi Olarak Neden Durum Calismasi Secildi?” sorusu cevaplanmaya calisiimistir.

Bir Arastirma Yaklasimi Olarak Neden Durum Galismasi Segildi?

Bu arastirmada durum galismasi deseninin secilmesinin temel nedeni, segilen konunun gilincel bir konu olmasi ve arastirmacinin
konuyu derinlemesine inceleme gereksinimi duyulmasidir. Diger bir bakis agisiyla Akar’'in (2016, s. 113) belirttigi Gzere: “Durum
¢alismasi bir giincel olayi derinlemesine ve bitilinsel olarak gergekgi diinya perspektifinden incelemeyi gerektirir ” savindan yola
cikilmistir. Bu baglamda durum galismasi deseninin segilmesinin nedeni arastirmanin amaci olan “AHEE ile yapilandiriimis Gorsel
Sanatlar Dersi’nin, 6grenme alanlarina yonelik gézlemlerin ortaya konulmasi ” ciimlesi Gzerinden acgiklamak yerinde olacaktir. Buna
gore;
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1. Arastirmada, Gorsel Sanatlar Dersi icin AHE gibi glincel ve yeni bir egitim modeli kullaniimasi, bu arastirmanin bir durum
calismasi deseni olarak calisilmasinin nedenlerinden biridir. Literatlirde henliz ¢ok yeni olan AHE, yurt disindaki egitim
programinda, formal/informal olarak yaygin kullanimina karsin Tirkiye’de yeni ivme kazanma yolundadir. Dolayisiyla
arastirma konusunun Gorsel Sanatlar Dersi icin yeni baglamlar olusturmak adina arastirma ve gelistirmeye uygun bir konu
oldugu dislinilmektedir.

2. Gorsel Sanatlar Dersi’'nin gerceklesme siireci agisindan bakildiginda ise bu ¢alismada kullanilan programin, alisiimisin
disinda bir ortamda (okul binasi disinda) tasarlanmis uygulamalara dayali olarak gergeklesmesi durumu ortaya
¢ikmaktadir. Arastirmanin verilerine dayali 6rintiyle birlikte ayrintili betimlemeler ve analizlere duyulan gereksinim
arastirmada durum ¢alismasi deseni kullaniimasinin nedenlerindendir. Bununla birlikte Merriam’a (2013, s. 14) gore bir
olgunun durum calismasi olarak calisilabilmesi icin belirli bir program ya da belirli bir 6grenci sinifi ele alinmalidir. Bu
¢alismada da durumun somut bir model uygulamasi olmasi nedeniyle, uygulanan modelin 6grenme alani lzerindeki
yansimalarina iliskin gézlem sireci bir durum olarak ele alinmistir.

3. Arastirma, Gorsel Sanatlar Dersi’nin AHEE ile gerceklesmesi durumunun 6grenme alanlarina yansimasinin gézlendigi bir
uygulama o6rnegi olarak nitelendirilmistir. Bu sekilde nitelendirilen programin derinlemesine tasviri ve analizi sayesinde
benzer arastirmacilar igin kapsaml bir 6rnek teskil edecegi distilmektedir.

Durum calismasi deseninin kendi icindeki tiirlerine baglaminda bakildiginda ise bu arastirma, bitincil tek durum desenine
dayandiriimistir. Tek durum deseninde isminden anlasilacagi gibi tek bir analiz birimi (bir birey, kurum, program ya da okul) vardir
(Yildinnm ve Simsek, 2011, s. 290). Bu arastirma, tek bir okulda uygulanmistir. Akar’in (2016, s. 126) durum belirleme sireci
semasina gore; arastirmada makro diizeyde tasvir icin AHE'ye iliskin kavramsal ¢ergeve, mikro diizeyde tasvir igin ise arastirmaci
tarafindan hazirlanan uygulama programinin 6grenme alani tGzerindeki yansimalari ele alinmistir.

Arastirmanin Kapsami

Bu arastirma, ortaokul besinci sinifta okuyan sekizi odak olmak (izere toplam 21 6grenci ve ders 6gretmeninin katiliminin yani
sira bir arastirmaci ve ¢ dis gozlemci (alan disi), iki i¢ gézlemci (alan ici) ve iki gorsel kayit gorevlisi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmayi olusturan 21 6grenciden sekizi odak Ogrenci olarak belirlenmistir. Odak 6grencilerin se¢ciminde gonilliilik esas
alinmistir. Arastirmada kullanilan tim veri setinde 6grenciler icin kullanilan isimler etik ilkeler geregince gergek disidir. Katilimci
isimleri baglamina uygun olarak fakl bir isimle aktarilmistir. Besi erkek, lici kiz olmak Uzere toplam sekiz odak 6grencinin yas
ortalamasi 11’dir. Gerek arastirmaya katilim, gerekse de odak 6grenci olma durumuna iliskin veli izin formlari arastirma déncesinde
ogrenci velilerine gonderilmistir. Veliler tarafindan onaylanan formlar islak imzali olarak toplanmustir.

Arastirma Uygulamalarinin Hazirlik Asamasi

Arastirma sirecine yonelik ilk asama, arastirma uygulamalarina iliskin konu se¢iminin nasil yapilacagi kismidir. Bu dogrultuda
arastirmanin yapildigi okulda bulunan gorsel sanatlar 6gretmeninden 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planlari ve ders ziimre
toplanti ¢iktilari alinarak ayrintili olarak incelenmistir. incelenen yillik planlara dayali olarak uygulama programi olusturulmustur.
Buna gdre Gorsel Sanatlar Dersinin {i¢ temel 8grenme alani olan Gérsel iletisim ve Bicimlendirme, Gorsel Sanatlar Kiiltiirii ve Miize
Bilinci izerine odaklaniimistir. Yillik planlarda bulunan kazanimlar dikkate alinarak: alti hafta stiresince uygulamalara kaynak olan
gorsel sanatlar dersi konulariyla eslestirilmistir. Boylece giinlik planlar olusturulmustur.

Tablo 1. Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda bulunan konularin AHE etkinlikleriyle eglestirmeleri

Ogrenme Alani M.E. B. MUfredat Dersleri AHE Etkinlikleri
Gorsel iletisim ve Renk ¢gemberi yapiyorum Renkli beneklerle oyun
bicimlendirme Nokta ile gizginin dansi Asimetrik izler
Gérsel Sanatlar Kiiltiri Yoresel meslekler Farkli olani bul
Bir cimle bir hikdye Haydi, fakli anlatalim
. e Tarkiye'nin 6nemli mekanlari Gorsel tarama
Miize Bilinci .. R . .
Ulkemizin guzellikleri Miizemi olusturuyorum

Tablo 1.”de Gunlik planlar icin 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi yillik planinda bulunan konularin, kazanim ve amag ciimlelerine gore
AHE etkinlikleriyle eslestirmeleri yapiimistir. Bu eslestirmeye gore M.E. B. Mifredat Dersleri icerikleri alinarak AHE etkinligine
dayali uygulamalar gcercevesinde ginliik planlar olusturulmustur.
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Tablo 2. renkli beneklerle oyun etkinligi icin AHE ile olugturulmus ders plani

1.DERS

Ders Gorsel Sanatlar

Sinif 5/C

Yaklasik Sure 1 Ders saati

Temel Beceriler Ana ve ara renkleri ayirt etme.

Ogrenme Alani Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme.

Kazanim 1. Renk iliskilerini kavrar. Ana renklerle olusan ara renkleri kavrar. (Gorsel Sanatlar Bilinci/ GSB.)

Arag Ve Geregler Plastik eldiven, akrilik boya (ana ve ara renkler), plastik tabak, kumas (ara renkler ve beyaz), seffaf
musamba, elisi kagidi (ana ve ara renklerde), dudiik, tisort, etkinlik sapkasi.

Teknikler Akrilik boya, elleri kullanma

Yontemler AHEE, anlatim, oyun oynama, uygulamali ¢alisma.

Duyussal Ve Duslnsel Hazirlik Ogrencilerden renklerin olusumunu kendi ellerini kullanarak gériirler. Renklerin olusturmalari
beklentisi bir oyun dizeni iginde verildiginden dolayi ayni zamanda bir oyun siireci igcinde akran
iliskileri oyun kurallari vb. eylemleri de gergeklestirerek ¢ok yonli diisiinmeleri saglanir.

SUREC

1. Ogrenciler, 6gretmenin renkleri gdstererek birlesimlerindeki rengi sormasi ile birlikte &nlerine gelen kartonlardan ana ve ara

renkleri bulurlar. Daha sonra ana renklerin birlesimiyle olusan ara rengi bulup siralamasini yaparlar (5 dakika).

Ogrenciler gruplara ayirilir. Grup basina bir tane olmak lizere kumaslarla hazirlanmis diizenekler gésterilir. Ogrencilerden
eldivenlerinizi giymeleri ve grupga toplanip kimin sozcii olacagina karar vermeleri istenir. Toplanan gruplar biyik musambalarin
serili oldugu yerde tek sira halinde diidik sesiyle etkinligin baslamasi beklenir (10 dakika).

Yerde hazirlanmis diizenekte naylon musamba lizerine yapistiriimis beyaz ve ara renkte (turuncu, mor, yesil) olmak tGzere dort renk
kumas ve her mugsambada plastik kaplar iginde U¢ ana renkte (kirmizi, sari, mavi) boya bulunur. Her kumas lzerine ¢izilmis ¢ tane
yuvarlak sekil ve musamba da her biri bir kumasa denk gelecek sekilde 1’den 4’e kadar rakamlar yazilir. Ogrencilere; 1’den 4’e kadar
bir rakam soylenir. Bu rakam hangi renge denk geliyorsa siradaki 6grenci séylenen rakamin rengini olusturan renkleri bulmasi
istenir. Ogrencilerden kumaslarin éniinde bulunan ilgili boya kaplarina ellerini batirarak (her el bir renk olacak) &nce bir eli sonra
diger rengi soylenen kumas lzerindeki daireye basarak islemi tamamlamalari istenir (20 dakika).

Gruplara tek tek soz verilerek, grup sozclisiiniin diger arkadaslarina kumaslardaki renkleri agiklamasi istenir. Grupga yapilan
etkinligin kisaca anlatmasi saglanir. Diger 6grencilerden de dont alinir. Her gruba dogru yaptiklari renk oraninda 1’den 5’e kadar
bir degerlenme puani verilir. Bu bitiin gruplar igin tekrar edilerek ana ve ara renklerin kavratilmasi ile ilgili etkinlik tamamlanir (5
dakika).

DEGERLENDIRME

1. Her 6grencinin stirece katilip katilmadig1 degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari calismalara iliskin sorular yéneltilir:
a) Ana ve ara renklerinin nelerden olustugunu kavrayabildiniz mi?
b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?
c¢) Uygulama esnasinda zorlandiniz mi?
d) Bu uygulamayi oyun oynayarak gercgeklestirmek hosunuza gitti mi?

Tablo.2’ de “Renkli Beneklerle Oyun” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders planinda temel beceriler, 6grenme alani, kazanim,
arag ve geregler teknikler yontemler duyussal ve dusiinsel hazirlik detaylari ile birlikte dersin AHE formatinda islenme sireci ve
ders sonu degerlendirme esaslarina yer verilmistir. Buna gére M.E. B. Mifredatindaki “Renk ¢emberi yapiyorum” adh dersin
kazanim ve 6grenme alanlari agisindan benzerlikler dikkate alinarak; “Renkli Beneklerle Oyun” etkinligi icin AHE ile olusturulmus

ders plani tasarlamistir.

Tablo 3. Asimetrik izler etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani

2.DERS

Ders Gorsel Sanatlar

Sinif 5/C

Yaklasik Stire 1 Ders saati

Temel Beceriler Gorsel sanatlar galismasini olustururken uygulama basamaklarini kullanir.

Ogrenme Alani Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme

Kazanim 1. Nokta ve gizgi etkisini t¢ boyutlu ¢alismalarinda kullanir.(G.S. B.)
2. Gorsel sanatlar galismalarini olustururken sanat elemanlarini ve tasarim ilkelerini kullanilir.(G.S. B.)

Arac Ve Geregler Kumas (siyah 6 metre) tebesir, cekic, tisort, dogadan malzemeler (yaprak ,toprak, tas, dal vs.) dudiik,
etkinlik sapkasi.

Teknikler Form olusturma ¢alismasi, li¢ boyutlu ¢alisma.

Yontemler Oyun oynama, anlatim, uygulamali galisma

Duyussal Ve Dusiinsel Hazirlik Ogrencilerden; ¢izgi simetri ve asimetri konusundaki bilgileri sorulur. Bedenlerinin kullanarak simetri

ve asimetrik durusu hissetmeleri saglanir.
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2.DERS

SUREC

1-  Ogrencilere farkl tiirde yapraklar rastgele dagitilir. Daha sonra 2’serli grup olmalari istenir. Her gruba 1’er tane gekic verelim. Ve

¢ocuklari bahgede bulduklari herhangi bir zeminde konumlandirilir (5 dakika).

2-  Ogrencilerin tisértlerine yapilan cekicle yaprak baski drnegi biitiin cocuklarin gorebilecegi sekilde gdsterilir. Her 6grenciden kendi

tisortline bu baskiyi yapmalari istenilir (5 dakika).

3-  Baski yapilan tisortlerin desenine gore benzer desenler gruplandirilir. Simetri asimetri kavramlari ile ilgili oyun kurallari anlatilir (5

dakika).

4-  Qgrencilerle birlikte simetri asimetri oyunu oynatilir. Son 6grencinin kazanan grubu kazandirdigi ifade edilerek kazanan gruba isaret

kurdelesi takilir. Oyun sonlandirihr(15 dakika).

5-  Ogrencilerden tekrar gember olmalari istenir. Bugiinkii etkinler (izerine konusularak déniitler verilir. Ogrencilere tesekkiir edilerek

etkinlik de tamamlanir (5 dakika).

DEGERLENDIRME

1.Her 6grencinin sirece katilip katilmadigi 6grenci kontrol listesi ile degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular yéneltilir:

a) Bu ¢alismayi yaparken nelere dikkat ettiniz?
b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?
¢) Uygulama esnasinda zorlandiginiz bir konu oldu mu?

Tablo.3’ de “Asimetrik izler” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders planinda temel beceriler, grenme alani, kazanim, arag ve
gerecler teknikler yontemler duyussal ve diistinsel hazirlik detaylari ile birlikte dersin AHE formatinda islenme siireci ve ders sonu
degerlendirme esaslarina yer verilmistir. Buna gére M.E. B. Mufredatindaki “Nokta ile Cizginin Dansi” adl dersin kazanim ve
dgrenme alanlari acisindan benzerlikler dikkate alinarak; “Asimetrik izler” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani
tasarlamustir.

Tablo 4. Farklh olani bul etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani

3.DERS

Ders Gorsel Sanatlar

Sinif 5/C

Yaklasik Stire 1 Ders saati

Temel Beceriler Elestirel dislinme, yaratici dislinme, kendini ifade etme, estetik alginin gelistirilmesi, sanat
araciligiyla iletisim kurma, gérsel okuma.

Ogrenme Alani Gorsel sanatlar kiltird, Maze Bilinci.

Kazanim 1. Farkh kiiltiirlerin sanati ve sanatgilari arasinda benzerlik ve farklari agiklar (M.B.)

2. Gegmiste ve glinimizde yapilmis olan sanat eserleri arasindaki farklari belirler (M.B.)
3. Sanat objesini meydana geldigi hammaddeyi tanir (G.S.B.).

Arag ve Geregler Her biri farkli ham maddeden meydana gelen farkli objeler (kireg, toprak, metal), tebesir, kumas
(tg farkh renkte), dudiik, etkinlik sapkasi.

Teknikler Go6zlem yapma, izleme.

Yontemler Gosterim, arastirma, soru-cevap, uygulamali galisma.

Duyussal Ve Duslnsel Hazirlik Ogrencilerden gruplarina verilen her bir malzemeyi yapi, form ve hammadde agisindan
incelemeleri istenir. Grup olarak ortak hareket etmeleri beklenir. Alisiimisin disinda bir farkhhg
olduguna karar verdikleri nesneyi belirledikten sonra gerekgesi konusunda ortak fikir
yurutmeleri istenir.

SUREC

1-  Ogrencilerden cevrelerinde duyduklari sesleri hatirlamalari istenir. Akillarina gelen sesleri sirayla ¢ikarmalari séylenir (5
dakika).

2-  Ogrencilerden bulunduklari sokaga dair bir gériintli hayal etmeleri istenir. Sonra topluca bu hayalleri birlestirip bedenlerini
kullanarak biiylk sokak i fotografi olusturmalari istenir (5 dakika).

3-  Her 68renciyi teker teker alarak elleriyle olusturduklari kadraj cetvelini kullanarak arkadaglarindan kadrajlar almalari istenir (5
dakika).

4-  Qgrenciler 3 biyiik gruba ayirilir. Her bir gruba iig ana renkten biri olan, lizeri tebesirle 4’e bélinmiis bir kumas dagrtilir.
Dagitilan yapiskan kurdeleleri tisortlerine yapistirmalari istenir. Her gruba 4’er tane obje verilir. Bu objeleri inceleme
cergevesine gore detayli olarak incelemeleri istenir (10 dakika).

5-  Ogrencilerden kendilerine gore farkli olan objeyi belirlemeleri istenir. Ogrencilerin Beyin firtinasi, elestiri ve tartisma
sureglerini yasamalari igin tesvik edilir. Gruplar birbirlerinin gruplarini gezerek farkhhklari neden sonug iliskisiyle sorgulamalari
saglanir (10 dakika).

6- Toplam Siire dolduktan sonra tiim sinifi toplanarak cember sekli olunur. Her gruptan bir 6grenci gemberin ortasina alinir ve

grupga segtikleri objeyi gostererek neden segtiklerini tiim arkadaslariyla paylasir (5 dakika).
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3.DERS

DEGERLENDIRME

1.Her 6grencinin sirece katilp katilmadigi 6grenci kontrol listesi ile degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular yoneltilir:

a) Bu calismayi yaparken nelere dikkat ettiniz?

b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?

¢) Uygulama esnasinda zorlandiginiz bir konu oldu mu?

Tablo.4’ de “Farkh Olani Bul” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders planinda temel beceriler, 6grenme alani, kazanim, arag ve
gerecler teknikler yontemler duyussal ve diisiinsel hazirlik detaylari ile birlikte dersin AHE formatinda islenme siireci ve ders sonu
degerlendirme esaslarina yer verilmistir. Buna gére M.E. B. Miifredatindaki “Yoresel Meslekler” adli dersin kazanim ve 6grenme
alanlari agisindan benzerlikler dikkate alinarak; “Farkli Olani Bul” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani tasarlamistir.

Tablo 5. Haydi farkli anlatalim etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani

4.DERS

Ders Gorsel Sanatlar
Sinif 5/C

Yaklasik Stire 1 Ders saati

Temel Beceriler

Ogrenme Alani
Kazanim

Arag ve Geregler

Teknikler

Yontemler

Duyussal ve Dugtinsel Hazirhk

SUREC

Yaratici disiinme, arastirma, girisimcilik, Tlrkge’ yi dogru, glizel ve etkili kullanma, kendini ifade
etme, gorsel okuma, basladigi isi bitirme.

Gorsel Sanat Kltlrd, Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme

1. Doga ve insa edilmis ¢evreyi karsilastirir.

2. Hayal guicin kullanilir.

3.Gozlem yetesi gelisir.

4. Kendini dogru ifade etme becerisi kazanir.

5. Grup olarak ¢ahsir. Akran iliskileri gelisir.

Kagit, kalem, ses kaydi cihazi, esnek ip, didiik, etkinlik sapkasi.

Yazma, okuma

Soru-cevap, anlatim, arastirma, isbirlikli calisma.

Ogrencilerden; ormandaki agaglari cok detayli incelemeleri istenir. sonra gerekgesi konusunda
ortak fikir ylrttmeleri istenir.

1-  Ogrencilerin ellerinde herhangi bir bilgi olmaksiniz kazi calismasi konulu derste galistiklari ilgili agaci bulmalari beklenir (5

dakika).

2-  Ogrenciler grupga bulduklari agacin etrafinda daire halinde konumlandirilir (5 dakika)

3-  Bu konu igin yapacak etkinliklere iliskin detaylar verilir (5 dakika).

4-  Her gruptan onlara verilen halatin igerisine girerek halatla birlikte halka olusturmalari istenir (5 dakika).

5-  “Yakinlas” “uzaklas” diye yonergeler verilerek 6grencilerin agaci tiim detaylariyla incelemeleri saglanir (5 dakika).

6- Her gruba birer tane defter ve kalem verilir. Ogrencilerden grupca incelemis olduklari agaci anlatan bir metin olusturmalari

istenir (15 dakika).

DEGERLENDIRME

1.Her 6grencinin sirece katilp katilmadigi 6grenci kontrol listesi ile degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular yéneltilir:

a) Bu calismayi yaparken nelere dikkat ettiniz?

b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?

¢) Uygulama esnasinda zorlandiginiz bir konu oldu mu?

Tablo.5’ de “Haydi Farkli Anlatalim” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders planinda temel beceriler, 6grenme alani, kazanim, arag
ve geregler teknikler yontemler duyussal ve dislinsel hazirlik detaylari ile birlikte dersin AHE formatinda islenme siireci ve ders
sonu degerlendirme esaslarina yer verilmistir. Buna gére M.E. B. Mifredatindaki “Bir ciimle bir hikaye” adli dersin kazanim ve
o0grenme alanlari agisindan benzerlikler dikkate alinarak; “Haydi Farkh Anlatalim” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani

tasarlamstir.
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Tablo 6. Gérsel tarama etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani

5.DERS

Ders Gorsel Sanatlar
Sinif 5/C

Yaklasik Sure 1 Ders saati

Temel Beceriler

Ogrenme Alani

Arastirma, gevre ve doga bilinci kazanma, estetik yagam kiltiri edinme, sorumluluk alma,
bagladigi isi bitirme.
Miize Bilinci

Kazanim 1. Sanatgilarin, mekani belirtmek igin isik ve gélgeyi nasil kullandigini tartisir. (G.S.B.)
2. Kompozisyonlarinda ii¢ boyutluluk etkisi yaratmada isik ve golgeyi kullanir.
3. Gegmisten guintimize yapilmis olan kiltirel ve tarihi miras hakkinda bilgi edinir (M.B.)
Arag Ve Geregler Siyah kumas (6 metre) , beyaz tebesir, Tlrkiye haritasi, acik hava ve éren yeri gorselleri, plastik top,
dogadan malzemeler (tas, yaprak, plastik ve kutu atiklari, dal vs.) dlidik, etkinlik sapkasi
Teknikler Cizgi, U¢ boyutlu diizenleme yapma
Yontemler Gosterim, soru-cevap, beyin firtinasi uygulamali galisma.
Duyussal Ve Duslinsel Hazirlik Ogrencilerimizden; Tiirkiye haritasinda isaretlenmis olan tarihi mekanlar ve éren yerleri hakkinda

SUREC
1-

grupga fikir yiriitmeleri istenir. Ogrencilerden, okul bahgesi ve yakin cevreden topladiklari dogal
(bitki, agag kabugu, ot, sap vb.) ve yapay (naylon pargalari, karton kutular, siseler vb.) materyaller
ile sectikleri tarihi mekani kompoze etmeleri istenir. Ogrencilerden grup olarak kompozisyonlarini
canlandirmalari igin prova yapmalari istenir.

Ogrencilerle zihinsel islem hizlarini el, g6z ve beyin koordinasyonunu yoklamayi amaglayan “Top ile sayi tamamlama” oyunu
oynanir. (5 dakika).

Ogrenciler yere serili olan kumas lizerindeki Tiirkiye haritasi etrafina toplanir. Renkli sakizlar araciligiyla égrenciler gruplanir.
Her grup bir bolgeye yerlestirilir. (5 dakika)

Turkiye kalturel zenginlikleri haritasini gruplara dagitilir. Her gruptan bulunduklari bélgeye yonelik bir yapit, yer ya da Uriin
seg¢melerini istenir. Her grup segimini yapar. (5 dakika)

Ogrencilerden her bélgede secilen yerle ilgili bir kompozisyon yapmalari istenir. Bu kompozisyon icin ¢evreden malzeme
toplamalari igin yonerge verilir. Her grubun kompozisyonu igin dondt verilir. (5 dakika)

Ogrencilerden kompoze ettikleri yeri canlandirmalari icin yénerge verilir. Her grup diger gurubun canlandirmasini izler.
Gruplar topluca kompozisyon igin topladiklari malzemeler aracigiyla ritim etkinligi yaparlar. (15 dakika)

Ogrencilerden tekrar cember olmalari istenir. Bugiinkii etkinler (izerine konusularak doniitler verilir. Ogrencilere tesekkiir
edilerek etkinlik de tamamlanir. (5 dakika)

DEGERLENDIRME

1.Her 6grencinin strece katilip katilmadig1 6grenci kontrol listesi ile degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular yéneltilir:

a) Bu calismayi yaparken nelere dikkat ettiniz?
b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?
¢) Uygulama esnasinda zorlandiginiz bir konu oldu mu?

Tablo.6’ da “Gorsel Tarama” etkinligi i¢in AHE ile olusturulmus ders planinda temel beceriler, 6grenme alani, kazanim, arag ve
geregler teknikler yontemler duyussal ve diisiinsel hazirlik detaylari ile birlikte dersin AHE formatinda islenme siireci ve ders sonu
degerlendirme esaslarina yer verilmistir. Buna gére MLE. B. Miifredatindaki “Tiirkiye’nin 6nemli mekanlar1” adli dersin kazanim ve
ogrenme alanlar1 agisindan benzerlikler dikkate alinarak; “Gorsel Tarama” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani

tasarlamustir.
Tablo 7. Miizemi olusturuyorum etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders plani
6.DERS
Ders Gorsel Sanatlar
Sinif 5/C
Yaklasik Sure 1 Ders saati

Temel Beceriler
Ogrenme Alani
Kazanim

Arac ve Geregler
Teknikler

Yontemler
Duyusgsal Ve Dislinsel Hazirhk

Kendini ifade etme, arastirma, ¢evre ve doga bilinci kazanma, estetik yasam kiiltiirii edinme,
sorumluluk alma, empati duygusunu gelistirme, basladig isi bitirme.

Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme, Miize Bilinci.

1. Farkh kiiltiirlerin sanati ve sanatgilari arasinda benzerlik ve farklari agiklar (M.B.)

2. Gegmiste ve glinimuzde yapilmis olan sanat eserleri arasindaki farklari belirler (M.B.)

3. Sanat objesini meydana geldigi hammaddeyi tanir (G.S.B.).

Dis firgasi, genis firca, ¢ekic, pet sise su, modelaj kalemleri, bez, beyaz kumas, ¢op sis, cekig, tahta
kasik, duduk, etkinlik sapkasi

Kazi yapma

Soru-cevap, gezi-gdzlem, arastirma, gosterip yaptirma, uygulamali ¢alisma.

Ogrenciler kazi isleminden &nce bir tarihi eserinin bulunup miizede sergilenme asamasina kadar
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6.DERS
gecen biitlin asamalar hakkinda fikir sunmalari beklenir. Calisilan ortamin orman olmasi sebebiyle
gozlerinin kapatarak orman seslerine kulak vermeleri istedir. Bu deneyimin ardindan
ogrencilerden hislerini birer kelimeyle arkadaslariyla paylagmalari istenir.
SUREC

1-  Ogrencilerden gdzlerini kapatip bir dakika boyunca ormani dinlemeleri istenir (5 dakika)

2- Ogrencileri ortama 1sindirma calismasi yapilir. Ormanlar ve AHEM uygulamalar arasindaki iliskiyi dégrencilere anlatilir (5
dakika).

3-  Buders icin yapacak etkinliklere iliskin detaylar verilir (5 dakika).

4-  Qgrenciler rastgele segecekleri kurdele renklerine gére toplam 3 grup olacak sekilde gruplandirilir. Daha 6nceden hazirlanan
alan haritalari her gruba birer tane olacak sekilde dagitilir (5 dakika).

5-  Her grubu teker teker gezerek haritayi dikkate alarak arama yapmalari igin yonergeler verilir. Grup ici yardimlagma zemininin
olugmasini desteklenir. Belirlenen siire dolunca tiim gruplar diiz alanda serili olan beyaz kumasin tizerine alinir (10 dakika).

6- Buluntulari temizleme tekniklerini géstererek yaptirilir. Toplam Sire dolduktan sonra tiim sinifi toplanarak ¢ember sekli
olunur. Her gruptan bir 6grenciyi gemberin ortasina alinir ve grupga sectikleri objeyi gostererek neden segtiklerini tim
arkadaslariyla paylasir(10 dakika).

DEGERLENDIRME

1.Her 6grencinin siirece katilip katilmadigi 6grenci kontrol listesi ile degerlendirilir.
2. Ogrencilere yaptiklari etkinlige iliskin sorular yoneltilir:

a) Bu calismayi yaparken nelere dikkat ettiniz?

b) Uygulama esnasinda en ¢ok hosunuza giden sey ne oldu?

c) Uygulama esnasinda zorlandiginiz bir konu oldu mu?

Tablo.7’ de “Miizemi Olusturuyorum” etkinligi i¢cin AHE ile olugturulmus ders planinda temel beceriler, 6grenme alani, kazanim,
arag¢ ve gerecler teknikler yontemler duyussal ve diisiinsel hazirlik detaylar ile birlikte dersin AHE formatinda islenme siireci ve
ders sonu degerlendirme esaslarina yer verilmistir. Buna gére M.E. B. Miifredatindaki “Ulkemizin giizellikleri” adl1 dersin kazanim
ve dgrenme alanlar1 agisindan benzerlikler dikkate alinarak; “Miizemi Olusturuyorum” etkinligi icin AHE ile olusturulmus ders
plani tasarlamistir.

Arastirmanin Uygulama Siireci

AHEE 6grenci merkezli bir yaklasim oldugundan 6grenciler acgisindan aktif bir 6grenme slireci sunmaktadir. Aktif 6greten
O0gretmenin diger 6gretmenlerden farki; kendi kararlarini uygulamak yerine 6grencilere yon gostermek, dnerilerde bulunmak,
gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini gézlemektir (Agikgbz, 2014, s. 34). Aktif
bir 6grenme siireci ancak deneyim, algi, bilis ve davranisin birlikteligi ile gerceklesebilmektedir. Dolaslyla dersler gerek uygulama
sirecinde gerekse dénit evresinde 6grenci sorumlulugunda ilerler. AHEE’de de program icin giris gelisme ve sonug¢ bolimleri
vardir. Bu baglamda AHEE ile hazirlanan her ders: karsilama, uygulama ve degerlendirme olarak ti¢ evrede gerceklesmektedir
(Gilbertson vd., 2005, s. 86). Asagida bu evrelere iliskin bilgilere yer verilmistir.

Karsilama

Gilbertson ve digerlerine (2005, s. 58) goére AHEE'de en 6nemli basamaklardan biri de katilimcilari tanima calismasidir. Bu hem
egitici hem de katilimcilar baglaminda 6nemli bir basamaktir. Bu evrede asama asama gidilmesi 6nerilmektedir. Dolayisiyla bilgi
toplamada hiyerarsik bir yigin olusturmanin faydali olacagi 6ngoérilmektedir. Bu kisimda arastirmaci tarafindan birinci tekil ifadeyle
uygulama siireci aktariimistir. Buna gore; arastirmanin karsilama evresinde alanda olusturulan halka icinde uygulamalarla ilgili 6n
bilgilendirmeler yapilmistir. Ayni zamanda 6grencilerde derse iliskin merak uyandirmak amaciyla her uygulama igin ayri bir
yontemle ilgiyi odaklama galismasi yapilmistir. Bu uyarici etki bazen konu bazen yaratici oyunlar bazen de ilgi ¢ekici materyaller
araciligiyla yapilabilmektedir. Daha sonraki asama gruplama asamasidir. Ogrencilerin aktif oldugu dgrenme tirleri arkadas
iliskilerini gelistirmektedir (Agikgdz, 2014, s. 16). Bu dogrultuda 6grencinin etkin oldugu bir uygulama siireci iceren AHEE'de
onerildigi Gzere arastirmada grup ¢alismalari esas alinmistir. Gruplama asamasi katilimcilar icin ilgi ¢ekici bir yontemle (6grencilere
kapali poset icinden rastgele sectikleri renklere gore) yapilmistir. Uygulamalar icin gruplamada arac olarak kiictik simgeler, isaretler
ya da yiyecekler rastgele dagitilarak 6grencilerin hangi gruba ait olduklarini belirleyen belirteclere odaklanmalari saglanmaktadir
(Gilbertson vd., 2005, s. 86). Katimcilar kendilerine sunulan farkli renklerdeki yapiskan kurdelelerden segtikleri renklere gore
gruplastirilmistir. Bu baglamda katilimcilarin temsil ettikleri grubun rengini Gzerlerinde tasimalari sayesinde grup aidiyet bagi
olusturulmustur.

Uygulama
Deneyimsel egitimin ana temasi sorumlulugun 6grencilere birakilmasi esasina dayanmakla birlikte yonergelere uyum kosulu

vurgulanmaktadir. Bu egitim yaklasiminda 6grencilerin kendi yontemleriyle yeni fikirler kesfederek 6grenme siiregleri igin
sorumluluk almasi saglanmaktadir (Robbins, 20015, s. 14). Fakat 6grenme siirecinin sorumlulugunun 6grencide olmasi 6gretmenin
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sorumlulugunun bittigi anlamina gelmemektedir (Agikgdz, 2014, s. 34). Dolayisiyla 6grenme sirecinde 6grencinin her istedigini
yapmasi, O6gretmenin karismamasi anlami tasimamaktadir. Ogrencinin yasayacagi muhtemel sorunlar icin &nlem almak
O6gretmenin sorumlulugundadir. Sonug olarak 6grencinin aktif oldugu, 6grenmede 6gretmenin rolliniin degistigi, bu roliin sireci
tasarlama ve siire¢ sirasinda danismanlik yapmaya donistigl soylenebilir. Agikgdz’ e (2014, s. 48) gore 6grenciler 6grenme
malzemesi Uzerinde ne kadar ¢ok konusur, yazar, okur, gozler, degerlendirir ve eylemde bulunursa o kadar iyi 6grendikleri
distniulmektedir. Bu arastirmada uygulama siresince 6grenciler tiim etkinlikleri grup olarak gerceklestirmistir. Aktif 6grenme
tekniklerinde, 6grencinin ise yaradigi duygusunu edinmesini saglayan bir ydntem de gruplamadir. Ozellikle isbirlikli 6grenmede
esit basari firsati ilkesi, her grup lyesine roller verilmesi, herkesin baskan olmasi firsatinin bulunmasi gibi 6zellikler 6grencilerde
ise yaradiklari duygusunu yasatmaktadir (Agikgdz, 2014, s. 51). Bu durum beraberinde 6grenciler arasi dayanismayi getirmektedir.
Uygulamalar genel olarak grup olarak gerceklestirilirken degerlendirmelerde yine grup olarak yapilmistir. Agikgdz’e (2001, s. 59)
gore 6grencilerin aktif oldugu egitim modellerinin dezavantaji, sorumluluk almaktan ¢ekinen 6grenci tipinin stirece dahil olmakta
zorlanmasidir. Bu duruma ¢6zim olarak, uygulamalarda basarinin da basarisizhigin da tim gruba ait olmasi disiincesinin
olusturulmasi yatmaktadir. Bu sayede 6grencilerde sorumluluk bilinci olusacagi distiniilmektedir.

Degerlendirme

Ogrenciler yaparak-yasayarak edindikleri deneyimlerinde kazanimlar kadar, siirece iliskin bilissel, duyussal ve devinissel
o6grenme ciktilarindan kendilerine gére anlamli bir sonug ¢ikarmalari da 6nemlidir. Bu amacla AHEE'de 6zetleme islemi devreye
girmektedir. Etkili bir 6zet, geri donlip deneyime bakmayi, 6nemli dersleri cikarmayi, bu dersleri genellestirmeyi ve dersleri gercek
hayata uygulamayi icermelidir (Gilbertson vd., 2005, s. 134). Ozetleme bir anlamda kavramayi da pekistirmektedir. Kavrama
isleminde 6grencinin bilgiyi yeniden Gretmeye yonlendirilmesi esastir (Agikgdz, 2001, s. 57). Gilbertson ve digerlerine (2005, s.
132) gére AHEE’ de nitelik olarak iyi sonuglar elde etmenin li¢ sacayagi vardir. Bunlar deneyim, diisiinme ve donustirmedir. Ancak
bu evrelerin uygulandigi bir AHE gerceklesme amacina tam olarak ulagmig olacaktir. Bu anlamda 6grencinin uygulama evresi igin
ayni zamanda 6grenmeyi 6grenme evresidir denilebilir. Literatlirde yer alan bu bilgiler 1si8inda her uygulama sonrasinda
ogrencilerin uygulamaya yonelik fikirleri, “Bugiin ne yaptik?” sorusuyla alinmistir. Ayni zamanda her uygulama sonunda bir
ogrencinin derse yonelik gecen siireci 6zetlemesi saglanmistir. Boylece 6z deneyim nitel arastirma ruhuna uygun bir sekilde
aktarilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmalarda ¢oklu veri toplama tekniginin kullaniimasinda dikkat edilmesi gereken bir noktaya vurgu yapan Glesne’ e (2013,
s. 63) gore, coklu veri toplama, verileri gecerlik ve giivenirlik baglaminda dogrulamak amach kullanilan bir teknik degildir. Bu
dogrultuda arastirmada kullanilan veri gesitlemesi olusturmak amaciyla dis-i¢ gézlemciler kullanilmistir. i¢ gdzlemci olarak sanat
egitimi alanindan olan iki lisans 6grencisi belirlenmistir. Dis gézlemcileri ise AHEE kullanan fen bilimleri egitimi alanindan gelen tg¢
lisans 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araglarindan; dokiiman incelemesi (Ogrenci giinliikleri, gdzlemci
formlari ve AHEE uygulama 6rneklerine ait yayinlar), yari-yapilandiriimis gériismeler (6gretmen ve odak 6grenciler) , video kayitlari
ve gorseller kullaniimistir. Arastirmada dokiiman inceleme evresi Uig veri toplama araciyla gergeklestirilmistir. Bunlarin ilki 6grenci
giinlikleridir. ikinci arac ise dis ve ic gézlemcilere verilen gézlem formlaridir. Uygulama 6ncesinde gézlemci olarak belirlenen
ogrencilere bir uzman ve arastirmaci tarafindan ayri giinlerde iki giin egitim verilmistir. Kullanilan Gglinci veri toplama araci ise
AHEE’ye iliskin uygulama taslaklarini igeren yazili metinlerdir. Bu metinler internet taramasi yoluyla edinilmis ve daha sonra
cevirileri yapilarak incelenmistir. Kullanilan veri toplama araglarindan bir digeri yari-yapilandiriimis odak 6grenci gériismeleridir.
Bu baglamda sekiz odak 6grenciyle alti hafta sliresince her uygulamadan hemen sonra gortismeler yapilmistir. Ayni dogrultuda
ders 6gretmeni ile de biri uygulamalar baslamadan 6nce digeri sonra olmak Uzere iki gériisme yapilmistir. Gorlisme surecinin
onemli unsurlarindan biri sorulacak sorularin niteligidir. Son olarak tiim uygulamalarin video kayitlari ve etkinlik gérintilerinin
dijital ortamda dokimleri yapilarak veri niteligi kazandirilmistir.

Verilerin Analizi

Nitel arastirmacilar nitel veri analizine farkh bigimlerde yaklasmaktadirlar. Creswell’e (2013, s. 194) gore, veri analizi; amag,
metin ve imge verilerinden bir anlam gikartmaktir. Creswell bu durumu veriyi boliimlere ve pargalara ayirmak (bir soganin pargalari
gibi) ve daha sonra tekrar bir araya getirmek seklinde ifade etmektedir. Bu basamakta yapilan yari-yapilandiriimis goriismeler,
gozlem notlari, ginlikler video kayitlari olmak tzere 6ncelikle tim sesli ve goérintiili kaynaklar tekrar tekrar dinlenip izlenerek
metin haline getirilmistir. Daha sonra glinliikler ve alan notlari gibi defter (izerine aktarilan dokiimanlarin dijital ortamda dékim
islemleri tamamlanmistir. Gorseller icin dizenlemeler yapilarak her uygulama icin bilgisayar ortaminda birer gorsel dosyasi
olusturulmustur. Ayrica dijital ortamda kullanilacak bazi materyallerin dijital tarama islemleri yapilmistir. Arastirmada nitel veri
analizi programi NVivo kullanildigi igin tiim veriler bu programa aktarilarak veri analizine hazir hale getirilmistir.

Arastirmalarda ¢oklu veri toplama tekniginin kullaniimasinda dikkat edilmesi gereken bir noktaya vurgu yapan Glesne’ e (2013,
s. 63) gore, coklu veri toplama verileri gecerlik ve glvenirlik baglaminda dogrulamak amach kullanilan bir teknik degildir. Bu
dogrultuda arastirmada kullanilan veri ¢cesitlemesi de 6zellikle dis ve i¢ gbzlemciler araciligiyla toplanan veriler konusunda gecerlik
glvenirlik saglamasindan 6te AHEE’ nin acik alanlarda gegen bir uygulama siirecine dayali olmasi ve arastirmacinin da uygulamanin
icinde yer almasi nedeniyledir.
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Verilerin Tamaminin Okunmasi

Bu asamada ise her uygulama sonrasi dokiimi yapilan kayitlar ve dokiimanlar okunarak parcadan bitline dogru gidilmistir.
Nitel veri arastirmacilarinin onerdigi sekilde durum calismasi gibi desenlerin kullanildigi derinlemesine inceleme calismalarinda
tekrar basa doniip okuma eylemi gercgeklestirilmistir (Glesne, 2013, s. 143). Gorseller icin ise gorsel gosterge bilimsel bir yaklasimla
gorsel ve metin arasinda iliski agi olusturulmustur. Bu baglamda arastirmada veri analizi icin hazir hale gerilmis veri seti toplami
Tablo 8.” de gosterilmistir.

Tablo 8. Aragtirmada kullanilan nitel veri seti

Veri Dokimu

Nitel Veri Cesitleri Veri Kaynagi - Materyal (sayfa)

Dokiiman 2015-2016 Egitim 6gretim yili 5. sinif Gorsel Sanatlar Dersi Gnitelendirilmis yillik 6 sayfa
plani

Gorisme Dokamleri Sekiz Od"ak ogren“cn./.le yari .-.yz?lhpllan.dlrllm@ goriisme dokimleri. Ders 6gretmeni ile 132 sayfa
yapilan 6n-son gériisme dokiumleri

Video Dokiimleri A!Fl .hafta §uren her bir uygulama icin bir ders saati stiresince kayit edilen goriinti 28 sayfa
doékiumleri

L . Kategorik gozlem formu dokumleri (EK 13) 19 sayfa

Dig-i¢ Gozlemci Formlar Saha notlari formu dokiimleri (EK14) 25 sayfa
Arastirmaci ginligi dokimda. 13 sayfa

Aragtirmact Notlari Pilot uygulama notlari dokimu 8 sayfa

Toplam 231 sayfa

Tablo 8. de verildigi Gizere dokiimanlardan 6, gorlismelerden 132, video dékiimlerinde 28, dis ve i¢ gbzlemci formlarindan 41 ve
arastirmaci notlarindan 21 olmak lizere toplam 231 sayfa dokim yapilmis veri NVivo programina aktariimistir. Daha sonra biitlin
verilerin kodlama 6ncesi ve sirasinda okumalari yapilmistir.

Verilerin Betimsel Analizinin Yapilmasi

Arastirmada kullanilan verilerin hazirlik evresinde birinci ve ikinci basamaklarinin agiklandigi nitel veri analizi hiyerarsik islem
basamaklarinin geri kalan kisimlari bu bélimde agiklanmistir. Kodlama: Veri toplama siiresince toplanan veri veya resimlerin
metne aktarimini, kategorilerin imgelere veya climlelere (veya paragraflar) ayristiriimasini ve genellikle de katimcinin giincel
diline dayali bir terim ile bu kategorilerin isimlendirilmesini icermektedir (Creswell, 2013, s. 198). Kodlama asamasinda, arastirmaci
tarafindan detayli okumalarin ardindan arastirma sorularini isaret eden ve arastirma sorulariyla bir baglantisi olmamasina ragmen
bir olgu olarak ortaya ¢ikan kisimlar da kodlanmistir. Daha sonra olusturulan kod- tema dosyalari bir alan uzmani tarafindan detayli
bir sekilde incelenmistir. Bu dogrultuda birbiriyle iliskili ifadeler ortak temalar altinda toplanirken metin/ gorsel, tema ve kod
iliskileri gozden gecirilmistir. Elde edilen temalarin alt basliklari ise alt temalari olusturmustur. Olusturulan temalar ve alt temalar
karsilastirilarak goris birligine varilan temalar ayni kalirken, goriis ayrihig yasanan bolimler yeniden dizenlenmistir. Tema
gelistirmedeki son asama, temalarin tam olarak gelistigi ve yeni kanitlarin ek temalar saglamadigi bir noktaya ulagmaktir.
Arastirmacinin bu doyum noktasina ulastigini fark etmesi 6znel bir degerlendirmedir (Yurdakul vd., 2016, s. 16 ). Bu baglamda
arastirmanin i¢ gecerliliginin saglanmasi amaciyla verilerin elde edildigi kaynaklar, verilerin ¢6ziimleme asamasi acik ve ayrintil
olarak hem manuel olarak hem de kullanilan nitel veri analiz programi kanaliyla rapor edilmistir. Boylece arastirma bulgularinin
kolaylikla sinanmasinin yolu agiimistir. Elde edilen kod, tema ve kategoriler yalin veriler (izerinden tekrar okunmus olup daha sonra
arastirmaci disindaki bir uzman tarafindan incelenmistir. Nitel veri analizindeki son basamak bulgularin yorumlanmasidir. Bu
arastirmada yukarida bahsedildigi lizere literatlir ya da teoriden derlenen bilgi ile bulgularin karsilastiriimasindan tiretilen bir yol
izlenmistir. Bu amagla ilk asamada verilerin analiz edilmesinde 6n hazirlik yapilarak veriler betimsel analiz teknigiyle analiz
edilmistir. Bulgularin yazilmasinda ve yorumlanmasinda diger veri toplama araglarindan elde edilen sonuglardan dogrudan alintilar
yapilarak literatirle baglantili bir bicimde yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore arastirmaci kendi géruslerini de
yansitmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgulari kapsaminda elde edilen temalar: Gorsel ifade, Elestirel ifade ve Kiiltiirel ifade, olarak belirlenmistir. Buna
gore: Gorsel ifade temasina iliskin alt temalar: Yaratici fikir gelistirme, iletisim kurma, yansitma yapma ve imgesel diisiinme olarak
belirlenmistir. Elestirel ifade temasina iliskin alt temalar: 6zelestiri yapma, farkh diistinceye saygi duyma, degerlendirme yapma ve
Oneri sunma olarak belirlenmistir. Kiltirel ifade temasina iliskin alt temalar ise: kiltirel mirasa deger verme, sanatglyi anlama,
sanat eserini algilama ve dogaya saygi duyma olarak belirlenmistir

Gorsel ifade Temasina iliskin Bulgular

Sanatsal dizenleme ilkelerinin secilen etkinlik, yontem ve teknikler esliginde; bilissel, duyussal ve devinissel kazanimlara
yonelik uygulamalar iginde gelistirildigi ve pekistirildigi 6grenme alanina gérsel iletisim ve bicimlendirme denilmektedir (Peksersoy
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ve Yildirim, 2008, s. 12). Gorsel iletisim ve bigimlendirme alani igin; bilissel, duyussal ve devinissel 6grenme alanlarinin sanat egitimi
ilke ve prensipleriyle harmanlanmis olmasi 6nerilmektedir. Dolayisiyla her sanatsal edimde oldugu gibi ortaya konulan
kompozisyonun birtakim 6grenme alanlarinin aktifligi sayesinde yaratici bir eyleme doénusebilecegi dusiunilmektedir. Bu
dogrultuda elde edilen gorsel ifade temasi gorsel iletisim ve bicimlendirme temel 6grenme alanina dayanmaktadir. Gorsel ifade
temasina iliskin elde edilen alt temalar: yaratici fikir gelistirme, iletisim kurma, yansitma yapma, imgesel disinmedir. Bu alt
temalari olusturan kodlar ise Sekil 2’ de gosterilmistir.

*Tespit eiliski kurma

*\arsayim » Tutum *Benzesim *Merak
«Cozim *Reddetme eDeneyim «Ozgiinliik
* Onaylama sHeyecan

Sekil 2. Gorsel ifade temasina iligkin alt temalar ve kodlar
Gorsel ifade temasina iliskin alt temalar ve kodlardan elde edilen bulgular asagida ayrinti olarak acgiklanmistir.
Yaratici fikir gelistirme alt temasi

Uygulamaya yonelik diisiinme, 6grenmenin siniftan disari adim attig1 ve 6grenilenlerin gercek hayatla iliskilerinin kurulmaya
basladigi evredir (Ozden, 2014, s. 152). Ogrencilerin yasamin gergekligi icinde zorlu sartlar icin ¢6ziim arayislari gelistirmelerini
saglamak bir bakima onlara disilnsel siirecin kapilarini aralamaktadir. Bu baglamda yaratici fikir gelistirme alt temasi AHEE ile
yapilandirilmis uygulamalarin temelinde yer alan 3H* kuralinin siirece nasil yansidigi izlenmistir. Yaratici fikir gelistirme, 6grencinin
bir sorunla karsilagsmasi halinde aktif olabilen bir durumdur. Dolayisiyla sorunun ¢ézlimi, ancak ¢dzimci fikirler Gretebilmekle
mimkun olabilmektedir. Cézimci fikir Gretme eylemi diger adiyla ¢6ziimleme eylemidir. Kavram olarak ¢6ziimleme ise duruma
yonelik disinme olarak agiklanabilir. Bir diger ifadeyle ¢oziimleme, 6grencinin bilgi ve becerilerini bir durumu ¢6ziime kavusturma
cabasiyla kullanmasidir. Ogrenciler uygulamalarda durum tizerine fikir yiiriitme evresinde kendilerince éneriler ve ¢ikarsamalarda
bulunmuglardir.

“Hizli digtindik ¢linkl uygulama yaparken siiremiz vardi. Mesela tarihi bir sey segip onu sey yaparken sliremiz vardi. Sireyi
kullanma Uzerine diusindim ben.” (Melda)

Farkh olani bul adli derste gegirilen diisiinsel strece iliskin degerlendirme yapan Zafer, herkesin farkli bir fikrinin oldugu
kanisina vardigini ve bu fikirlerin paylasimi sayesinde yaratici fikirler edinmesine imkan tanindigini vurgulamistir.

“Cidden cok yaratici fikirler tiretmis olduk. Ug takima ayrildik ve herkes farkl farkli fikirlerini ortaya koyarak dért farkli nesneden
dordiiniin de farkh yonlerini bulduk. Cidden bir nesnenin yani ikisi ayniysa bile biz farkhliklarini bulabiliriz. Cok kii¢lik ayrinti dahi
olsa bu bir farklilik oluyor. Bu yiizden bu etkinligi yapma amacinizin bu oldugunu diisiiniiyorum. Bizim daha yaratici fikirlerimizi
O0grenmemiz yani birbirimizin fikirlerini okuyamadigimiz igin bilemedik ama degisik fikirler gormus olduk. Herkesten farkli fikirler
¢iktl. Hepsi dogruydu ama o takimin segtigi farkli bir cevapti. Dért nesne arasinda yizlerce binlerce farkllik bulunabildigini gérmus
olduk.” (zafer)

“Ogrencilerin uygulamalarda ¢ogunlukla fikir yiritmelerine iliskin gériisleri yansimistir. Derslerin acik alanda yapilmasinin
kendilerinde hem derse hem de akran iligkilerine motive edici bir etki uyandirdigini vurgulamiglardir. “Agik ortamdayiz, tistlimiiz
kapall... ki duvar, dért duvar arasinda ders islemiyoruz hem de eglenceli bir anda sunu mu segsek bence bunu anlarlar diye
tartisiyoruz birbirimizle éyle.” (Ali)

Gozlemci saha notlari ve 6grenci gorislerine yansiyan gézlemlere gore 6grencilerin zorlu durumlarda problem ¢ézmeye iliskin
olarak gaba sarf ettikleri vurgulanmistir. “Hava sartlari ¢ok uygun olmadigi halde ¢ocuklar ortama hazirlikli ve ayrica ¢6ziim yolu
bulmaya galistilar.” (Cansu, dis gdzlemci)

“Mesela soyle bir sey de var: Kartonlari koydugumuzda ugusuyorlardi. Ayrica sorunlara ¢dziim Gretmeyi 6grendik. Zorluklarla
karsilastik ve bunlar igin ¢6ziim trettik. Hem de resim etkinligiyle ilgili pek ¢cok sey 6grendik.” (Zafer)

4 Acik Hava Egitimi Modelinde Scots Polymath ve Sir Patric Cteddes’in modelin yapitasi olarak 6n plana gikarttiklari “3H” (Heads, Hand, Hearts) kavrami da esasen
birgok duyunun esgidiimuyle gerceklesen 6grenmeleri vurgulamaktadir. Buradaki “3H” ile ifade edilen (bas, eller ve kalp) ile birlikte son yillarda literatire bir “H”
daha eklenerek Holistik disinme kurami da ise kosulmustur. Boylece amaglanan okuldaki yalin distincenin karsisinda bulunan 6zel okul disi ortamlardaki arag
kullanimidir. Okulda, 6zellikle degerlendirme siirecinde yalin dislnce etkinlikleri bireylerin kitapsiz, notsuz, hesap makinesiz ve diger karmasik enstrimanlar
olmaksizin neler yapabilecegi oldugunu belirtmistir. Bu durumun karsiti ise, insanlarin okul disinda karsilastiklari ve araglarla ilgili olan biligsel etkinliklerdir. Bir
diger ifadeyle, dustince ve sorun ¢ozme siregleri Urlinlerin uygun araglarla olan etkilesimidir (Ataizi ve Simsek, 1999, s. 263).
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Uygulamalarda gergeklesen, grup olarak fikir ylriitme eylemi konusunda iki bakis agisi Gizerindeki yansimalar dikkat gekicidir.
“Gruplu olunca birgok kisinin istedigi yapit oluyor ve hepsi farkl farkli oluyor. Sonucunda daha giizel daha degisik fikirlerle daha
yaratici bir yapit ortaya ¢ikiyor. Bunun icin grupla yaptigimizda biz de sorun yasadik. Mesela su tas... Farkli farkli taslar bulduk. Birisi
farkhsini istedi, birisi farklisini istedi ama aramizda oylama yaparak karar verdik ve en glzelini olusturmayi basardik.” (Zafer)

iletisim kurma alt temasi

Gorsel ifade temasi baglaminda elde edilen alt temalardan biri iletisim kurmadir. Bu alt temayi olusturan kodlar 6grenciler
arasinda akran iliskileri ve 6gretmen 6grenci iliskileri etrafinda toplanmistir. Tutum igin, olaylar karsisinda hissedilen etkiye
gosterilen tepki ile meydana gelen duygu durumu denebilir. Bu kod, 6zel gereksinimli (yari kaynastirma alan 6grenci) bir 6grenci
olmasina karsin, gonilli olarak odak 6grenciler arasinda yer almak isteyen Nuray’dan gelen verilerden elde edilmistir. Nuray’in
bazen kendi bazen de arkadaslarinin gosterdikleri tutum karsisinda goriismelere yansiyan ifadelerinde grup olarak ¢alisma
konusundaki kaygilari saptanmistir. Uygulamalarin bu asamasinda Nuray arkadaslari tarafindan kabul edilmeme ve dislanma
duygusunu vurgulamistir.

“Cok giizel bazen ama sey ayni takim arkadaslariyla olunca o kadar giizel olmuyor. Bazen sey... Arkadaslarimda sanirim mutsuz
oldu benim o takima girdigime azicik ama. Onlar belirtmemeye ugrastilar kesin ama yine de olsun.” (Nuray)

Nuray, derslere devam ettikce kendisine yardimci olan arkadaslarinin degisen tutumunu hissettigini vurgulamistir. Bu degisimin
uygulamalarda isleyisin grup etkinligine dayanmasi sonucu oldugu distntlmektedir.”...Cok mutlu oldum ve ¢ok sevindim. Eger
yardimci olmasalardi asla yapamazdim. Benim bildigime gére ben dyle hissediyorum.” (Nuray) Ogrencilerin grup halinde eyleme
gecmelerinin arkadasliklarini pekistirdigi konusu Tuna tarafindan vurgulanmistir. “Yine birlik icindeydik, takimimiz vardi. Bundan
dolayr hem birlikteligimizi guglendirdik arkadaslarimizla hem de bir birazcik daha fazla bilgi 6grendik.” (Tuna) Zafer ise grup
dayanigmasini takim ruhu seklinde adlandirmistir; “...Son olarak da takim ruhu ortaya ¢ikmis oldu ¢linki hep birlikte bir bilgi igin
ugrastik yani bir on- yirmi dakika bunun igin ugrastik ve sonucunun ¢ok giizel oldugunu disintyorum. Ugrastigimiza degdi.” (Zafer)

Yansitma yapma alt temasi

Ogrencilerin yansitici diisiinceyi hem uygulamalarda etkinligi gergeklestirirken hem de uygulama sonucunu degerlendirirken
kullandiklar gérilmektedir. Bu baglamda biriken kodlar cergevesinde yansitma yapma alt temasi ortaya ¢ikmistir. Odak
ogrencilerin yansitma yapmada esas olanin Kirisoglu’nun (2005, s. 192) da belirttigi tGzere cevre kaynakl taklit olduguna dair
ifadeler yer almistir.

“Yani normalde o kadar da ¢ok takmam ama bdyle ¢ok ilgimi ¢eken bir sey olursa ona bakarim ve o sesi taklit etmeye calisirim.
Clinkl sahsen sesimi glizel buluyorum ve bunu degerlendirmek igin glizel buldugum bir sesi hemen taklit etmeye ¢alisirim.”(Melda)

Ogrenciler yansitmalari uygulamadan disariya (giindelik yasama) yaptiklari gibi bazen de disaridan aldiklarini igeriye
(uygulamalara) yansittiklarini ve bunu basarili olmak icin kullandiklari ifadelerine rastlanmistir.

“Yani ¢cogunun ne malzemeden yapildigini biliyordum ¢iinki bu konuda deneyimliyim. Ee simdi bunlari teker teker anlatirsam
bayagi sey olur. Bakirin nasil gérindigini bilirim, bakir hakkinda deneyimim yoktur ama bakirin nasil bir sey oldugunu bilirim.
Clnku yani elektronik seylerin igini agip bakmayi ¢ok severim. O zaman da bakir tellerden o rengi bilirim. Bakirin rengi kendine
hastir. O yluzden her zaman bakiri gériirsem anlarim bunun bakir oldugunu tabi boyanmamissa.” (Melda)

Dewey’e (2007, s. 23) gore butiin prensipler kendi baslarina soyut kavramlardir. Ancak ve ancak hayata gecirilmelerinden sonra
ortaya ¢ikan sonuclarla somutlasirlar. One siiriilen prensipler dylesine temel ve genis kapsamlidir ki her sey bunlarin okulda ve
uygulanmasi esasinda nasil yorumlandiklarina baghdir. Dolayisiyla ¢ocuklarin 6grenmelerinde yansitmanin oldukga 6nemli oldugu
distnulmektedir. Her yansitma 6grenme siirecinde gerceklesen yorumlama ve yordama urinddir diyebiliriz. Ayrica her
yorumlama kendi icinde bireysel farkhliklar oraninda degisir ve sekillenebilir. Bir gereci olanak sinirlarini zorlayarak farkli bicimde
kullanmak, bir konuya herkesten farkl bicimde yaklasmak, bir calismada sorun ¢ézerken yeni yollar bulmak ¢ocuklarda yaraticilik
olarak tanimlanabilen davranislardir (Kirisoglu, 2014, s. 16). Asagida Melda’nin tarif ettigi sekliyle durumu diger arkadaslarinin
yaklasimindan tamamen farkli bir agidan ele almasi bir bakima Kirisoglu’nun degindigi durumun 6rnegidir.

“Aslinda ben daha ¢ok o seyin ses konusuyla ilgilendim. Diger arkadaglarim dokusuna falan bakti, boyle eliyle kaldirdi. Ben yere
vurdum, hepsini teker teker yere vurdum. Aslinda kirilmasinda biraz korktum ama yere vurdum ve fen bilgisinde sey yaptiklarim
aklima geldi.” (Melda)

Burada Melda fen bilgisi dersinde 6grendigi ve deneyimledigi bir bilgiyi karsilastigi yeni durumu ¢éziimleme amagli kullanmistir.
Dolayisiyla hazir bilgisini yeni duruma yansitmistir. Somut bir sorunla karsi karsiya kalan 6grenciler ¢ézim arayislarinda once
ilgilerine yonelik bellek semalarindan cagirdiklari bilgilere dair cagrisimlar yakalamaktadirlar. Bu arayisin bir diger adimi ise
benzesimler kurmaktir. Boylece daha dnce deneyip ya da temas edip sonug aldiklari durum bir anlamda yeni sorunun ¢éziimiinde
kilavuz niteligini tagimaktadir.

“...Cunki yani bazi etkinliklerde beyin firtinasi yapiyoruz, matematigimizi giclendiriyoruz. Ondan sonra tabi bunlari yaparken
resmimizi de ¢ok ilerletiyoruz. Bazi etkinlikleri yaparken sosyal bilgilerimizi de giiclendiriyoruz. Yani mesela izmir, Ege bolgesi, izmir
Saat Kulesi bu sosyal bilgilerle alakali bir sey ve biz bunu resim yaparak gliclendirdik. Yani gercekten ben bu bilgileri ilerde
kullanacagim. Gergekten ¢ok gtizel bir etkinlikti.” (Tuna)
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Uygulamalari Gorsel Sanatlar Dersi baglaminda degerlendiren 6grencilerin kurduklari disiplinler arasi iligski sayesinde dersin
amag ve hedefleri konusunda birtakim yargilarda bulunduklari saptanmistir.

“...Muzik dersinde olan bir etkinligi, sosyal dersinde olan bir etkinligi ve matematik dersinde olan bir etkinligi resim dersi icine
getirdik. Bence bu ¢ok giizel oldu bizim igin ¢ok begendim. Bazen Tirkge derslerinde yine din derslerinde degisik derslerde
ogrendigimiz konularla ilgili siir yaziyorduk. Resim dersinde de siir yazilabilecegini 6grenmis olduk.” (Zafer)

Kirisoglu’na (2005, s. 100) gore “Sanat 6gretimine olumsuz yaklasimlar, bilimle sanat, zeka ile yetenek, bilis ile duyus arasina
cekilen keskin gizgide somutlasir. Oysa sanatin salt sezgiyle ya da duyussal alanla ilgili oldugu gorisi ginimuizde romantik bir
yaklagimdan ote gergekligini yitirmistir.” Sayisal alana dayanan dersler matematik, geometri vb. dersler ile sosyal alana dayanan
Turkge, Sosyal Bilgiler vb. gibi derslere ait bilgilerin Gorsel Sanatlar Dersi’nde kullanilmasi 6grenciler tarafindan vurgulanmistir.

“Bizim bu sene ve gegen sene isledigimiz bir konu var. Hep isliyoruz bunu: isikla ses. Onun ses konusunda bu sene yanki, onu da
o0grenmistik. Sonra yere vurunca boyle aklima bir canlandi boyle. Yani Fazil Hocam, benim fen bilgisi 6gretmenim oluyor...He iste,
o aklima geldi iste. Boyle yankiyi falan anlatirken, boyle kuytu kdse bir yerde icinde neredeyse hicbir sey olmayan bos bir adaya
gidip bagirdiginizda sesiniz yeniden size yeniden gelir.” (Melda)

imgesel diisiinme alt temasi

Ogrenciler uygulamalardan sonra diisiinsel anlamda ve algida yasadiklari degisimi ciimlelerine dékmiislerdir. ipsiroglu’ na
(2015, s. 6) gore dgrencilerin biiyiik cogunlukla yakindigi dersler ezbere dayanan kuramsal derslerdir. Ogrencilerin, kendilerini
dogrudan etkinlige yonlendirecek bir ders sistemi istemeleri ve ezbercilige karsi tavir almalari kendilerini gelistirme ve 6grenme
gizil glclerinin sanildigl kadar disiik olmadiginin en carpici kanitidir. Bu baglamda neredeyse tim odak 6grenciler duygularini
aktarirken Tuna’nin ifade ettigi: “Biz cocuguz ve oyun oynayarak daha iyi 6greniyoruz”. (Tuna) fikrini savunmuslardir. Aktif bir
egitim slreci geciren Ogrencilerin bunun dogal sonucu olarak imge dinyalarinin beslenecegi distnitlmektedir. Miizemi
olusturuyorum adl derste teorik bir mize bilgisinden oteye gecilerek bir mizenin var olusunu yasantilamalari saglanan
ogrencilerin bu derse iliskin gorisleri onlarin imge diinyalarinin harekete gectigini géstermektedir.

“Yani mize deneyimim oldu. Cidden ¢ok giizel. Ee aslinda miize deyince akla kocaman bir yer gelmemeli, bir miizede kendimiz
yapabiliriz mesela evimize. Ee kiigiik bir kutu yapariz. icine buldugumuz cesitli taslar olabilir, gesitli malzemeler olabilir. Bunlardan
glzel bir mlze olusturabiliriz kendimize.” (Zafer) Zafer’in ifadelerine yansiyan miize tanimi tamamen kendi imgesinde canlandirdig
bir triindiir. Ozellikle 9-11 yas araliginda kati gergekgilik ddneminde bulunan g¢ocuklarin resimlerinde daha ayrintili gizimler ve
gercekei bir yaklasim gorallr (Yavuzer, 2000, s. 65) . Zaferin imgesinde canlandirdigi mizenin kiglk bir kutu ve taslardan
olusmasinin altinda da benzer sebeplerin yattigi diistinilmektedir.

“Farkh olani bul, burada bizim daha ¢ok yaraticiligimizi kullanmamizi sagladi. Mesela evde de bircok nesnemiz var. Biz de
bunlarla farkh olani bul etkinligi, farkli olani sen se¢ gibi bir oyun diizenleyip yapabiliriz. Disaridan oyunlar almak yerine boyle
oyunlar kendimiz de Uretebiliriz.” (Zafer)

Calisma sirecinde duyulara yansiyan goriinti ile Gretenin usundaki imge ya da imgeler arasi iliski kurma ¢abasi sirer. Bu iliskiyi
kurarken kisinin kendi giktilarinin, degistirilerek ve 6grenilerek yine lreteni yonlendirmesiyle gelisen sistem siirekli isler. Bu
dinamik, kendi kendine 6grenme davranisinin tipik érnegidir (Kirisoglu, 2005, s. 109). Uygulamalarin 6grencilere yansiyan baska
bir boyutu ise imgeyi kodlama ve imgesel slreklilik Gzerine betimlemelerde bulunmalari olmustur. Melda yaparak-yasayarak
edindigi deneyimin kendisinde kalici izler biraktigina vurgu yapmistir. “Mesela dogaya baktigimda, agaclara falan baktigimda belki
de akhima bu etkinlik gelecek. Sonra mutlu olacagim hatta belki anneme anlatmayi unutmus olup anneme o zaman ne yaptigimi
anlatacagim. iste ondan sonra dogada mesela ilging bir sey gériince ben bunu tisértiime yapabilirim. Bu giizel olur diye
diisiinecegim belki....Yani evde bir oturdum disindim iste béyle yani biraz daha sey yaptim bdyle mesela o kadar daha simdi
hayalimde canlandirdim o yaptigim seyi. O kadar da kot olmamis aslinda.” (Melda) Uygulamalarin disarida olmasi ve dersin bir
oyun seklinde islenmesinin verdigi coskuyla 6grenciler, genelde olumlu yargilarda bulunsalar da goérismelerde olumsuz
distincelerin paylasiimasi icin de rahat ortam yaratiimaya c¢alisiimistir.

Elestirel ifade Temasina iliskin Bulgular

Sanat elestirisi, bir sanat eserini elestirmek ve o esere karsi duyarl bir tepki verme sireci olarak tanimlanir. Bu baglamda elestirel
ifade temasina iliskin alt temalar: 6zelestiri yapma, farkli disiinceye saygi duyma, degerlendirme yapma ve Oneri sunma olarak
belirlenmistir. Belirlenen alt temalara iliskin kodlar $ekil 3.” de verilmistir.
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= Akil yUrdtme
* Sorumluluk
* Stres

e Oziimseme

* Farkindahk
* Coézum
Uretme

= Anlasmazhk
Cozme

* Dayanisma

= isbirligi

Bneri Sunma

Sekil 3. Elestirel ifade temasina iliskin alt temalar ve kodlar
Elestirel ifade temasina iliskin alt temalar ve kodlardan elde edilen bulgular asagida ayrintili olarak agiklanmistir.

Ozelestiri yapma alt temasi

Her uygulama sonrasi yapilan odak 6grenci goériismelerinde 6grencilerin kendilerine yonelik 6zelestiri yapmalarina iliskin
bulgulara rastlanmistir. Ogrencilerin yaptiklari elestirilere ydnelik sabir, sorumluluk ve stres gibi kodlar elde edilmistir. Bu kodlar
dzelestiri alt temasi cercevesinde toplanarak yorumlanmistir. Ozelestiri alt temasina iliskin en cok veri edinilen 6grencilerden biri
yari kaynastirma 6grencisi olan Nuray’dir. Nuray goriismelerde saglk problemlerinin farkinda olmasina karsin kendi durumunu
diger arkadaslarindan ayirmaksizin elestirmistir. Uygulama kurallari geregi yapmasi gereken islemin hizli olmasi gerektiginin
farkinda oldugunu vurgulamistir. islemleri yapiimasi gereken sekilde yapamadigini belirterek kendini elestirmistir.

“Normalde ben ¢ok eglendim. Hizli olmasi da ¢ok eglenceliydi o. Orda acayip sevingliydim, mutluydum. Ellerimi boyaya
batirmak gok eglenceliydi. Ozellikle basmam zordu zaten. Hizli yanls yere basiyordum ¢iinkii ben zaten hizli bir yere basamiyorum.
Oldukca yavas basabiliyorum.” (Nuray)

Turan miizemi olusturuyorum dersinden sonra miizelerle ilgili bilgisi ve bakis agisina yonelik bir elestiride bulunmustur. Artik
bir mlzeye gittiginde o miizenin nasil olusturuldugunun farkindaligiyla yaklasim sergileyecegini vurgulamistir. “Miizeye gittigimde
artik bunlarin nasil gikartildigini ve ne kadar kag glin stiren bir ¢alismanin sonucunda giktigini, ondan 6nce de bunun yapilirken nasil
yapilip oraya girdigini daha gok diisiinecegim. Daha iyi bir fikir oldu aklimda. Bunlari 6grendim glzeldi.” (Turan) Adnan ise disiinme
sekline yonelik olarak kendini az diigsiindigl konusunda elestirmistir. Bu dersten sonra disiinme aligkanhginin degistigini
vurgulamistir. “Azicik diisinldyordum. Cok fazla distinmiyor, ¢ok fazla distinmiyordum ama simdi bu etkinlikten sonra artik
konular hakkinda daha ¢ok diistiniiyorum.” (Adnan)

Yukarida Adnan’in vurguladigl durum bir bakima Piaget’in savundugu 6ziimseme kavramini aciklamaktadir. Ozden’e (2014, s.
58) gore Piaget, bilginin bireyin gevresi ile aktif olarak etkilesimi sirasinda ortaya ¢iktigini varsaymaktadir. Melda’nin ifadesinde
gecen “Dogaya baktigimda, agaclara falan baktigimda belki de aklima bu etkinlik gelecek.” ve Ali'nin ifade ettigi “ Bu etkinlikten
sonra mesela suradaki agaca bakinca bunu neden buraya koymuslar diyebiliyorum.” Piaget’in birey, karsilastigl yeni durumu eski
bilgi ile ve deneyim yardimiyla tanimlamaya yani 6ziimlemeye calisir, seklindeki agciklamasina 6rnek teskil ettigi diisinilmektedir.

Akil yaritme etkinligi bir diger adiyla disiinme eylemidir. Disinme esas alindiginda 6gretim, icerik ve yontem olarak
Ogrencinin aciklama, sentezleme genelleme ve hipotez gelistirme yoluyla bilgi ve fikirleri manipiile etmesine yonelik olarak
diizenlenir (Ozden, 2014, 27). Bu duruma &rnek olarak Melda’nin: “Mesela bunda da aslinda bir simetri var bence, dogal olarak
¢linkli aslinda biraz neden sonug gibi. Cekici hizli vurursan tisortin delinir.” (Melda) ifadesi gosterilebilir.

Ogrencilerin ders esnasinda bir oyun kurucu gibi davrandiklari ve ders sonrasinda kendilerini elestirdiklerine yonelik
yansimalara rastlanmistir. “Dogru karar vermek icin acele etmeden bir islem yapmamiz gerektigini anliyorum. Yani dogru yola
gitmenin birgok yolu var. Bazen hiz bazen de acele etmemek bazen sabir ve bazen ¢ok farkl seyler.” (Zafer) Baska bir bakis acisiyla
Zehra ise: “Orda da yine mantigimizi kullanma olabilir. Yani mantigimizi kullanarak 6l¢tim yaparak, e bunu halledebiliriz. Ardindan
temizleme yaptik, bu da bende soyle bir ilgi uyandirdi. Ben de evde gidip mesela soyle bir oyun gelistirebilirim diye.” (Zehra)

Ogrencilerin elestirel yaklasiminin bazen de degerlendirme boyutunda olduguna rastlanmistir. Buna gére Zafer ayni ders iginde
hem yaris hem sinav hem de eglence duygusunu yasadiklari konusunda vurgu yapmistir. “Kendimizi denedik. Daha baoyle hirsla bir
yarisma yapmis olduk. Yani kendimizi 6l¢mus olduk. Bir nevi bir resim sinavina girmis olduk Hem bilgimizi 6l¢tiik hem dayanisma
kurduk en 6nemlisi de eglendik.” (Zafer)

Gudelemenin icten yapilmasi 6rnegine Melda’nin ifadelerinde rastlanmistir. Melda kendi siirecini hayrani oldugu bir bilim
insaninin yasadigl bir siirece benzeterek, benzer tepki verme duygusunu vurgulamistir. “Ve zaten o yanki olayini ben buldum ve
bulur bulmaz da “Evraka!” diye bagirasin geldi. Yani o bir onun bir hikayesi var. Arsimet o suyun kaldirma kuvvetini buldugunda
“Evrakal!” diyerek sey yapmis.” (Melda)

Ogrencilerin yapmis olduklari 6zelestiri kapsamina giren bir diger kavram giivendir. Kendine giiven {izerine yapilan tespitlerde
glven eksikliginin sebebini korku ve strese dayandiran Zafer daha cesur olmak konusunda ¢ikarimlarda bulunmustur. “Olumsuz
yonleriise kendimiz icin bu sadece 6zen olarak kendimizin bazi kéti yanlarini gérmis olduk: stres, korku... Yani daha cesur olmamiz
gerekiyor ve kendimize glivenmemiz gerekiyor.” (Zafer)
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Besinci uygulamada kasith olarak 6grencilerin sabir konusundaki tutumlari irdelenmistir. Bu baglamda Melda’nin kendine ve
uygulamaya yonelik elestirisinden yansiyan diisiinceleri ise daha ¢ok olumsuz yonde olmustur. Bunun yani sira Melda kendini
sabirsizlik konusunda elestirmistir. “Olumlu yonleri yani sonunda glizel bir sey ortaya ¢ikti ama olumsuz yonleri yani benim icin ¢ok
fazlaydi. Cinki gecen seyde de demistim saman ¢opi gibi. Saman sey... Saman alevi gibi sinirlenince boyle cok cabuk
sinirleniyorum. Sakinlesirim ama bu sefer sinirleniyorum. Sakinlesiyorum sonra kaziyorum gene sinirleniyorum gene
sakinlesiyorum gene kaziyorum. Yani 6yle bir durum oldu.” (Melda)

Ozgiiven telkini konusunun égrenciler cephesindeki yansimalarina iliskin olarak Ali, ilk baslarda yapamayiz dedikleri islemleri
yaptiklarini ve bunun yarattigi heyecani vurgulamistir. “ilk basta fazla heyecanlandik. Yapamayiz, yapamayiz dedik ama ondan
sonra yaptik. Butlin her yeri kazdik ¢gikmadi. En sonunda hig¢ burada olmaz dedigimiz yerlerden ¢ikti.” (Ali)

Farkl diisiinceye saygi duyma alt temasi

Farkh distinceye saygli duyma alt temasi altinda 6grencilerin daha ¢ok akran iliskilerine karsi bakis acilarini ortaya koyduklari
bulgular elde edilmistir. “Bence bu ¢ok giizel bir fikir, cok giizel bir dislince... Boylelikle hi¢ dislanma olmuyor ve gercekten daha
eglenceli oluyor oyunlar. Boylelikle gercekten ¢ok eglendik ve giizel bir sekilde 6grendik. Aklimizda daha ¢ok daha iyi kaldi.” (Tuna)
Burada Tuna’nin ifadesinde gegen “Hi¢ dislanma olmuyor.” ciimlesinin dnemli bir bulgu oldugu distiniilmektedir. Farkh diistinceye
duyulan sayginin estetik 6gretimi icin 6nemli oldugu dusliniimektedir. Farkh dislinceye saygi gelistirmeyi yasam pratigi haline
getirmis cocuklar, gcevrelerine elestirel gdzle bakabildikleri gibi kendilerine yoneltilen elestirilere de agik olurlar. Bu ayni zamanda
cocuklarin elestiren olarak diizeyli davranis gelistirmelerine de olanak saglamaktadir. Ogrencilerin grup olarak ¢alistirilmalarinin
alt amaclarinda elestirel dislinme becerileri kazandirmak yatmaktadir. Nitekim uygulama sonuclarina yansiyan ifadeler de bu
yondedir. Ogrenciler bir taraftan kendilerini diger taraftan grup arkadaglarini rahatca elestirebilmektedirler.

“Herkesin fikirleri birbiriyle farkh oluyor. Hani ayni fikir hi¢ cikmadi. Bizde fikir ayni ¢cikmiyor. insanlar da hep farkli farkh ¢ikiyor.
Clnkd her insanin bir konuya bakma agisi farkli. Bize de bdyle oldu. Biz de herkesin fikrini aldik yani iyi de yazsa kotli de yazsa
herkesin fikrini oldugu gibi yazdik. Cidden cok glizel bir siir cikti. Biz toplu olarak yazmasaydik, bir kisi yazsaydi, diger arkadaslarimiz
siiri daha siradan bulacakti. Fakat farkli farkli diistinceler bir araya gelince cok daha sira disi, farkl bir sey ortaya ¢ikmis oldu. Bu da
bizi cok mutlu etti. Ayrica yine grup ¢alismasiyla ilgili pratik yapmis olduk. Yani ¢ok da iyi yorumlar aldik. Bu beni béyle mutlu etti.”
(zafer)

Ozden’e (2014, s. 160) goére elestirel diisiinme bagimsiz olmayi gerektirir. Dolayisiyla elestirel diisinme hicbir dnyargiyla
bagdasmaz ve bireyde 6zgiiveni gelistirir. Tuna uygulamalarin kendisine hem mutluluk verdigini hem de kendine glivenini
arttirdigini vurgulamistir. “Bu hem bana daha ¢ok umut verdi hem daha ¢ok kendime giivendim. Ozgiivenim artti ve arkadaslarim
sevgim yani arkadaslarimla olan bagim daha ¢ok gelisti.”(Tuna) Elestirel disinme, dustinceleri destekler delilleri ve nedenleri
dikkate almayi gerektirir. Bu dogrultuda elestirel diisiinen kisi kendi distinceleriyle farkli distinceleri gozden gegirir ve almasi
gerekenleri alarak disiincelerini zenginlestirir (Ozden, 2014, s. 160). Asagidaki paragrafta belirtilen Zafer’in uygulama sonrasinda
yaptigl durum degerlendirmesi, durumdan gikardigi sonug ve son olarak arkadaslarina yonelik gelistirdigi iyi tutum; yukarida
Ozden’in “elestirel diisiinen kisi kendi diisiinceleriyle farkli diisiinceleri gdzden gegirir ve almasi gerekenleri alarak diisiincelerini
zenginlestirir” durumunu agiklar nitelikte oldugu diisiintilmektedir.

“...Ama onlarin fikri daha farkliymis ve biz bunu fark edemedik. Zor bir sey se¢mislerdi. Ee hepsinin alti diimduizken bir tanesinin
alti ¢ikintih oldugu icin onu farkh stirmusler. Bu da degisik bir fikirdi. Benim acik¢asi en zorlandigim yer bakir olan yer oldu. Cok
benzeyen araclar vardi. Ama diger arkadaslarimiz ¢ok iyi bulmuslar. Onlari tebrik ediyorum. Biz de farkh bilgiler 6ne siirdiik, hepsi
birbirinden farkliydi ve degisik bilgiler 6grenmis olduk.” (Zafer) Grupga yasanilan probleme ve o problem karsisinda gelisen duruma
deginen Zafer grup anlagsmazliklarina deginmistir. Fakat sonucta her derste ortak noktada bulusulduguna vurgu yapmistir.

“Bizim icin olumsuz yonleri sadece biraz tartisma oldu. Ama o da 6nemsiz. Zaten grup olmanin amaci bu: Tartisma olmadan
bir ortak karara varmak. Olumsuz yonleri olarak kargasa cikiyor kalabalik gruplarla yaptigimizda ama sorunu her zaman
¢Ozebiliyoruz. Zaten bunun iyi yani bu. Her etkinlikte bir sorun gikiyor, cikar veya yaptigimiz islerde sorun cikabilir.” (Zafer)

Farkli diisiincelere saygi alt temasi ayni zamanda da isbirligi ve dayanisma kodlarini da kapsamaktadir. Ozellikle uygulamalarda
zorlansa da katilimda oldukc¢a gonilla olan 6zel gereksinimli 6grenci Nuray, ilk uygulamalarda arkadaslari tarafindan dislandigi
yonindeki fikrinin aksine onlardan aldig destegi vurgulamistir. “Nereye basacagimi bilemiyordum fark edemedim bir tirli. Sonra
arkadaslarim, grubum yardim etti bana. Hangi tarafa basacagimi gosterdiler. Cok fazla eglendim. Ozellikle Gistiimiin kirlenmesi ve
boyalar her yerime gelmesi cok komikti. Arkadaslarimin bazilari zaten her yerime boya slirmeyi ¢ok iyi becerdi.” (Nuray)

Oneri Sunma alt temasi

Oneri sunma temasi, AHEE’nin temel unsurlarindan biri olan 6z farkindalik telkini ve dolayli olarak kendine giiven konusunu
icermesi nedeniyle Gzerinde durulmasi gereken bir alt tema oldugu disliniilmektedir. Bu, bir bakima 6grencilerin uygulamalar
aracihigiyla gercgeklestirdikleri deneyimlere gore yaptiklari ¢cikarsamalari icermektedir. Bu baglamda 6grencilerin bazi uygulamalar
icinde kendilerine elestirel bir bakis acisiyla sabirli olmak konusunda 6neride bulduklarina rastlanmistir. “Olumsuz yoénleri bazen
pes ettik ama bu kendimiz igin olumsuz yonlerimiz. Bazen oturup diisinmemiz gerekiyor, niye bu kadar sabirsizim. Sabirli olmak
bazen elimizde olmayabiliyor. Ama biz sabirsizlikla savasip sabirli olmayi 6grenmeliyiz.” (Zafer)

Ogrencilerin bazilari ise kullanilan malzeme ve mekan konusunda énerilerini sunmuslardir. Turan, baski uygulamasinda yapilan
zeminin diiz olmasini 6nermistir. Melda ise renkli benekler adli derste eldiven kullanmak yerine direkt elle uygulamanin daha iyi
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olacagini vurgulamistir. “Ama zemin daha diiz olsaydi belki su an Ustlimde giydigim tisortim daha guizel olurdu.” (Turan)“Ama ben
bir dahakine eldivensiz yapmayi daha ¢ok isterim boyle direkt.” (Melda)

Kiiltiirel ifade Temasina iligkin Bulgular

AHEE ile yapilandirilan uygulamalarla gerceklesen Gorsel Sanatlar Dersi’'ndeki uygulamalara donik verilerde elde edilen
kilturel ifade temasi ve bu temayi olusturan alt temalar ve kodlar cercevesinde irdelenmistir. Kiiltiirel ifade temasini olusturan alt
tema ve kodlar Sekil 4.” te verilmistir.

* Saygl

= Farkhhk « Kirlilik
O EolEd = Koruma
= Mekan bilinci = Sempati

* Sorumluluk

= Gereklilik s Ozveri

I Miize Bilinci l = Deger
Kazanma « Fayda

Sekil 4. Kulturel ifade temasina iligkin alt temalar ve kodlar

Miize bilinci kazanma alt temasi

Kiltirel ifade temasinin kapsaminda bulunan miize bilinci alt temasi, Mizemi Olusturuyorum adli ders uygulamasindan
yansiyan verilerden olusturulmustur. Arastirmada diger derslerde oldugu gibi mizemi olusturuyorum adh derste de 6grencilerin
tiim sireci isbirligi icinde gecirmelerine dayali olarak yapilandirilmistir. Dolayisiyla mevcut duruma ¢6zim getirmek icin grupca
calismalari ve grupga dasiinmeleri saglanmistir. Acikgéz’'e gore (2014, s. 172) grup c¢alismalari sirasinda 6grenciler tek baslarina
basaramayacaklari soru sorma, agiklama yapma, elestirme, 6rnek verme gibi ¢ok énemli 6grenme yasantilarini baska biriyle
etkilesime gecerek basarma firsati bulurlar. Bu baglamda grup ¢alismalarinin hem siirece hem de sonuca olumlu katki sagladigi
distnulmektedir.

Grup ¢alismasi olarak yapilandirilan bu derste rehberli kesif ydontemi benimsenmistir. Bazi arastirmacilar bu yontemi, deney
yontemi olarak da adlandirmaktadirlar. Rehberli kesifteki fark, 6grencilerin basarili olmalarini saglamak amaciyla egitmenin zaman
zaman duruma midahale etmesidir. Rehberlik olmadan, 6grencilerin yanlis bilgi veya beceri 6grenme riski altinda olacaklari
dustintlmektedir (Gilbertson vd. 2005, s. 129). Bu modele gore 6grenci hazir bilgiyi kullanmak yerine bilgiyi kesfederek
ogrenmektedirler. Agikgdz’e (2014, s. 75) gore kesfederek 6grenmesi amaglanan 6grenciler igin 6gretmen, bilgiyi sunarken
dgrencinin anlayarak égrenmesini énceler. Ogrenci ise 6grenme malzemesini i¢sellestirir ve onu ezberlemeden, anlaml olarak
Ogrenir. Mizemi olusturuyorum dersinin uygulama pargasi olan kazi ¢calismasi araciligiyla 6grencilerin arkeologlara, mizelere ve
miize ¢alisanlarina karsi farkli bir bakis acisi gelistirdikleri saptanmistir. Daha ¢ok, yapilan isin 6nemi konusunda olusan farkindalk
seklinde yansimistir. “Hem o esyalari bulmak i¢cin hem de onlari anlatmak igin bir sirli zaman yapiyor. Zaman, zaman gerekmis
ona. Deger verdiklerini anlarim ve saygiyla dinlerim.” (Ali) Bu yargi diger odak 6grencilerde de anlamli diizeydedir.

Arastirmada 6grencilerin alisilagelmis gezi programlariyla mizelere gétirilmeleri gibi bir yol tercih edilmemistir. Zafer’in pasif
bir katiim 6rnegi olabilecek deneyiminde, miizenin sadece giizel yapitlarin oldugu ve gezip cikilan bir yer olarak adlandirildigi
vurgulanmistir. “Simdi mizeye gittigimizde her sey hazir, orda goriyoruz. Biz insanlar bu kadar zor oldugunu hi¢ distinmuyordur.
Herkes gitmistir miizeye, ben de gittim. Cok glzel yapitlar var. Ne gilizel hadi gorselini ¢cekelim, diyoruz. Bize kolay geliyor.” (Zafer)
Zafer'in ifade ettigi sekilde miizeye gotirilen 6grenciler bir rehber esliginde salt teorik ve monolog bir aktarim siireci
gecirmektedirler. Bu durumda ¢ocuklarin yeterli diizeyde distinsel siire¢ gegiremedikleri diisiiniilmektedir. Uygulama sonucunda
Zafer: “...Simdi anladim ki orayi yerlestirmek icin insanlar cok ugrasiyor. Mesela ilk asama olarak belirledikleri yerleri kaziyorlar ve
bir seyler bulmaya calisiyorlar. Ama biz zaten ormanda oldugunu biliyorduk ama insanlar hi¢ bilmiyorlar. Dinyanin her yerinde
olabilir bu eserler, onu bilmeden kaziyorlardir.” algisindaki farkliligi vurgulamistir.

Mizemi olusturuyorum dersinden yaptigi ¢cikarimlari ifade eden Turan’in ise mizenin olusum siiregleri ve galisanlarina iligskin
anlaml bir bag kurdugu gorilmektedir. Ayrica Turan miizelerin bos zaman gecirme yeri olamadigl konusunda kazandigi yeni bakis
acisini da vurgulamistir. “Mizeye gittigimde artik bunlarin nasil ¢ikartildigini ve ne kadar kag gin siiren bir ¢calismanin sonucunda
ciktigini ondan dnce de bunun yapilirken nasil yapilip oraya girdigini daha ¢ok diisiinecegim. Bos bos gezip gelmektense oradaki
her sey hakkinda daha iyi bir fikir yiriitecegim. Bunlar artik aklimda bunlari 6grendim giizel oldu.” (Turan)

Gorsel Sanatlar Dersi algisi alt temasi
Kaltirel ifade temasini olusturan bir diger alt tema ise Goérsel Sanatlar Dersi algisidir. Zafer gorsel sanatlar dersinin de diger

dersler kadar 6nemsenmesi gereken bir ders oldugu yoniinde bir farkindalik gelistirdiklerini vurgulamistir. “Yani resmin de diger
derslerin boyutundan altta goériinmeye layik olmadigini da 6grenmis olduk. Yani resim de tim dersler gibi 6nemli bir ders ve bir
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alan. Ee birinin alani matematik olabilecegi, Tirkce olabilecegi gibi resim de olabilir. Bu ytzden hicbir dersi birbirinden
ayirmamaliyiz. Resimle ilgili daha ¢ok kendimizi gelistirmeliyiz.” (Zafer)

Ogrencilerin gorsel sanatlar dersine iliskin yorumlari bazen de benzesimler kurmalari seklinde olmustur. Bu baglamdaki
bulgulardan birinde Ali, kus ile metaforik bir iliski kurulmustur. “Disarida 6zgiirliz yani sdyle bak, bakarsak bir kus kafese
konuldugunda kapali alanda oldugunda 6zgiir degil ama disarida oldugunda ¢ok 6zgiir. Biz de disarida etkinlik yaptigimizda daha
dzgur oluyoruz ve kisittamamiz yok. istedigimiz kadar sey yapabiliyoruz ve cok egleniyoruz.” (Ali)

Uygulamalar sonrasi Gorsel Sanatlar Dersi igin olusan yaygin kanidan biri de bu dersin yalnizca kalemle, kagitla uygulanabilir
bir ders oldugu goérisinin yerini genis seceneklerle kurgulanabilir oyun igerikli bir ders olabilecegi goriisi almistir.“Ee resim
hakkinda bir stirli etkinligin yapilabilecegini diisiinliyorum artik. Yani resim sadece eline kalemi alip boya yapma, resim gizmekten
ibaret degil. El sanatlari, ne bileyim degisik etkinlikler, oyunlar hatta yarigmalar resmi ifade ediyor. Anlamis olduk ki resimden
bircok oyun, eglence, etkinlik, faaliyet cikartabilecegimizi burada 6grenmis olduk. Yani resmi ¢cogu arkadasim ve ben sadece elimize
kalemi alip bir konu belirleyip resim ¢izmek zannediyorduk fakat cok genis bir acisi varmis.” (Zafer) Eskiden oldugu gibi 6grencilerin
yeteneklerine gore siniflanmasi ve yetenegin degismeyen bir 6zellik olmasi anlayisinin yerini 6grencinin bir konu alanina 6zg bilgi
ve becerileri 6grenirken diger yandan 6grenmeyi 6grenmesinin saglanmasi anlayisi almistir (Agikg6z, 2001, s. 56). Bu baglamda
kendini “yeteneksiz” olarak adlandiran Turan’in farkina vardigi yeni bilgiyle birlikte somut bir beceri gelistirmis oldugu icin ders ile
arasinda bir bag olusturmaya basladigi gérilmektedir. “Clinkl ¢ok yetenekli degilim ama bdyle olunca bu dersin eglenceli bir
kisminin oldugunu da gérdiim. Daha giizel oldu. Mesela ben asimetrinin ne oldugunu bilmiyordum. Simetriyi de iste tam olarak
kafamda yerlestirmemistim. Buglin bunlari tam olarak 6grendim, daha ¢ok pekisti aklimda.” (Turan)

Gorsel tipte bir cocuk 6nce yasantisini gérme duyusu ile ilgili yaniyla sinirlar, ikinci gézlem asamasinda yasantisinin biitiin olarak
biraktigi izlenim bélimlerini ¢éziimler. Uglincii asamada ise bu parcalari yeni bir form icin diizenler (Buyurgan ve Buyurgan, 2012,
s. 38). Derste kullanilan malzeme bilgisi baglaminda kazanimlarinin sorgulandigi 6grencilerden Melda, daha dnceki deneyimlerinin
de etkisini vurgulayarak bu ders icin bir form olusturma asamasinda malzemenin olanaklarini géz éniinde bulundurma bilgisini
edindigini vurgulamistir. “Bilgi olarak bakarsam malzemelerin yani malzemelerin yapisina gére davranma seklinin degismesi
gerektigini 6grendim.”(Melda) Sanat egitiminde duyularla algilama, bilme, 6grenmenin de en énemli bolimini olusturur. Bu
nedenle ¢cocuklara bu yetilerini nasil kullanabileceklerinin 6gretilmesi hem sanat egitimi hem de genel egitim agisindan 6nemlidir
( Buyurgan ve Buyurgan, 2012, s. 38) . Bu alginin en aktif oldugu alan olarak duyussal 6grenme alani gésterilebilir. Bu duruma 6rnek
olarak Tuna’ nin ifadeleri soyledir: “Ana ve ara renkleri daha iyi pekistirdi, bana takim ruhumu daha ¢ok arttirdi. Bilingli, daha ¢ok
bilingli oldum. Ve bir takim oldugumuz igin sorumluluklar Gstlenmemiz gerekti. Bazi sorumluluklari Ustlenmemiz gerekti.” (Tuna)

Ogrencilerin biyiik ¢ogunlugu, 6zgiirce cizerken degisik diinya durumlari yaratirlar. Onlar, 6ykii anlatmaya, bir nesneyi
betimlemeye bayilirlar (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997, s.1. 13). Sanat igin malzemenin imkanlari kullanilarak bir tur yaratma bigimi
oldugu sdylenebilir. Uygulamalarda ¢ocuklarin her ders uygulamasi igin hazirlanan fakh tiir ve tipte malzemeyle karsi karsiya
kalmalari dolayisiyla, malzemenin olanaklari ve olusum hikayesine dair bir fikir yuritme sirecine girdiklerine rastlanmistir. Bu
etkinin cocuklarin malzemeyle iliskilendirdikleri eylemleri aktardiklari yeni ortamda farkh dlzeylerde izler biraktig
distnulmektedir. Bu baglamda renkli beneklerle oyun adli ders uygulamasinda da 6grenciler tarafindan vurgulanmistir.

“Bana cok renklerle ilgili bir merak uyandirdi. Mesela, ¢ok degisik renkler var. Bizim bildiklerimiz ara ve ana renkleri daha ¢ok
kullaniliyor. Fakat bunun disinda bir siri renk var ve karistirinca cidden ¢ok degisik renkler olusabiliyor. Mesela, maviyle siyah
karistiginda lacivert olusuyor fakat insanlar sadece en ¢ok bilinen renkleri kullanmislar. Bunu fark ettim.” (Zafer) Ozellikle yapilan
calismalarda rastlanan bir sonug olan eylemin sirekliligi durumunun da 6grencilerde olusan bu etkide payinin oldugu
distnulmektedir. “Hem hayal glicimzi gelistirmis olduk hem de eglenerek bir etkinlik yaptik. Onun ardindan da bu kullandigimiz
tas veya baska araclarla betim etkinligi yaptik. Ee ayrica ellerimizle ve kollarimizla da bu etkinligi yaptik. Ee bu da ¢ok giizeldi yani
resim dersinin icinde bircok ders ¢ikabildigini buradan gorebiliyoruz.” (Zafer)

Langer, “Ussal malzemenin gorsel formlara doénustirilmesi” olarak tanimladigl sanatin gorsel biceminin onu us disina
itemeyecegini belirtir (Kinsoglu, 2005, s. 100). “ Mesela ben bdyle bir sey hic denememistim. Ellerimi direkt boyle boyaya
batirmayi. Ama istiyordum.” (Melda) Melda’nin cimlenin sonunda kullandigi “ama istiyordum” ifadesi uygulamadan sonra
Langer’in deginmis oldugu ussal bir malzemenin gérsel forma déniismesi olarak gerceklestigi diisiiniilmektedir. Ogrenme kavrami
Uzerine yansimalar veri kaynaklarina dogrudan yer verilmistir. Bu baglamda odak 6grenciler daha 6nce bilgi sahibi olmadiklari
konulara iliskin yeni 6grenmelerini gerceklestirdiklerini vurgulamislardir. “Mesela nerdeyse sinifin hepsi asimetriyi bilmiyordu.
Sonra da 6grendik, sinif¢a yeni bir bilgiye kavustuk ve yeni bilgiler 6grendim.” (Adnan)

Acikgdz’ e gore (2001, s. 57) kavrama isleminde dgrencinin bilgiyi yeniden iiretmeye yénlendirilmesi esastir. Ogretmenin rold,
0grencinin bilgiyi kesfetmesine ve onu 6ziimsemesine yardimci olmak olmalidir. Boylece 6grenci sorulunca tekrarladigi baskasina
ait bir bilgiye sahip olmak yerine yeni durumlara uyarlayabildigi kendine ait bilgiye sahip olacaktir. Bu baglamda Tuna, oyun
araciligiyla gerceklesen 6grenme durumuna iligkin siireci ve Gorsel Sanatlar Dersi’ne karsi olusan ilgisini vurgulamistir.

“Fazla unutacagimi sanmam ¢linkii e her gocuk oyun oynamayi sever ve bu biz su an hem oyun oynuyoruz hem de 6greniyoruz.
Bu gercgekten ¢ok glizel... Ee bu ylizden unutamayacagimiz bir sistemdi bence bu yani giizeldi. Artik ana renkler, ara renkler
gergekten gok glizel bir sekilde 6grettiniz. Artik resmi gereginden daha ¢ok seviyorum.” (Tuna)

Bir derse karsi tutum agisindan 6nemli oldugu diisiiniilen bir olgu da 6grenme ortamlaridir. Goriismelere yansiyan ilgi gekici bir
detay da 6grencilerin mekan lzerine yaptiklar tespitler olmustur. Kirisoglu’na (2005, s. 3) gore ¢ogu yakinmalarimiz ders saati
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azligl, arag ve gereg yetersizligi, kisith ¢alisma mekanlari gibi maddi sorunlarla birlikte; derse gereken 6énemin verilmemesi,
yetenegin 6n plana gikarilmasi, 6gretimin yalniz yeteneklilere 6zgli olmasi gerektigi gibi sanat egitimini olumsuz yénde etkileyen
ilkesel sorunlarla ilgilidir. Bu baglamda sinif ici ders ortamina iliskin tespitlerinde Zafer ortamin sinirlayici etkisi Gzerine vurgular
yapilmistir. “icerde isledigimiz derste zaman cok kayip oluyor. Siralar bazilari arkada bazilari énde, dersin yarisi zaten curcunayla
geciyor. Ee tahta yansiyor, perdeyi kapa, perdeyi ag, tahtayi kapa, tahtayi ag, bunaltici bir hava camlari ag, camlari kapa derken
dersin yarisi gitmis oluyor.” (Zafer)

Dersle ilgili sikga vurgulanan kavramlardan birinin de 6zgtirlik oldugu goriilmektedir. Bu baglamda bir iliski agi kuran Melda,
sinifta islenen derslerde ilgi ve motivasyonundaki distkligtu vurgularken adaptasyon sorununa da deginmistir. “Sinif icinin
olumsuz yonleri var bana gore; bir 6zglr degilsin, her taraf kapali duvarlar Gstiime Ustiime geliyor. Bazen yani sinifin igcinde olunca
ilham gelmiyor bana. illa ki bir camin éniine gidiyorum. Disari bakiyorum, bakiyorum, bakiyorum... Sonra oradan arkadaslarim
diyor, Sen ne yapiyorsun burada? Ondan sonra geri gidiyorum, ¢cizmeye ¢alisiyorum. Aklimdaki her sey bir anda ugmus oluyor. Bu,
benim kafami bazen ¢ok karistirlyor. Ondan sonra mesela, sinif icindeyken arkadaslarim ¢ok giirtltii yapiyor, dikkatim dagiliyor
falan. ic ortamdaki dersler bence cok sikici oluyor. Sinifta 8yle kaliyorsun. Oniinde bir defter, boyalarin... Belirli bir sekilde, belirli
bir konu Ustiinde her zaman bir ders boyunca...”(Melda)

Cevre bilinci kazanma alt temasi

Ogrencilerin cevre konusunda farkindalik sahibi olmalari dnemlidir. Bu uygulamada gézlenmeye calisilan farkindaliklardan biri
de gevre duyarlligidir. “Ee bilgide cografi bolgelerimizi 6grendik iste, nerde ne var diye onlari 6grendik. Bir de ¢evre bilincim daha
cok yiikseltti. ikincisi dogal malzemelerle yapilabilecek seyleri aklimda tuttum ve bunlar hakkinda daha ¢ok bilgi edindim.” (Turan)
Turan’in ifade ettigi durum bir bakima uygulamaya katilan tim 6grencilerde, cevrelerindeki her bir nesnenin islev, bicim ve fayda
bakimindan birbirinden farkli oldugu ve bu farkhlarin dikkate alinmasi gerekliligi konusunda farkindalik uyandirdigi
disinulmektedir.

TARTISMA

Arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak olusturulan sonuglar, gorsel ifade, elestirel ifade ve kiiltirel ifade temalari
baglaminda agiklanmistir. Uygulamalarda bilingli olarak birtakim zorluklarla bas basa birakilan 6grenciler ¢6ziim tGretme ¢abasina
girmislerdir. Karsilastiklari problemlere ¢6ziim (retirken olasiliklar ¢ergevesinde diisinmeyi deneyimlemislerdir. Bu sonug
literatiirde (Robbins, 2015, s. 6) ve (Caliskan ve Karadag, 2014, s. 65) ¢calismalariyla da desteklenmektedir. Katimcilarin uygulama
surecinde gerek 6gretmenleriyle gerekse arkadaslariyla iletisim kurma becerilerinde olumlu sonuglar gézlenmistir. Etkinliklerden
once genel olarak reddetme tavri saptanan konularda (cinsiyete gore ret ve yeterlige gore ret konularinda) olumlu sonuglar
kazanilmistir. Gozlenen durumda etkinlikler sonucunda akran iliskilerinin olumlu yénde pekistigine yonelik ¢ikarim yapilmistir. Bu
sonug literatir ile (Agikgdz, 2001, s. 56) desteklenmektedir.

Yansitmanin icten disa ve distan ice iki tirde yapildigi tespit edilmistir. Yeni bilginin insasinda daha ¢ok eski yasantilara
benzesim kuruldugu goérilmistir. Bu sonug literatiir ile (Agikg6z, 2014, s. 73) uyumludur. Yansitma yaparken disiplinler arasi iliski
kurma seklinde bir yonelim gozlenmistir. Etkinlikler farkli derslerin birbiriyle iliskilendirilmesine olanak saglamistir. Uygulama
siirecinde imgesel diizeyde hayal giiciiniin etkin olarak kullanildigi gériilmistiir. Bu sonug literatiirle ile (Ozden, 2014, s. 152)
uyumludur. Bunun yani sira katilimcilarin her uygulama sonrasinda uygulamaya iliskin bir bellek hikayesi olusturduklari
gorlalmustir. “Dogada her sey bir renkmis.” seklinde olusan alginin karsilastigi malzemenin salt dogaya ait olmasi ¢evre konusunda
gelistirdikleri farkindalik ve gorsel iliskilendirme diizeyinde gelisim saglamistir. “Kusun kafesten ¢ikmasi” gibi ifadelerle boyaya,
topraga, agaca, dokunmanin getirdigi duyusal etkiyi gostermistir. Bu sonug literatiirde yer alan (Agikgdz, 2014, s. 73) ve
(Uglirol, 1998, s. 2) aktarimlar ile de uyumludur.

Gorsel Sanatlar Dersi algisinda olumlu yonde bakis agisi kazanilmasina iliskin saptamalar elde edilmistir. Bu baglamda derse
daha farkli yaklastiklarini belirten 6grencilerden en sik gelen doniit ise, resim dersinin boyadan kalemden ibaret bir sey olmadigi
konusunda edindikleri farkindalik olmustur. Etkinlikler ilerledik¢e yapilan gorismelerde katilimcilar kendiliginden neden sonug
diizleminde degerlendirmeler yaptiklar gorilmistir. Bu baglamda katiimcilar bazen bitiinden pargaya bazen de pargadan
biitiine iliskilendirmeler yapmislardir. Bu sonuglar literatiir ile(Bilir, 1979; San, 1983; Ustiindag, 2002; Artut, 2006: Akt. Ayaydin
vd., 2011, s. 173) uyumludur. Bazi temalar tiim katilimcilarda benzer diizeyde gelisirken bilissel 6grenme diizeyinde, 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin sonuglara yansidigi saptanmustir. Bu sonuglar literatiir ile (ipsiroglu, 2016, s. 229) uyumludur. Duyussal
alanda; empati, farkindalik, fayda, heyecan, merak, sorumluluk, stres, tutum, dayanisma, giiven, isbirligi, korku, reddetme, sabir,
sikilma, saskinlik, zorlanma gibi kodlar elde edilmistir. Bu sonug literatiir ile (inan, 2012, s. 2) uyumludur.

Gelisen farkindalik diizeyi daha cok gevre iizerine olmustur. ilk etkinliklerde dogadan nesnelerin kullanilmasi komutunu canl
cansiz batun varliklar Gizerinde kullanmislardir (dalindan yapraklari koparmak, yerdeki taslari kazimak vs.). Son etkinliklerin daha
0zgilin bir mekan olan ormanda gegmesine karsin ¢dp atma, ormana zarar verme gibi yonelimlerden genel olarak uzak durduklari
gozlemlenmistir. Orman canlilari igin de (karinca, solucan vs.) oldukga hassas davrandiklari saptanmistir. Bu sonug literatir ile
(Kirisoglu, 2014, s. 138) uyumludur. Derslerde dayanisma 6n plana gikmistir.
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Butiin etkinlikler grup olma esasina dayanmistir. Katiimcilarin her uygulama igin uzun uzadiya dusiinmeye firsat bulmadan
hizlica oyuna dahil olduklari bir sistemle 6grenmeleri saglanmistir. Bu slirecin baslarinda adaptasyon konusunda bocalama
yasadiklari gorilmuistir. Bu sonug literatiir ile (Agikgdz, 2014, s. 172) uyumludur. Katiimcilar aktif eylem icindeyken ayni zamanda
ardil eyleme karar verme durumunda kalmislardir. Bu déngiiniin tekrari ise bir siire sonra yetiyi motor beceri haline getirmelerine
olanak sunmustur. Ozellikle renkli beneklerle oyun etkinliginde bir yandan rakam komutunu dinleyen égrenciler duyma duyusunu,
diger yandan alana yonelmeyle kinetik hareketi bir diger yandan da duydugu rakami olusturan rengi bir araya getirecek renkleri
dustinmislerdir. Bu sonug literatiir ile (Lewis, 1975, s. 9) uyumludur. Dolayisiyla zihinsel slireglerini es zamanh olarak aktif tutmak
zorunda birakilmiglardir. Bu sonug literatir ile (Gilbertson vd., 2005, s. 6) uyumludur. Bu sekilde es zamanli ve ¢ok kanaldan
uyaranla 6grenme, ¢ocuklari ilk zamanlarda zorlandig1 gorilse de bir slire sonra seri hareketler haline donistigu gdzlenmistir. Bu
sonug literatiir ile (ipsiroglu, 2016, s. 226) uyumludur.

Arastirmadan elde edilen sonuglar salt duyussal alan iizerine olmakla birlikte bilissel olarak da GSDOP dogrultusunda konu
se¢imi ve uygulama eglesmesi dogru yapildiginda etkili bir bicimde islenen konularin g¢ogunlukla 6grenilebilecegi sonucuna
ulasilmistir. Bu sonug literatir ile (Arheim,1978: Akt. Kirisoglu, 2005, s. 192) uyumludur. Malzemenin hazir imkanlarla sunuldugu
mekanin sadece sinif oldugu anlayisinin yerini her yerde egitim sdylemini destekleyen bir algi almistir. Boylece 6greten 6grenen
baglaminda standart degerlendirmelerin disina ¢ikilmistir. Bu sonug literatir ile (Kirisoglu, 2014, s. 16) uyumludur.

Her farkli yaklasimda olabilecegi gibi AHE’de de sinirli yanlarin oldugu gercegine deginmek yerinde olacaktir. Oncelikle
Acikgoz’tin (2001, s. 56) belirttigi Gzere bu yaklasimda 6grenciler bagimsiz ¢alismaya, kendi 6grenmeleriyle ilgili kararlar almaya
alisik olmayabilirler. Bu durum 6grenme siirecine direng olarak yansiyabilmektedir. Bir baska dezavantaj ise ¢ocuklarin sorumluluk
almaktan kagmalari seklinde gorilmektedir. Bunun yani sira akran zorbasi olarak nitelenen baskin lider karakterli gocuklarda da
durum tam tersine ilerleyebilmektedir. Bu c¢ocuklar, diger arkadaslarinin 6zgiir alanlarina midahale, odagi dagitma, goérevi
paylasmama seklinde yaklasimlar gosterebilmektedirler. Oziir'iin (2010, s. 142) “Sosyal bilgiler dersinde sinif digi etkinliklerin
Ogrenci basarisina etkisi” adli doktora tezinde, 6gretmenlerin sinif disi etkinlik uygulamalarina yonelik bakis agilarinin genel
anlamda olumlu olmadigini ifade edilmektedir. Fakat 6gretmenlerin uygulamada karsilastiklari gigcliklerin, asilabilir gliclukler
oldugu vurgulanmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin, sinif disi etkinliklere bakis acilarinin degistirilmesi yaninda, yontem ve teknik
zenginligine dogru gitmeleri gerektigi vurgulanmistir.

SONUG VE ONERILER

Sonug olarak; uygulama siireciyle gelistirilen bu arastirmanin 6gretmenler icin faydali bir kaynak olabilecegi diustiniimektedir.
Uygulama siirecinde arastirmacinin edindigi deneyimler sonucunda AHEE’'nin her disiplin icin uygulanabilir bir model oldugu
goriulmustir. Bu nedenle AHEE ile 6grenme siirecleri gelistirmek isteyen sanat egitimcilerine fikir vermesi umulmaktadir.

Oneriler

Bu baslik altinda Gorsel Sanatlar Dersi 6gretmenleri ve alana ilgi duyan arastirmacilara yonelik 6nerilere deginilmistir.

e Uygulamalara baslamadan 6nce saha analizi yapilmasi 6nerilmektedir.

e AHE, “Sinif disi egitim, dogada egitim, duvarsiz egitim vb.” isimlerle yayginlasmaya baslasa bile Tirkiye’de henlz cok yeni
bir alandir. Dolayisiyla bir uygulamayi gerceklestirmek igin salt teorik bilginin yetersiz olacagi fikri savunulmaktadir. Ayrica
ozellikle sanat egitiminde AHEE Uizerine yapilmis hem yayin hem de galismanin ¢ok sinirli oranda oldugu géz 6niinde
bulundurulmalidir. Bu gercevede bir uygulama siirecine baslamadan dnce AHE’ye yonelik bir etkinlikte katilimci olarak
bulunulmasinin faydali olacagi dusunilmektedir.

e Buarastirmada AHE gorsel sanatlar 6grenimi icin kullaniimistir. Bu yaklasima ilgi duyan egitimciler farkh konu alanlarinda,
kendi kazanimlarina yonelik hazirlanmis iceriklerle etkinlikler gergeklestirebilirler.

e MEB kitap ve kazanimlarinda daha fazla yer verilmesinin hem 6gretmenler, hem 6grenciler, hem de arastirmacilar
acgisindan kaynak sikintisinin giderilmesini saglayabilecektir.

e Sonuglar olumlu oldugu igin bu tip ¢alismalarin yayginlastiriimasi énerilir.

e  AHE hizmet ici egitime, seminer ya da kongreler de daha g¢ok yer verilmesinin faydali olacagi 6ngorilmektedir.

e AHE’nin Lisans programlarinin igine entegre edilmesi dolayisiyla farkli disiplinlerde es zamanh kullanimina zemin
hazirlanmasi 6nerilebilir.

Gorsel Sanatlar Dersi'nin AHEE ile gergeklestiriimesinin 6grenene disiplinlerarasi kazanimlar sunmasi ile birlikte uygulama
sirecinde karsilasiimasi muhtemel sinirliliklarin oldugu da bilinmektedir. Bu baglamda tartisma boliminde AHE’nin kullanimina
iliskin sonugclar literatir cercevesinde tartisilmistir. Arastirma “Disarida olmak” fikrinin 6grencilerde dogal motivasyon
olusturdugunu gostermistir. Sonug olarak; uygulama sireciyle gelistirilen bu arastirmanin 6gretmenler icin faydah bir kaynak
olabilecegi distintilmektedir. Uygulama siirecinde arastirmacinin edindigi deneyimler sonucunda AHE’nin ¢ok disiplinli alanlar igin
uygulanabilir bir model oldugu gorilmistir. Bu nedenle AHE ile 6grenme siregleri gelistirmek isteyen sanat egitimcilerine fikir
vermesi umulmaktadir.
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