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Ozet: Koronaviriis (Covid-19) pandemisiyle beraber tim egitim kurumlari kapatilmis,
egitimin devamlihgini saglamak Uzere (acil) uzaktan egitim uygulamalari devreye
sokulmustur. Bu siiregten yiiksekogretim kadar ilk ve ortadgretim diizeyindeki 6grenciler
de etkilenmistir. Bu baglamda bu c¢alisma ilkdgretim 6grencilerinin pandemi siiresince
edindikleri deneyimleri nitel olgubilim (fenomenoloji) ¢alismasi kapsaminda metafor
analiziyle incelemistir. Calismada olumlu metafor grubunda kolaylastirici, yasam boyu
O0grenme, 6gretimsel bulunusluk, yapilandiriimis 6grenme, topluluk hissi, 6zerklik, zaman
ve mekan bagimsizlik, icsel motivasyon ve erisebilirlik temalari ortaya ¢ikmistir. Olumsuz
metaforlar grubunda ise yalnizlik duygusu, yapaylik, sosyallesme, digsal motivasyon,
izolasyon, iletisimsizlik, psikolojik uzaklk, kalite, esitsizlik, anindalik ve duyussal yakinlik
temalari ortaya ¢ikmistir. Calisma sonucuna gore uzaktan egitimde kuram ve uygulamanin
dengeli bir sekilde uygulanmasinin ve buna gore 6gretim tasarimi yapilmasinin anlamli
0grenme deneyimleri saglayacagi dislinilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, ¢evrimigi 6g§renme, covid-19, koronaviriis, metafor
analizi.

Abstract: With the coronavirus (Covid-19) pandemic, all educational institutions were
closed, and (emergency) distance education applications were put into practice to ensure
continuity of education. Students at primary and secondary levels, as well as higher
education, have been affected by this process. In this context, this study analyzed the
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experiences of elementary school students during the pandemic by metaphor analysis
within the scope of qualitative phenomenology study. In the study, the themes of
facilitator, lifelong learning, teaching presence, structured learning, sense of community,
autonomy, independence of time and space, intrinsic motivation and accessibility
emerged in the positive metaphor group. In the group of negative metaphors, sense of
loneliness, artificiality, socialization, extrinsic motivation, isolation, lack of communication,
psychological distance, quality, inequality, immediacy, and intimacy have emerged.
According to the results of the study, it is thought that the balanced implementation of
theory and practice in distance education and applying instructional design on this base
will lead to meaningful learning experiences.

Keywords: Distance education, online learning, covid-19, coronavirus, metaphor analysis.

Girig

Uzaktan egitim siireglerinde 6grenenler zaman ve mekan baglaminda diger 6grenenler ve
o0grenme kaynaklarindan (Moore ve Kearsley, 2012; UNESCO, 2002) fiziksel, egitsel ve
psikolojik anlamda uzaktadir (Anderson, 2003; Moore, 1989; Moore, 1993). Uzaktan egitim
dogasi geregi 6grenme sorumlulugunun gogunu 6grenene veren, 6grenenlerde 6z-ydnelimli
ve 0z-yonetimli 6grenme becerilerinin (Knowles, 1975) olmasi beklenen bir egitim modelidir.
Uzaktan egitimin bu 6zelligi sonucu yiksekdgretim diizeyinde siklikla uygulanmis ilk ve
ortadgretime yonelik uygulamalar ise 21. ylizyil baslarinda giderek artmistir (Queen ve Lewis,
2011).

Dogru yapilandirilmis slreglerde uzaktan egitim ile ylz ylze egitim arasinda istatistiksel
olarak bir farkhhk bulunmamasi (Russell, 1999), uzaktan egitimin simdiye kadar yaptig
uygulamalarla kendisini kanitlamasi (Xiao, 2018), zamanla egitimde ana akimin bir pagasi
olmaslyla sonuglanmis (Bozkurt, 2019a; Bozkurt, 2019b) ve yiiksekdgretim diizeyinde oldugu
kadar K-12 diizeyinde de ilgi gormeye baslamistir. Uzaktan egitimin K12 diizeyinde etkisini
arastiran ¢alismalar uzaktan egitim ile yiiz yiize egitim arasinda anlamli bir farklilik olmadigini
gbstermektedir (Cavanaugh, Gillan, Kromrey, Hess ve Blomeyer, 2004; Smith, Clark ve
Blomeyer, 2005; Watson, 2005). Ozellikle 2000'li yillardan sonra gevrimici 6grenmeyle ortaya
¢ikan firsatlar ve kapasite artigi K-12 diizeyinde 6zellikle harmanlanmis 6grenme baglaminda
bir ivme yakalandigini gostermektedir (Arnesen, Hveem, Short, West ve Barbour, 2019;
Barbour ve Kennedy, 2014; Gemin ve Pape, 2017; Picciano ve Seaman, 2009; Picciano,
Seaman, Shea ve Swan, 2012; Watson, Gemin, Ryan ve Wicks, 2009; Watson, Murin, Vashaw,
Gemin ve Rapp, 2013; Watson, Winograd ve Kalmon, 2004). Bununla beraber K-12 diizeyi igin
daha fazla bilimsel kanit temelli calisma yapilmasi gerektigi vurgulanmakta (Barbour, 2010;
Barbour, 2013; Cavanaugh, Barbour ve Clark, 2009); icerigin sunumunda kalite glivencesi
saglayacak politikalar gelistiriimesi gerektiginin de alti gizilmektedir (Journell, McFadyen,
Miller ve Kujawski Brown, 2014).

Rice (2009) yaptigi Delphi galismasinda K-12 diizeyinde uzaktan egitimin gelismesi igin
oncelikli aragtirma alanlarinin (1) ders igeriklerinin tasarim ve sunumunun degerlendirilmesi,
(2) en iyi uygulamalarin belirlenmesi, (3) glvenirlik, (4) erisim, (5) ¢evrimigi 6grenenler, (6)
profesyonel/mesleki gelisim, (7) akreditasyon ve kalite standartlari, (8) butge ve finansal
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kaynak ve (9) teknoloji oldugunu ifade etmistir. Benzer bir sekilde Rice (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada ise (1) 6grenen karakteristigi, (2) 6grenen destegi ve (3) duyussal 6grenme
alanlari odaklanilmasi gereken baslica alanlar olarak belirlenmistir. Corry ve Stella (2012) ise
yaptiklari g¢alismada dokuz arastirma alanini (1) 6grenenler, (2) Ogretenler, (3) ders
materyalleri, (4) icerigin sunumu, (5) yontem, (6) degerlendirme, (7) yonetim, (8)
uluslararasilagsma ve (9) tarihsel baglam olarak belirlemislerdir.

Yukarida ifade edilen c¢alismalar uzaktan egitimin Ozellikle ¢evrimici 6grenme ve
harmanlanmis 6grenme baglaminda tim diinyada giderek arttigini géstermektedir. Bununla
beraber uzaktan egitimin K-12 dizeyinde kapsaml bir sekilde uygulanmaya baslamasi
Koronavirlis (Covid-19) pandemisiyle beraber gerceklesmis, (acil) uzaktan egitim
uygulamalari kapsaminda tiim diinyadan milyarlarca 6grenen uzaktan egitim uygulamalari
araciligiyla egitimlerine devam edilmislerdir.

Covid-19 Pandemisi ve Uzaktan Egitim

Covid-19 pandemisinin Aralik 2019’da ortaya ¢ikmasi ve Mart 2020’de kiiresel bir pandemi
olarak ilan edilmesiyle (WHO, 2020a; 2020b) beraber bir dizi nlem alinmis, insandan insana
cok hizl bir sekilde gecip yayllmasindan dolayi bireyler arasi fiziksel temas azaltilarak pandemi
kontrol edilmeye ¢alisiimis ve bu baglamda ilk, orta ve yiliksekégretim de olmak lzere her
dizeyden egitim kurumu toplam 191 lkede kapatiimistir. Okullarin kapatilmasiyla beraber
tim diinyada toplam 6grenci nifusunun yaklasik %90’ina tekabiil eden 1,6 milyar 6grencinin
egitimi kesintiye ugramis (UNESCO, 2020a), bu durumdan tim dinya gibi Tirkiye de
etkilenmistir. Egitimin kesintiye ugramasindan etkilenen toplam 6grenci sayisi Tirkiye'de
yaklasik 25 milyon 6grenciyi bulmus; bu 6grencilerden ilk ve ortadgretim diizeyinde etkilenen
Ogrenci sayisi ise yaklasik 16,5 milyon olmustur (UNESCO, 2020b).

Okullarin kapanmasiyla beraber egitimin devamliligini saglamak adina planh uzaktan egitim
faaliyetlerinden farkli olarak acil uzaktan egitim siiregleri ise kosulmustur (Bozkurt ve Sharma,
2020; Bozkurt vd., 2020; Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond, 2020). Bu baglamda Bozkurt
vd. (2020) tarafindan uzaktan egitim ve acil uzaktan egitim kavramlari arasindaki ayrim
asagidaki gibi agiklanmistir:

e Birinci ayrim, acil uzaktan egitimin bir zorunluluk olmasi buna karsin uzaktan
egitimin bir secenek olmasidir.

e ikinci 6nemli ayrim, acil uzaktan egitimin mevcut ihtiyaca yénelik gegici ¢éziimler
Uretmeye c¢alismasi uzaktan egitimin ise yasam boyu 0Ogrenme c¢ergevesinde
stiregelen ve kalici ¢gozlimler Gretmeye galismasidir.

e Uclincii ayrim, acil uzaktan egitimin kriz zamaninda eldeki olanaklarla egitimi ayakta
tutma ¢abasi olmasina karsin uzaktan egitimin alana 6zgi kuramsal ve uygulamaya
yonelik birikimleri belirli bir amag¢ dogrultusunda, planh ve sistematik etkinliklerle
egitimi sirdurulebilir hale getirme gabasidir.

e Son olarak dérdiincii ayrim ise acil uzaktan egitim kavraminin ingilizce karsiligi olan
“emergency remote education” kavrami ile uzaktan egitim kavraminin ingilizce
karsilig olan “distance education” kavramlaridir. Her ne kadar uzaklik kavrami
Tirkge’de ayni kelime ile ifade edilse de “remote” kavrami fiziksel uzakliga vurgu
yaparken “distance” kavrami fiziksel, etkilesimsel ve psikolojik uzakliga vurgu
yapmaktadir.
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Tirkiye'de uzaktan egitim uygulamalari hem K-12 hem de yiiksekdgretim diizeyinde uzun ve
koklu bir gegmise sahiptir (Bozkurt, 2017). Bununla beraber her ne kadar K-12 diizeyi de dahil
olmak lizere tlim egitim kurumlarinda acil uzaktan egitime gegilse de 6zellikle 6z-ydnelimli ve
0z-yonetimli 6grenme becerilerini gerektiren uygulamalarin daha g¢ok yetiskin 6grenenlere
hitap ettigi, K-12 dizeyinde vyapilan uzaktan egitim uygulamalarinda 6&grenenlerin
desteklenmesinin ve 06grenenlere rehberlik edilmesinin anlamli 6grenme deneyimleri
saglanabilmesi agisindan dnemli oldugunun alti ¢izilmelidir (Bozkurt, 2020). Bu baglamda
yetiskin 6grenenlere gore farkl gelisim asamalarinda olan ve farkli becerilere sahip olan K-12
dizeyindeki 6grenenlerin uzaktan egitim deneyimlerinin ve uzaktan egitimi yorumlama
sekillerinin de farkli oldugu distinilmektedir.

Uzaktan egitime yonelik tutum ve algilari inceleyen birgok ¢alisma vardir (Horzum, 2013; Ojo
ve Olakulehin, 2006; Panda ve Mishra, 2007; Yildiz ve Seferoglu, 2020). Bununla beraber
ozellikle anket ve olgek araciligiyla toplanan verilerin gercek deneyimi 6lgmede bazi
sinirliliklara sahip oldugu bilinmektedir (Akbulut, 2015). Nitel arastirmalarda goriisme ve
gbzlem gibi geleneksel veri toplama araglarini kullanmanin mimkiin olmadigl durumlarda
metafor analizinin derinlemesine arastirma yapabilmek igin kullanilabilecegini ifade
edilmektedir (Glnes ve Firat, 2016). Bu durumun yani sira K-12 diizeyindeki 6grencilerin yas
gruplari da dikkat alindiginda alternatif veri toplama araglarinin 6grencilerin deneyimlerini ve
bakis agilarini yorumlamak igin etkili olacagi distintilmektedir. Bu veri toplama araglarindan
birisi de metafor analizi araciligiyla toplanan verilerdir.

Tirkiye baglaminda metafor analiziyle elde edilen bulgularin yorumlanip tartisildigi bir dizi
calisma mevcuttur. Bu ¢alismalardan ilki Tuncay ve Ozginar (2009) tarafindan yapilmistir.
Yiiksekdgretime devam eden 6grencilerle yapilan ¢alismada gesitlilige vurgu yaparak “kadin
ve erkek; geleneksel 6grenme ortamina vurgu yaparak “sinif”; sanal 6grencilere vurgu
yaparak “bilgisayar kahramani”; c¢evrimici 6grenmenin karakteristik o6zelliklerine vurgu
yaparak “internet” ve yasamin vazgecilmez bir unsuru olarak “su” metaforlarini
kullanmiglardir. Tuncay, Stanescu ve Tuncay (2011) uzaktan egitim alan 6grencilerle yaptiklari
calismada uzaktan egitimin ozellikle g¢evrimigi teknolojileri kullanmasina vurgu yapan
metaforlarin yani sira uzaktan egitimin hizli iletisim siireclerini desteklemesinden dolayi “taz1”
ve hayatimiz i¢cin 6neminden dolayi “su” metaforlarinin kullanildigi belirtmislerdir. Yilmaz ve
Gliven’in (2015) sinif ve fen bilgisi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yonelik algilarini
inceledikleri calismada uzaktan egitimin bir ihtiyaci karsilamasina yonelik metaforlar (6rn; su,
arkadas, vb.), etkilesimsizlige vurgu yapan metaforlar (6rn; duvarlari yikilmis okul, gérmeyen
O0gretmen, yabanci, emanet esya, yalniz kalmis ¢ocuk, vb.), cesitlilige vurgu yapan metaforlar
(6rn; gokkusagl) ve kolay ulasim segeneklerine vurgu yapan metaforlar (6rn; képri) sikhkla
kullanilmistir. Yilmaz ve Glven’in (2015) “uzaktan egitim uygulamalar hakkinda bilgi sahibi
olmanin uzaktan egitime yonelik olumlu algi gelistirmede etkili oldugu” (s. 312) bulgusu ise
ayrica dikkat cekicidir. Tas, Yavuzalp ve Girer (2016) tarafindan Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi (BOTE) bolimi 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime yénelik algilarinin
metaforlar yoluyla belirlenmesi amaciyla yapilan galismada “egitimi kolaylastiran” (6rn;
rahatlik, ev, 6zgirlik), “gerekli olmayan” (6rn; bos ders, imitasyon) ve “yeni bir egitim sekli”
(6rn; yanimizda tasidigimiz egitim, zaman makinasi) baslklarinda (i¢ ana tema ortaya
konmustur. Fidan (2017), uzaktan egitim programlarina kayith toplam harmanlanmis egitim
alan 130 yuksekogretim 6grencisiyle yaptigl calismada “teknolojik”, “egitim sekli”, “faydal

P

olan”, “olumsuz olan”, “bagimsizlik”, ve “diger” olmak Uzere toplam 6 alt tema belirlemistir.
n o«

Arastirmaci en fazla kullanilan metaforlarin “agikégretim”, “bos is”, “meyve” ve “bilgisayar”
oldugunu; oOgrencilerin 6grenim goérdikleri bélime gbére metaforlar arasinda anlamli
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farkliliklar gézlendigini rapor etmistir. Civril, Arugaslan ve Ozkara (2018) tarafindan uzaktan
egitim yoluyla egitim alan meslek yiiksekokulu dgrencileriyle yaptiklari galismada “esneklik”,
“erisilebilirlik”, “egitsel”, “etkilesim” ve “duyussal” olmak (izere bes kategori ve bu
kategorileri olusturan toplam 14 tema belirlenmistir. Yazarlar olumsuz metaforlarin sinirh
sayida kullanildigini ve kullanilanlarin ise ¢ogunlukla etkilesim kategorisinde oldugunu
sdylemislerdir. Sahin izmirli ve Misirli (2018) tarafindan vyiiriitiilen calismada bir devlet
Universitesinde c¢alisan akademisyenlerin gorisleri toplanmigtir. Calisma sonuglari olumlu
metafor gruplari (Erisim kolayhgi, 6grenme, ¢cagin gerekliligi, care olma) ve olumsuz metafor
gruplan (Etkilesim eksikligi ve yetersizlik) seklinde siniflandirilmistir. Calismada daha 6nce
uzaktan egitim deneyimi olan arastirmacilarin uzaktan egitimi tanimlamak igin ¢ogunlukla
“cagin gerekliligi” temasi altinda toplanan temalar kullandigi rapor edilmistir. Usta (2019),
uzaktan egitim alan 6grencilerin agik egitim konusunda olusturduklari metaforik imgeleri
incelemis ve arastirma sonucuna gore ortaya konulan metaforlar “ihtiyag”, “degisim ve
gelisim”, “zorluk”, “bilgi kaynagi olma”, “olumsuz yonler”, “degisken ve beklenmedik” ve
“buyuklik” olmak Uzere yedi kategori altinda toplanmistir. Ortaya ¢ikan kategorilerin dordi
olumlu Ugl ise olumsuz diizeydedir. Calismaya gbre uzaktan egitim alan 6grenciler agik
egitimi en ¢ok “degisim ve gelisim” kategorisinde metaforlarla iliskilendirmektedirler.
Bagriacik Yilmaz'in (2019) yiksekdgretim dizeyinde uzaktan ve yiiz yiize egitim alan
Ogrencilerle yaptigl ¢alismada uzaktan egitim alan 6grencilerin uzaktan egitime sagladig
firsat ve olanaklardan dolayi olumlu metaforlar ylkledikleri ortaya konmustur.

Calismanin Amaci

ilgili alanyazin incelendiginde uzaktan egitim alan 6grenciler, 6gretmen adaylari ve dgretim
Uyelerinin uzaktan egitime yonelik metaforik algilarini anlamaya yonelik ¢alismalar oldugu,
bununla beraber ilk ve ortadgretim diizeyini temsilen K-12 diizeyinde 6grencileri kapsayan
bir arastirma yapimadigi gorilmektedir. Bu baglamda c¢alismanin amaci ilk ve
ortadgretimdeki 6grencilerin Covid-19 pandemisiyle beraber egitimin devamliligini saglamak
adina ise kosulan acil uzaktan egitim kapsamindaki deneyimleri metaforik imge ve algilarla
incelemektir. Bu baglamda asagidaki arastirma sorusuna yanit aranmistir:

1. ilkégretim ©&grencilerinin  Covid-19 pandemisiyle beraber uzaktan egitime
yukledikleri olumlu ve olumsuz metaforlar nelerdir?

Yontem

K-12 dizeyindeki ilkdgretim Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik metaforik imge ve
algilarinin incelendigi bu ¢alisma nitel olgubilim (fenomenoloji) ¢calismasi olarak desenlenmis
(Creswell, 2012; Moustakas, 1994), calismada verilerin toplanip yorumlanmasi siirecinde
metafor analizinden faydalanilmistir (Lakoff ve Johnson, 1980; Saban, 2006). Metafor
analizinin bu ¢alismada tercih edilmesinin sebebi ilkdgretim diizeyindeki Ogrencilerin
geleneksel veri toplama araglari ile anlamli veri toplanamayacag dislincesi ve pandemi
strecindeki deneyimleri ve bakis agilariyla uzaktan egitime yukledikleri anlamlari ortaya
¢ikarmaktir.
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Metafor eski yunancadaki metaphrein/metafora kelimelerinin karsihg olarak degistirmek
anlamindaki meta, tasimak anlamindaki pherein kelimelerinden tiretilmistir. Tirkce'de,
Arapca kokenli mecaz kelimesiyle de kullanilmaktadir. Mecaz, Arapga’da gegit kopri
anlamindaki macaz kelimesinden tilretilmistir. Turk edebiyatinda antik Yunan’daki
karsiligindan biraz farkli olarak istiare, egretileme anlamlarinda da kullaniimaktadir.

Metaforlarin dislince yapisinin bir ifade edilis bicimi (Lakoff ve Johnson, 1980) ve mental
modellemesi olabilecegi (Johnson-Laird, 1983) saviyla yéntembilimsel olarak bilissel ve klinik
psikolojide kullanilimaya baslanmistir (Moser, 2000). Bir algl araci olarak distnildiginde
(Arnett, 1999) metaforlar somut veya soyut kavramlari algilama bigimlerini ve onlari nasil
yorumladiklarini anlamak igin kullanilabilirler (Cameron ve Deignan, 2006; Cameron vd.,
2009; Goldstein, 2005; Fabian, 2013; Saban, 2006; Schmitt, 2005; Zheng ve Song, 2010).
Metaforlar bilimsel arastirmalarda katilimcilarin algilarini yénlendirmeden, bireyleri merkeze
alan ve onlarin algilama sekillerini derinlemesine inceleyerek uygulanabilirlik kapsamini
arttiran veri toplama araglarndir (Glines ve Firat, 2016).

Metaforlar sadece dilbilimsel araglar olmanin o6tesinde (Moser, 2000) yapilandirmaci
yaklasimin 6nemli varsayimlarindan birisi olan insanin bilinmeyeni sadece bilinen ile
aciklayabilecegi ile yeni durumlari anlamak igin de 6nemli firsatlar sunmaktadir (Saban, 2006;
Parsons, Brown ve Worley, 2004). Metaforlar yapilandiriimis gercekligi acgiga cikarip
anlamamiza olanak taniyacak araglardir; bir kez ifade edildiginde bir kavramin birgok yonini
ortaya cikarir, bununla beraber agiga ¢ikardigi kisimlarla beraber birgok yéniint de gizlemeye
olanak tanir (Lakoff ve Johnson, 1980). Metaforlar kiiltlirel ve baglamsal olarak tanimlanirlar
ve bizlerin gergekligi algilama seklimiz ve biligsel semalarimizin soyut bir modelidirler. Bu
baglamda dilbilimsel olarak duslinlldigiinde bir seyi acgiklamak igin baska bir seyle
karsilastirdigimiz biligsel bir agiklama slrecidir. Metaforlar ¢ogu zaman bilissel slireglerimizin
derin katmanlarindaki diinyaya bakis agimiz ve yorumlama seklimizin bir gostergesidir. Bu
acidan bakildiginda nitel arastirmalarda dnemli bir veri toplama ve analiz araci olarak
distnalebilir, 6zellikle eger bireylerin diinyaya bakis agilari ve yorumlama sekillerini anlamak
istiyorsak metaforlara yiiklenen anlamlar arastirmacilar igin 6nemli bir dayanak olabilir.
Uzaktan egitim alaninda ise metaforlarin biligsel bilgiyi isleme sireglerini yansitmasi; gizil
bilgiyi, algiyi veya bireylerin zihinlerinde olusan imgeyi ortaya ¢ikarmasi; bireylerin diinyayi ve
kendi deneyimlerini yorumlama sekilleri hakkinda bilgi saglamasi; bireyin iginde yasadig
toplumun sosyo-kiltiirel bakis agisini yansitmasi agisindan dnemli bir veri toplama ve analiz
araci olarak kullanilabilecegi disiiniiimektedir. Metaforlarin bir diger avantaji da bireylerin
mecazlar yoluyla yikledikleri anlamlarda kendi gergek distincelerini saklama olanaklarinin az
olmasi ve bu bakis agisiyla 6z-yansitima olanak taniyan bir ara¢ olmasidir. Bunun disinda
davranis ve bilis arasindaki kdpriiniin kurulmasi, davranisa yon veren zihinsel algi ve imgelerin
aciga cikarilmasi agisindan da énemli bir veri toplama ve analiz araci olarak disindlebilir.

Calisma Baglami ve Grubu

Bu ¢alisma kapsaminda Eskisehir ve Konya illerinde devlet okullarina devam eden toplam 77
ilkogretim 6grencisine ulasiimis, alinan yanitlardan 24 tanesi veri toplama aracinda belirtilen
niteliklere sahip olmadigi igin (6rnegin dayanak ifadesi olan “¢linkii” eklenmemis) galismadan
cikariimistir. Calismaya katilan 53 6grencinin yaslari 7-14 yas araliginda degismektedir ve
yaslarinin ortalamalari 11,5’tir. Katilimcilarin egitim gordikleri siniflar ilkégretim 2. ve 8.
siniflar arasinda degismektedir.
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Veri Toplama Araci, Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Bu ¢alisma verileri gevrimigi olarak olusturulan bir anket formu ile toplanmistir. Anket formu
ogrencilere iletilmeden 6nce veliler bilgilendirilmis ve velilerden izin alinmis; veli izin formu
ve calismaya gonilli katihm formu onaylanmadan 6grencilerin anket formuna yanit
vermelerine izin verilmemistir. Ogrencilerin yas gruplan dikkate alinarak olumlu ve olumsuz
metafor kullanimi 6rnekleri ¢alismaya katihm formu ile beraber verilmis ve nasil yanit
verilecegi agiklanmistir.

Saban (2009) metaforlarin bir veri toplama araci olarak kullanildigi galismalarda “gibi kavrami
genellikle metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagi daha agik bir sekilde
cagristirmak igin; ¢linkli kavramina da yer verilerek katilimcilarin kendi metaforlari igin bir
gerekge (veya mantiksal dayanak) sunmalari” igin kullanilabilecegini ifade etmistir (s. 285). Bu
gerekceden hareketle Ogrencilere Covid-19 pandemisi sliresince evden uzaktan egitim
deneyimlerini distinerek ¢evrimici formda yer alan “Uzaktan egitim ... gibidir, ¢linkd ... ”
climlesini bir olumlu bir olumsuz metafor kullanarak doldurmalari istenmistir.

Toplanan veriler arastirmaci tarafindan igerik analiz yoluyla ¢éziimlenmis (Berelson, 1952),
olumlu ve olumsuz metafor kategorilerinde ortaya ¢ikan temalarin yorumlanmasinda nitel
analizlerin yani sira toplanan verilerin raporlanmasinda frekans ve yizdelerin kullanildigi nicel
betimsel analizlerden yararlaniimistir. Bu baglamda ortaya ¢ikan metaforlar kodlanmis,
kategorilere ayrilmis ve “Uzaktan egitim ... gibidir, ¢linki .... ” ifadesinde ¢linki kismindaki
dayanak dikkate alinarak temalar belirlenmistir.

Aragtirmanin inandiricihgi ve Gegerlik Giivenirlik Calismalar

Nitel galismalarda arastirmanin inandiriciligini artirmanin yollarindan birisi de aragtirmacinin
ilgili alandaki deneyimidir (Bashir, Afzal ve Azeem, 2008). Bu baglamda arastirmaci uzaktan
egitim alaninda ylksek lisans ve doktorasini tamamlamis, ylz yiize egitiminin yani sira farkli
dlzey ve alanlarda agik ve uzaktan 6grenme yoluyla egitim almistir. Bu alanda kuramsal ve
uygulamaya dayali galismalar ylritms, ulusal ve uluslararasi birgok projede gérev almistir.

ilkégretim 6grencilerinin Covid-19 pandemisi siiresince uzaktan egitime yonelik imge ve
algilarinin arastirildigl bu ¢alismada gevrimigi gérisme formunda kullanilan sorunun kapsam
gecerliligini saglamak igin nitel egitim arastirmalarda deneyimi olan bir 6gretim Uyesinden
goris alinmistir (Yildinm ve Simsek, 2008). i¢ gecerliligi saglamak icin yeterli katilim stratejisi
benimsenmis (Merriam ve Tisdell, 2015) toplam 53 6grenciden veri toplanmis ve bu sekilde
verilen yanitlarda bir doyuma ulasilmasi amaglanmistir. i¢ gecerliligi artirmak, ortaya ¢ikan
temalari desteklemek ve arastirma bulgularinin inandiricihgini artirmak igin arastirma
katihmcilarinin 6rnek yanitlari ilgili kategori ve temalar altinda dogrudan alinti seklinde
kullanilmigtir.

Ortaya c¢ikan temalarin kodlamasini dncelikle birinci yazar bagimsiz olarak yapmis ve
devaminda ayni islem kapsam gegcerliligi icin gorlis veren 0Ogretim Uyesi tarafindan
tekrarlanmistir. Kodlayicilar arasi givenliligi hesaplamak i¢in Miles ve Huberman (1994)
tarafindan onerilen Gorus Birligi / (Gorus Ayrihgi + Goras Birligi) x 100 formali kullanilmis ve
kodlayicilar arasi glivenirlik %91 olarak hesaplanmistir.
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Calismanin Giiglii ve Sinirh Yanlan

Bu ¢alisma ulusal ve uluslararasi alanyazinda sinirli sayida ¢alismanin ele aldigi ilkogretim
Ogrencilerinin uzaktan egitime yodnelik imge ve algilarini inceleyen 6ncil ¢alismalardan
birisidir. Bu baglamda ¢alismanin sonraki c¢alismalara bir zemin olusturacagi
distndlmektedir. Calismanin ifade edilen gliclii yanlarinin yani sira bazi sinirliliklari da vardir.
Galisma kapsaminda veriler Covid-19 pandemisiyle beraber okullarin fiziksel egitime ara verip
uzaktan egitime gectigi Mayis 2020 tarihinde toplanmistir. Dolayisiyla bu galismada yer alan
bulgular acil uzaktan egitim uygulamalar kapsaminda edinilen deneyimleri yansitmaktadir.
Bunun disinda 6grencilerin uzaktan egitim deneyimleri Milli Egitim Bakanhgl tarafindan
Egitim Bilisim Ag (EBA) tarafindan saglanan uzaktan egitim igerikleri ile 6gretmenler
tarafindan yiritilen es-zamanl ve es-zamansiz etkinliklerle sinirhdir.

Bulgular ve Tartisma

Calismada oncelikle metaforlar kodlanmis, kategorilere ayrilmis ve bu kategoriler uzaktan
egitim alanyazin ile iliskilendirilebilecek temalara atanmistir. Olumlu ve olumsuz metaforlarin
ayriayri ele alindigi bu kisimda ortaya gikan kategori ve bulgular sunulmus, okuyucunun kendi
yorumunu ekleyebilmesi ve galismanin givenirligini arttirmak icin dogrudan alintilara yer
verilmistir. Ortaya ¢ikan temalar sunulduktan sonra ilgili alanyazin baglaminda tartisiimistir.

Olumlu Metaforlar

Olumlu metaforlar toplam bes kategori ve bu kategoriler altinda yer alan toplam dokuz
temadan olugsmaktadir (Tablo 1). Faydal kategorisinde kolaylastirici (%35,8), yasam boyu
O6grenme (%7,5) temalari; egitim kategorisinde 6gretimsel bulunusluk (%9,4), yapilandiriimis
o0grenme (%9,4) ve topluluk hissi (%5,7) temalari; esneklik kategorisinde 6zerklik (%7,5) ve
zaman ve mekan bagimsizlik (%7,5) temalari; eglenceli kategorisinde i¢sel motivasyon
(%11,3) temasi ve teknoloji kategorisinde erisebilirlik (%7,5) temasi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 1. Olumlu metaforlar baglamindaki kategori ve temalar.

Kategori Tema f % Metaforlar
Kolaylastirici 19 35,8 ilag (n=3), Balon (n=2), Okul (n=2), Agikégretim, Aydinlik,
Bilgi agi, E-kitap, Kitap, Kumanda, Ozlenendir, Sinif,
Faydal Seker, Tuz, Yemek
Yasam boyu 4 7,5 Giines, Hediye, ilag, Oyun
_______________ BB
Ogretimsel 5 9,4 Okul (n=2), Acikdgretim, Giines, Ogretmen
bulunusluk
Egitim Yapilandiriimig 5 9,4 Okul (n=3), Kitap, Polis
6grenme
_______________ Toplulukhissi 3 __ 57 Okul,sinf .
Ozerklik 4 7,5 ilag, Odam, Yatak, Yemek
Esneklik Zaman ve mekan 4 7,5 Arkadas, Bilgi agl, Kitap, Kolaylik
_______________ bagImsIZ
_EBlenceli Igsel motivasyon 6__ 113 _ Gilek EZlence, Hedive, Oyun, seker, Teneffls
Teknoloji Erisilebilirlik 4 7,5 Konferans, Goruntulli gériusmek, Kumanda, E-kitap
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Faydali Kategorisi

Bu kategori altinda ortaya gikan ve tim temalar arasinda en baskin olan tema kolaylastirici
temasidir. Pandemi sonucunda okullarin kapatilmasiyla beraber acil uzaktan egitim
kapsaminda yapilan uygulamalarin bu anlamda karsilik buldugu séylenebilir. Ornegin,
katihmcilardan birisi “Uzaktan egitim ilag gibidir ¢linkii pandemi siirecinde bizi derslerimizden
mahrum birakmadi” (K30) metaforunu kullanmis ve uzaktan egitim uygulamalarinin egitimin
devamhhgini saglama roliini ilag metaforuna yiiklemistir. Kolaylastirici roli ilgili alanyazin ile
de tutarhdir. Buna gbre pandemi siiresince ise kosulan acil uzaktan egitim uygulamalari
(Bozkurt vd., 2020; Hodges vd., 2020) egitimin devamhhgini saglamak ve temel insan
haklarindan birisi olan egitime ulagsmayi saglamasi agisindan 6nemli roller Ustlenmistir
(Bozkurt, 2020; Bozkurt ve Sharma, 2020; Bozkurt vd., 2020). Bununla beraber yiz yilze
egitimden farkh olarak 6greten bulunuslugunun farkl stratejilerle saglandigi uzaktan
egitimde 6greten rollerinden birisi olan kolaylastirici roliiniin (Berge, 1995) uzaktan egitim
streglerinin egitimin devamliligini saglamak adina sundugu olanaklardan dolayi uzaktan
egitimin kendisine yiiklendigi gérilmektedir.

Ortaya c¢ikan bir diger tema ise yasam boyu Ogrenmedir. Buna gore Ogrenciler
geleneksel/yapilandirilmis yuiz yize egitime bir alternatif olarak uzaktan egitimin yasam boyu
06grenme siirecindeki potansiyelini “uzaktan egitim hayat gibidir ¢linkli her zaman yeni seyler
Ogretir” (K48) metaforuyla agiklamis ve uzaktan egitime hayat metaforunu yilkleyerek
degisime ve yenilige uyum saglama siirecinde dnemli bir egitim modu olarak nitelemistir.
Uzaktan egitim esnek 6grenme segenekleri ve egitimde aciklk felsefesiyle varsayilan olarak
yasam boyu 6grenme sireglerini destekleyen bir egitim modudur (Peters, 2009). Bu
baglamda pandemi ile beraber uzaktan egitim ile ilk defa tanisan 6grencilerin zaman ve
mekan bagimsiz 6grenme firsatlarini igsellestirdigi ve yasam boyu 6grenme siireglerini
destekleme potansiyelini gordiigii sdylenebilir.

Egitim Kategorisi

Bir katilimcinin kullandigi “uzaktan egitim bir glines gibidir ¢linkii bana hep yardim eden
Ogretmenlerim vardir” (K33) metaforu dusinildigiinde 6gretimsel bulunusluga duyulan
ihtiyac dikkat cekmektedir. Bu ihtiya¢ 6zellikle ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin duydugu
rehberlik ve yénlendirme ihtiyaci disiinildigiinde daha aciktir. ilgili alanyazina goére
sorgulama topluluklari (Community of Inquiry) kuramina gore 6gretimsel bulunusluk uzaktan
egitim siireglerinde anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi igin gerekli dnemli boyutlardan
birisidir (Garrison, Anderson ve Archer, 2000). Bu ihtiyacin 6zellikle ilkogretim 6grencilerinde
daha 6nemli oldugu, dolayisiyla ilkogretim diizeyinde uzaktan egitim tasarimlarinda bu
ihtiyaca yonelik tasarim yapmanin énemli oldugu distiniimektedir.

Ogrencilerin 6gretmen merkezli bir egitim sistemi icerisinden gelmeleri uzaktan egitimi
yapilandirilmis sistemlerle iliskilendirmesi olasi bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ornegin, “uzaktan egitim polis gibidir ¢iinkii kurallar 6gretir” (K43) metaforunda uzaktan
egitime yiklenen polis roli bu dislinceyi destekler niteliktedir. Her ne kadar 6grencilerin
yapilandirilmis 6grenme siireglerinin daha etkili oldugunu diistinseler ve uzaktan egitimi bu
yerlesmis algi ile kural koyan polis metaforuyla eslestirseler de ilgili alanyazinda algilanan
O0grenmenin c¢evrimici uzaktan egitimde ylz ylze egitime gbre yiksek olduguna dair
arastirma bulgulari mevcuttur (Levenberg ve Caspi, 2010).



A. Bozkurt / Usak Universitesi Egitim Arastirmalari Dergisi, 6(2), 1- 23

Egitim kategorisinde ortaya ¢ikan bir diger bulgu da topluluk hissi temasidir. Bir katilimcinin
ifade ettigi “uzaktan egitim sinif gibidir ¢linkii kendimi sinifta gibi hissettim” (K41)
ciimlesindeki sinif metaforunun fiziksel yapidan daha ¢ok sinifi olusturan diger 6grencileri
niteledigi dustnilmektedir. Bu durum o&zellikle ilkégretim yasindaki 6grencilerin sosyal
gelisim ihtiyaglari dislinildiginde onemli bir gereksinim olarak degerlendirilmektedir.
Ogrencilerin pandemi siirecinde edindikleri uzaktan egitim deneyiminin bir topluluk olarak
sinif hissi vermesi bu baglamda énemlidir. Rovai (2002) uzaktan egitimde topluluk hissi
yaratmanin stirdirilebilir bir 5grenme deneyimi ve 6grenme ekolojisi yaratmak adina dnemli
oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla topluluk hissi yaratmaya yonelik stratejilerin yetiskin
Ogrencilerde oldugu kadar ilkdgretim diizeyindeki geng 6grencilerde de 6nemli oldugu
soylenebilir.

Esneklik Kategorisi

Uzaktan egitim dogasi geregi esnek 6grenme siiregleri sunarak 6grencilere 6zerkligin yani sira
zaman ve mekan baglaminda esneklik saglamayi amaglar. Ogrencilerin uzaktan egitime
yikledigi metaforlar da &grencilerin bu deneyimi yasadiklari yoniindedir. Ornegin,
arastirmaya katilan 6grencilerden birisi “uzaktan egitim odam gibidir ¢link( istedigim gibi
planlarim” (K39) diyerek kendisine saglanan 6zerkligi ifade etmistir. Benzer bir sekilde zaman
ve mekan bagimsizhigina yonelik “uzaktan egitim bence en hizli bilgi agi gibidir ¢linki
istedigimiz her zaman istedigimiz bilgilere kolayca ulasabiliriz” (K52) ve “uzaktan egitim
kolayhktir ¢linkd her an her yerde bilgilere rahatlikla ulasabilmektir” (K32) ifadeleri ilkogretim
dgrencilerinin uzaktan egitimin sagladigi firsatlari algiladiklari seklinde yorumlanabilir. ilgili
alanyazin incelendiginde uzaktan egitimde basarili olabilmek igin 6zerklik 6zelliginin gerekli
oldugu ve Ogretenlerin bu 6zelligi destekleyerek 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini
dizenlemelerine ve daha fazla 6grenme sorumlulugu almalarina olanak taniyan stratejilerin
izlenmesi gerektigi soylenmektedir (Garrison, 2003; Moore, 1994). Zaman ve mekan
baglaminda bagimsizlik uzaktan egitimin sahip oldugu 6z degerlerden birisidir (Naidu, 2017).
Bu baglamda her zaman her yerde 6grenme mottosuyla yasam boyu 6grenme becerilerinin
kazanilmasi agisindan 6zellikle yeni nesillerin uzaktan egitimin bu degerlerinin kesfetmesinin
uzaktan egitimin gelecegi icin dnemli oldugu disiinilmektedir. Bu noktada alti gizilmesi
gereken durum iyi 6rnekler olabilecegi kadar kétl uzaktan egitim uygulama 6rneklerinin de
olabilecegi ve kotli drneklerin daha kalici olabilecegidir (Bozkurt, 2020). Dolayisiyla yeni
normalde planlanan uzaktan egitim sireglerinin planl ve amagli yapilmasi bir anlamda
uzaktan egitimin gelecekteki imajinin simdiden olusturulmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

Eglenceli Kategorisi

Bu kategori baglaminda ortaya ¢ikan tema uzaktan egitimle beraber ortaya ¢ikan esneklik,
zaman ve mekan bagimsizliginin 6grenmeyi daha eglenceli hale getirdigi ve i¢sel motivasyonu
olumlu yonde etkiledigi seklindedir. Katihmcilardan birisinin “uzaktan egitim ne zaman
bitecegi belli olmayan teneffis gibidir ¢linkl teneffislerde istersen ders galisirsin istesen de
oyun oynarsin” ifadesinde ilkdgretim 6grencilerinin uzaktan egitimi igsel motivasyonlarini
arttirabilecek bir durum ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde
icsel motivasyonun belirli stratejilerle saglanabilecegi ve bu durumun 6grenme siirecine
olumlu katkisi olacagl ifade edilmektedir (Ugar, 2016; Ugar ve Kumtepe, 2020; Ugar ve
Kumtepe, 2016). Uzaktan egitim sirecine hizli bir giris yapan ilkdgretim dizeyindeki
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Ogrencilerin bu siirece uyum saglamakta kismen zorlandiklari gézlemlenmistir. Bu noktada
ilkogretim dlizeyinde uzaktan egitim yoluyla ders alan 6grencilerin motivasyonunu saglamak
ve sirdiirmek ¢cok énemlidir. Sinif ortaminda yiiz ylize 6grenmede 6gretmen tarafindan daha
etkili yonetilebilen motivasyon siireci uzaktan egitim ortamlarinda da dolayl yollarla etkili bir
sekilde slrdirilebilir. Bu baglamda ARCS motivasyon modeli (Keller, 2010) kullanilarak gesitli
motivasyon taktiklerinin ve stratejilerinin kullaniimasinin (Ugar ve Kumtepe, 2020) ilerideki
uzaktan egitim uygulamalarinda motivasyonun saglanmasi ve basarinin artiriimasi adina
kullanilabilecegi dustiniilmektedir.

Teknoloji Kategorisi

Bu kategori baglaminda ortaya ¢ikan tema erisilebilirliktir. Uzaktan egitim, acgikhk felsefesi
baglaminda birgok erisilebilirlik se¢cenegi sunmaktadir. Pandemi ile beraber ¢evrimigi uzaktan
egitimin ise kosulmasi 6grencilerin uzaktan egitim algilarindaki erisebilirligi bilgi ve iletisim
teknolojileriyle saglanan erisebilirlikle iliskilendirdigi séylenebilir. Ornegin bir katilimci
“uzaktan egitim kumanda gibidir ¢link{ agtigin an ona ulasirsin” (K4) séylemiyle erisebilirligin
teknoloji ile saglanan énemine vurgu yapmaktadir. Bu diisiinceyi dogrular nitelikte Jamtsho
ve Bullen (2007) bilgi ve iletisim teknolojileriyle yasanan kapasite artisi sonucu erisebilirlik
yaninda birgok avantaji getirdigini sOylemistir. Bununla beraber yogun teknoloji odakli
uzaktan egitim uygulamalarinin getirdigi birgok avantajin yaninda dikkate alinmadigi takdirde
bircok dezavantaji da beraberinde getirecegi unutulmamalidir.

Olumsuz Metaforlar

Pandemi doneminde uzaktan egitim uygulamalarina yoénelik olumsuz metaforlar toplam alti
kategori ve bu kategoriler altinda yer alan toplam on temadan olusmaktadir (Tablo 2).
Etkilesim kategorisinde yalnizlik duygusu (%24,5), yapaylk (%13,2) ve sosyallesme (%9,4)
temalari; zorunluluk kategorisinde dissal motivasyon (%18,9), izolasyon (%7,5) ve
iletisimsizlik (%57) temalari; yetersizlik kategorisinde psikolojik uzaklik (%7,5) ve kalite (%3,8);
dijital bolinme kategorisinde esitsizlik temasi (%5,7); iletisim kategorisinde anindalik ve
duyussal yakinlik (%7,5) temasi ortaya ¢ikmistir.

Tablo 2. Olumsuz metaforlar baglamindaki kategori ve temalar.

Kategori Tema f % Metaforlar
Etkilesim Yalnizlik duygusu 13 245 Bos oda (n=3), Oda, Kutu (n=2), Kapal kutu, Hapis,
Karanlik, Ozlem, Sikici, Soguk oda, Yildiz, Zorluk
Yapayhk 7 13.2 Fanustaki pasta, Hapis, Hayal, Islik, Kisa, Robotlagsma,
Zaman
oeeeoeno.... Sosyallesme 5 94 _ Sk(n=3) Bosarazi Sugicedi _ ____________________.
Zorunluluk Digsal motivasyon 10 189 Hastalik (n=2), Aci biber, Battaniye, Dersi asmak,
Sagma, Semizotu, Sevmedigimiz film
izolasyon 4 7.5 Hapis (n=2), Anlamsiz, Kisitlama
o Netisimsizlik 3___.57__ Arkadas(n=2), Annem ...
Yetersizlik Psikolojik uzaklik 4 7.5 Kapali isik, Karli hava, Maske, Tuz
e Kalite 238  Karmasa,Ksa
Dijital Esitsizlik 3 5.7 Adaletsiz mahkeme, Elektrik, Teknolojik aksaklik
boliinme
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iletisim Anindalik ve 4 7.5 Bos kutu, Kara kedi, Konusamamak, Kutu
duyussal yakinhk

Etkilesim Kategorisi

Olumsuz metaforlar arasinda en ¢ok 6ne ¢ikan grup etkilesim kategorisindedir. Buna goére
uzaktan egitim ile ortaya ¢ikan fiziksel uzakliga yalnizlik duygusu eklenmis ve bu durum aniden
sosyal cevrelerinden kopan ilkdgretim dgrencilerini etkilemistir. Ornegin bir katilimci bu
durumu “Bos bir odada yalniz kalmak gibi ¢linkii hem arkadaslarim yok hem 6gretmenlerim”
(K38) seklinde ifade ederek uzaktan egitime bos oda metaforunu yiklemistir. Etkilesim
kategorisinde ortaya c¢ikan bir diger tema ise sosyallesme ile ilgilidir. Buna gore 6grenci
uzaktan egitimi bir hastalik ile iliskilendirerek “uzaktan egitim su cicegi gibidir ¢linkil
arkadaslarimi géremem ve onlarla temas edemem” (K21) diyerek sosyal ¢evresiyle etkilesime
gecememesini uzaktan egitime baglamistir. Etkilesim kategorisinde ortaya ¢ikan her iki tema
da her ne kadar g¢evrimigi olsa da salt pedagojik iceriklerin yani sira sosyallesmenin ve bir
topluluga ait olma duygusunun (Rovai, 2002) 6nemini gbstermektedir.

Etkilesim kategorisinde ortaya c¢ikan bir diger tema da yapayliktir. Bu durum ilkogretim
dizeyindeki 6grencilerin uzaktan egitim slrecinde girdikleri etkilesimin gergekligini disik
diizeyde algiladiklari seklinde yorumlanabilir. Ornegin bir katilimci “uzaktan egitim 1shk gibidir
¢linkii  sesini duyariz ama dokunamayiz” seklinde ifade ederek yasadigi etkilesimi
icsellestiremedigini ve etkilesimin soyut diizeyde kaldigini ifade etmistir. Sorgulama toplulugu
kuraminin (Garrison vd., 2000) énemli boyutlarindan birisi de sosyal bulunusluktur (Tu ve
Mclsaac, 2002). Sosyal bulunusluk 6grencilerin gevrimigi uzaktan egitim slrecinde diger
Ogrencileri ve 6gretenleri gercek olarak algilama derecesinin 6grencinin 6grenme silirecine
katihmi artirdigini ve akademik basarinin ayni zamanda sosyal bulunusluk ile iliskili oldugunu
aciklamaktadir.

Zorunluluk Kategorisi

Zorunluluk kategorisinde ortaya cikan ilk tema dissal motivasyondur. ilkégretim &grencisi
yasadigl zorunlulugu “uzaktan egitim semizotu gibidir ¢linkli herkes yemez” (K10) seklinde
aciklayarak uzaktan egitimi semizotu gibi zararsiz ama istemedigi bir vyiyecek ile
iliskilendirmistir. Bozkurt vd. (2020) gére acil uzaktan egitimi planli ve sistematik bir sekilde
yuritilen uzaktan egitimden ayiran noktalardan birisi acil uzaktan egitimin bir zorunluluk
olarak ise kosulmasidir. Bozkurt (2020) zorunluluktan kaynaklanan olumsuzluklari en aza
indirgemek igin farkh erisim segeneklerinin sunularak esnek siireglerle desteklenmesi
gerektigini iddia etmektedir. Bu baglamda zorunlu olarak sunulan acil uzaktan egitimin
Ogrenciler tarafindan olumsuz dissal bir motivasyon olarak algilandigi, igerigin sunumunda
saglanacak farkl erisim segeneklerinin olumsuz digsal motivasyonu azaltabilecegi
soylenebilir.

Zorunluluk kategorisinde ortaya ¢ikan ikinci tema izolasyondur. Bir 6grenci bu durumu
“uzaktan egitim hapis gibidir ¢linki evde uzun siire kaldik” (K12) ifadesiyle uzaktan egitimi
hapishane metaforu yiklemis, pandemiden dolayl yasanan tecrit siirecini uzaktan egitime
baglamistir. Zorunluluk katgorisinde ortaya ¢ikan bir diger tema ise iletisimsizliktir.
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Ogrencilerden birisi bu durumu “uzaktan egitim annem gibidir ¢iinkii anlasamayiz ve
istedigimi yapmaz” diyerek uzaktan egitim sirecinden yasadigl zorunlu iletisimsizlik
durumunu anne metaforuyla agiklamistir. Bozkurt vd. (2020) pandemiyle beraber
Ogrencilerin okullarindan uzakta kalmalarinin sadece egitimlerinin kesintiye ugramasinin
degil, aslinda sosyallesme, ilgi, empati gibi okul baglaminda sunulan birgcok gereksinimin
kesintiye ugramasina sebep oldugunu ve bu durumun &grencilerde travmatik durumlar
yasanmasina sebep oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla ilkdgretim ¢agindaki 6grencilerin
ebeveynleri tarafindan desteklenmesinin yasanan izolasyon hissinin azalmasina katki
saglayacagl ifade edilmektedir. Bu dislnceler ekseninde uzaktan egitim siireglerinde
ebeveynlerin 6grencilerin kaygilarini ve travmatik siireglerini azaltmak igin rehberlik rolini
daha fazla Gstenmelerinin bir ¢6ziim olabilecegi séylenebilir.

Yetersizlik Kategorisi

Yetersizlik kategorisinde iki tema 6ne ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi uzaktan egitim stireg
ve icerikleriyle ilgili olarak kalite temasidir. Bu durum katilimcilardan birisi tarafindan
“uzaktan egitim bir karmasa gibidir ¢linkii canl ders sayisi yeterli degildi ve EBA TV'de
yayinlanan dersler kolay anlasilir degildi” (K36) seklinde ifade edilerek kalite glivencesininin
saglanmamasindan dolayl yasanan yetersizligi karmasa metaforuyla agiklamistir. Uzaktan
egitimde kalite glivencesi saglamak (Jung, Wong, Baigaltugs ve Belawati, 2011) ve bunu
icerigin sunumundan 6grenci destegine, teknoloji altyapisindan dlgme ve degerlendirme
sireglerine yansitmak (Phipps ve Merisotis, 2000) uygulamanin basarisi kadar 6grenci
memnuniyeti agisindan da o6nemlidir. Dolayisiyla pandemi sonrasi yeni normalde
uygulanmasi planlanan uzaktan egitim sireglerine kalite gilvencesini saglayabilecek
mekanizmalarin dahil edilmesi gerektigi dislinilmektedir.

Bir diger tema olan psikolojik uzaklik ise etkilesimin yeterli saglamamasindan dolayi
ogrencilerin psikolojik uzaklik hissine kapilmasini agiklamaktadir. Katilimci bir 6grenci
tarafindan ifade edilen “uzaktan egitim tuzu az yemek gibidir ¢linkii 6gretmenimin destegi
uzaktan almak giizel degil” (K9) diyerek mevcut uygulamadaki etkilesim yetersizligiyle ortaya
¢ikan psikolojik uzakligr az tuzlu yemek metaforuyla agiklamigtir. Oysa, etkilesim uzaktan
egitimin olmazsa olmazlarindandir ve psikolojik uzaklik veya etkilesimsel uzaklik olarak
nitelenen etkilesim tirl (Moore, 1993) uzaktan egitim sirecinde kritik degere sahiptir.
Psikolojik uzakhgin ders birakmadan akademik basariya kadar bir¢ok konuda etkili oldugu
distndldigiinde bu yetersizligi en aza indirgemek igin pandemi sonrasi yeni normalde alan
uzmanlariyla beraber igerik gelistirilip 6gretim tasarimi yapilmasi gerektigi diistiniimektedir.

Dijital Béliinme Kategorisi

Dijital boliinme kategorisinde ortaya ¢ikan tema esitsizliktir. Egitimde firsat esitligi, sosyal
adalet, evrensel tasarim gibi bircok konuyla dogrudan veya dolayli iliskisi olan esitsizlik
uzaktan egitimin 6z degerleri olarak distintldiigiinde kendi dogasi ve amaglari ile gelisen bir
durumdur. Bu durum pandemi sirasinda ¢alismaya katilan bir ilkdgretim 6grencisi tarafindan
“uzaktan egitim bence adaletsiz bir mahkeme gibidir ¢linkii her 6grenci uzaktan egitim
olanaklarina ulasamaz” (K52) seklinde betimlenmis, salt teknoloji odakli uygulamayla ortaya
¢ikan dijital bolinme kaynakh esitsizlik durumu adaletsiz mahkeme metaforuyla
aciklanmistir. Dijital boliinme kaynaklh durum pandemi sirasinda Tirkiye de dahil olmak tzere
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diinyada bir¢ok tlkede yasanan bir durumdur (Bozkurt vd., 2020). Sahip olanlar ile olmayanlar
arasindaki farktan olusan boliinme ve ugurum (Hargittai, 2003) pandemiyle beraber mevcut
esitsizligin daha glgli hissedilmesine sebep olmustur (d’Orville, 2020). Oysa birinci nesil
uzaktan egitimden gliniimiizde ¢ogunlukla uygulanan besinci nesil uzaktan egitimin (Moore
ve Kearsley, 2012) ana amaglarindan birisi egitime normal sartlarda erisemeyenlere firsat
taniyarak esitsizligi azaltmak veya ortadan kaldirmaktir (Wedemeyer, 1981). Bu noktadan
hareketle salt teknoloji odakh ¢éziimler yerine farkl erisim segenekleri sunulan uzaktan
egitim uygulamalarinin dijital bolinme kaynakli esitsizlige bir ¢6zim olabilecegi séylenebilir
(Bozkurt, 2020).

iletisim Kategorisi

Bu kategori altinda ortaya ¢ikan tema anindalik ve duyussal yakinhktir. Katilimci 6grencilerden
birisi “uzaktan egitim kara kedi gibidir ¢linkli benimle canim Zeynep 6gretmenimin arasina
girdi” (K7) seklinde bir agiklama yaparak kara kedi metaforunu kullanmis ve uzaktan egitimi
yuz ylze egitimde saglayabildigi anindalik ve duyussal yakinhginin azalmasi veya kesintiye
ugramasinin bir sebebi olarak nitelemistir. Sosyal bulunusluk kuraminin (Short, Williams ve
Christie, 1976) alt boyutlari arasinda anindalik (Wiener ve Mehrabian, 1968) ve duyussal
yakinlik (Argyle ve Dean, 1965) sadece iletisim sireglerinin giglendirilmesi ile ilgili degil,
Ogrencilerin uzaktan egitimde deneyimlerini gergek olarak algilamasi agisindan da énemlidir.

Sonug ve Oneriler

Bu calismada ilkogretim 6grencilerinin Covid-19 pandemisi siiresince yasadiklari uzaktan
egitim deneyimine yonelik imge ve algilari nitel olgubilim g¢alismasi kapsaminda metafor
analizleriyle incelenmistir. Metaforlar olumlu ve olumsuz gruplar baglaminda kategori ve
tamalara ayrilarak incelenmistir (Sekil 1).

Valnlzllk duygusu
Kolaylastirici
: Faydali Etkilesim Vapayhk
Yasam boyu 6grenme

e Sosyallesme
Ogretimsel bulunusluk

- e D|§sa| motivasyon
Yapilandirilmis 6grenme Egitim
S Zorunluluk Izolasyon
Topluluk hissi Olumlu (+) — Uzaktan Egitim Olumsuz (-)
iletisimsizlik

Ozerklik

Esneklik PSIk0|OjIk uzaklk

Yetersizlik \
Kalite

Dijital bélinme —— Esitsizlik

zaman ve mekan bagimsizlik
i¢sel motivasyon Eglenceli

Erigebilirlik Teknoloji

iletisim Anindalik ve duyussal yakinlik

Sekil 1. Olumlu ve olumsuz metaforlarin kategori ve tema baglaminda 6zeti.

Buna goére olumlu grupta yer alan faydali kategorisinde kolaylastirici ve yasam boyu 6grenme
temalari ortaya ¢ikmis; uzaktan egitimin pandemi sirasinda ve yeni normalde Ustlendigi
rollere yonelik dnemli dngoriler saglanmistir. Egitim kategorisinde 6gretimsel bulunusluk,
yapilandirilmis 6grenme ve topluluk hissi temalari ¢ikmis; bu durum uzaktan egitimde
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Ogretim tasariminin ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymustur. Esneklik kategorisinde ise
ozerklik, zaman ve mekan bagimsizlik temalari ¢ikmig; bu durum uzaktan egitimin ana
degerlerinden olan istedigin zaman istedigin yerde 6grenme dislincesi ve 6grencilerin kendi
o6grenme sorumluluklarini almalarinin ilkégretim diizeyinde de ortaya ¢iktigini, uzaktan
egitimin yetiskin 6grenciler kadar geng 6grenciler igin de uygulanabilir bir 6grenme modeli
oldugunu gostermektedir. Eglenceli kategorisinde ortaya ¢ikan i¢sel motivasyon temasi ise
Ogrencileri uzaktan egitim sireglerine baglayan motivasyon stratejilerinin  dnemini
gbstermektedir. Son olarak teknoloji kategorisinde ortaya gikan erisebilirlik temasi bilgi ve
iletisim teknolojilerinin anlamli bir sekilde uzaktan egitim siregleriyle iliskilendirildiginde
ortaya ¢ikabilecek olanaklara vurgu yapmaktadir.

Olumsuz metafor grubunda ilk ortaya ¢ikan kategori etkilesimdir. Buna gore etkilesim
kategorisinde yalnizlik duygusu, yapaylk ve sosyallesme temalari ortaya ¢ikmis, uzaktan
egitimde etkilesimi saglamanin 6grenciler arasinda memnuniyet saglama baglaminda énemli
oldugunu gbstermistir. Bu kategoride ortaya gikan temalar olumlu metaforlarda ortaya ¢ikan
egitim kategorisinde yer alan temalarlarla da iliskilidir. Buna gore uzaktan egitimde egitim
iletisimi ve bu yonde tasarim yapmanin uygulamalarin basarisi igin kritik 6neme sahip oldugu
sonucuna ulasiimistir. Zorunluluk kategorisinde ortaya ¢ikan temalar 6grencilerin sosyal ve
pedagojik anlamda desteklenmesi, bu baglamda ilkégretim 6grencilerinin yas gruplari dikkate
alindiginda ebeveynlerin bu siregteki rollerinin énemi ve daha fazla sorumluluk alma
gereksinimleri ortaya ¢ikmaktadir. Yetersizlik kategorisinde yer alan psikolojik uzaklik temasi
yine egitim iletisimi tasariminin 6nemini ortaya ¢ikarmakta, bunun yaninda kalite glivencesi
saglamanin 6nemini de vurgulamaktadir. Olumlu grupta yer alan teknoloji kategorisindeki
erisim firsatlarinin tam tersi dijital boliinme ve sosyal esitsizlik ise dikkatle tizerinde durulmasi
gereken bir noktadir. Son olarak iletisim kategorisinde yer alan anindalik ve duyussal yakinlik
temasi ise yine uzaktan egitimin kuramsal deneyimlerinin mevcut uygulamalara
yansitilmasinin birgok sorunu ¢ozebileceginin géstergesi olarak yorumlanmaktadir.

Bu ¢alisma bulgular kapsaminda asagida yer verilen oneriler, ileri galismalar ve yeni normalde
yapilmasi planlanan uzaktan egitim uygulamalari kapsaminda degerlendirilebilir. Olumlu ve
olumsuz gruplarda ortaya cikan temalar incelendiginde uzaktan egitimde kuram ve
uygulamanin dengeli bir sekilde uygulanmasinin anlamli 6grenme deneyimlerine yol agacagi
disiiniilmektedir. Ornegin dgretimsel bulunusluk ve topluluk hissinin yaratiimasina yénelik
stratejiler olumsuz kategoride yer alan yalnizhk duygusu, izolasyon ve iletisimsizlik gibi
durumlarin daha az ortaya ¢ikmasini saglayacaktir. Bunun yaninda uzaktan egitimde teknoloji
kullanimi her ne kadar ¢ok gekici gelse de planlama yapilmadan, 6grencilerin sahip oldugu
olanaklar dusinilmeden yapilan uygulamalarda egitime ve bilgiye erisim secenekleri
artabilecegi gibi dijital bolinme kapsaminda sosyal esitsizliklerin ortaya ¢ikabilecegi
unutulmamalidir. Dolayisiyla 6grencilere zaman ve mekan baglaminda esneklik saglayip
ozerklik taniyan, bununla beraber mevcut altyapi ve 6grencilerin sahip olduklari olanaklari
gbz 6nlne alan uzaktan egitim tasarimlari yapilmasi 6nerilmektedir. Son olarak uzaktan
egitimin sistematik ve planh bir slire¢ oldugu, bireysel farkliliklarin géz 6niine alinmasi
gerektigi, farkl teknolojilerin farkli amaglar icin kullanilabilecegi diisiiniilerek uzaktan egitim
uygulamalari yapilmasi; pandemi sirasinda ve pandemi sonrasi yeni normalde ilkogretim
Ogrencilerinin yasayacaklar olumlu ve olumsuz deneyimlerin uzaktan egitimin gelecegini
etkileyecegi unutulmamalidir. Bu disiince ekseninde 6zellikle K-12 diizeyindeki 6grencilerin
olumlu ve olumsuz deneyimleri bir anlamda uzaktan egitimin gelecekte egitim ekosisteminde
nasil konumlanacaginin da belirleyicisi olacaktir.
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Extended Abstract
Introduction

In distance education processes, learners are physically and psychologically separated in time
and space from other learners and learning resources Distance education is an education
model that gives most of the responsibility of learning to the learner by nature and learners
are expected to have self-directed and self-management learning skills. As a result of these
characteristics of distance education, the practices were frequently applied at higher
education levels, and gradually increased for primary and secondary education in the
beginning of the 21st century.

Methodology

With the coronavirus (Covid-19) pandemic, all educational institutions were closed, and
(emergency) distance education applications were put into practice to ensure continuity of
education. Students at primary and secondary levels, as well as higher education, have been
affected by this process. In this context, this study analyzed the experiences of elementary
school students during the pandemic by metaphor analysis within the scope of qualitative
phenomenology study.

Within the scope of this study, 53 students attending public primary schools in Eskisehir and
Konya provinces were reached. The ages of the students participating in the study vary
between the ages of 7-14 and their average age is 11.5. The grades in which the participants
are educated vary between the 2nd and 8th grades of primary education. The data is
collected through online survey form and parents’ approval and consent forms were
gathered in advance. The metaphors were analyzed through content analysis in which both
qualitative and quantitative analysis approaches were used.

Findings and Conclusion

Positive metaphors consist of a total of five categories and nine themes under these
categories, Facilitator (35,8%), lifelong learning (75%) themes in the category of useful;
teaching presence, (9,4%), structured learning (94%) and sense of community (5,7%) themes
in the education category; autonomy (7,5%) and time and space independence (7,5%)
themes in the flexibility category; In the fun category, the theme of intrinsic motivation
(11,3%), and in the technology category, the theme of accessibility (7,5%) emerged,

Negative metaphors for distance education practices during the pandemic period consist of
a total of six categories and ten themes under these categories, In the interaction category,
the themes of sense of loneliness (24,5%), artificiality (13,2%) and socialization (9,4%);
extrinsic motivation (18,9%), isolation (7,5%) and lack of communication (5,7%) themes in
the compulsory category; psychological distance (7,5%) and quality (3,8%) in the insufficiency
category; theme of inequality in the digital divide category (5,7%); the theme of immediacy
and intimacy (7,5%) emerged in the communication category,
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