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Bu aragtirmanin amaci, 6grencilerin okuma ve yazma tutumlarini olumlu yonde
gelistirmeye yonelik smif 6gretmenlerinin goriis ve Onerilerinin belirlenmesidir. Nitel
arastirma yontemi kullanilan c¢alismada; sinif 6gretmenlerinin ilkokul Ggrencilerinin
okuma ve yazma tutumlarimi olumlu yonde gelistirmeye yonelik goriislerinin
belirlenebilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Amagh
ornekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme yontemi ile segilmis Gaziantep ili Sahinbey
ve Sehitkamil ilgelerinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda gérev yapan toplam 30
ogretmen ile gériisme yapilmustir.

Arastirma bulgularma gore; okuma tutumu gelistirmede anne babaya diisen goérevler
sirastyla; kitap okuyarak drnek olma (model olma) , evde okuma saati yapma, ¢ocugun
ilgisine gore kitap almadir. Yazma tutumu gelistirmede anne-babaya diisen gérevlerin
cocugun gilinlik tutmasin1 saglama, yazarak Ornek olma (model olma) oldugu
bulunmustur. Bunun yani sira 6gretmen ve okul idaresinin 6grencilerin okuma ve yazma
tutumunu gelistirmeye yonelik sirasiyla; model olma ve 6zendirici etkinlikler yapilmasi
elde edilen bulgular arasindadir.

ABSTRACT

The aim of this research was to determine the opinions and suggestions of the
elementary school classroom teachers towards the positive development of students'
reading and writing attitudes. Qualitative research method is used in the study. A semi-
structured interview form was used in order to determine the opinions of primary school
teachers towards positive reading and writing attitudes of primary school students.
Interviews were conducted with 30 teachers working in Gaziantep province ahinbey and
Sehitkamil districts selected by criteria sampling method among the purposeful sampling
methods in 2017-2018 school year. According to the research findings; the duties of
parents in developing reading attitude are; Modeling by reading a book (modeling),
reading time at home, buying books according to the child's interest. It has been also
found that the task of parents to develop writing attitude is to keep the child's diary, to be
an example by writing (modeling). In addition, in order to improve the reading and
writing attitude of the teacher and school administration, respectively; Modeling and
encouraging activities are among the findings.
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1. Girig

Okuma ve yazma, bireylerin bilgi edinme ve bilgiyi transfer etme siirecinde faydalandiklari en 6nemli becerilerdir. Gerek giinliik
hayatta gerekse akademik hayatta bilgi edinmek, okuma ve dinleme; bilgiyi aktarmak ise yazma ve konugma yoluyla gergeklesir. Bu
nedenle sozii edilen dil becerilerinin en iyi sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Bu becerilerin gelistirilmesinde okuma ve yazma
tutumlarinin etkisi 6nemli rol tistlenmektedir. Smith (1990), okuma tutumunu, okumanin zamanin belirleyen, okuma siiresini uzatan ya
da azaltan, duygularin tetikledigi zihinsel bir davranis olarak tanimlamistir (Akt. Basaran, Ates, 2009 s.77). Giiclii bir yazma istegi,
Ogrencinin yazma becerisini kullanabilmesi kadar énemlidir. Yazmaya yonelik istege sahip olmak ayni zamanda yazmaya yonelik
olumlu bir tutum gerektirmektedir (Kirmzi, 2009). Ogrencinin gegmis yasantisindaki okuma ve yazma siirecinin niteligi, onun okuma
yazmaya olan tutumunu etkileyecektir. Bireyin okuma ve yazma edinmesi temelde 6rgiin egitimde kazanilan bir beceri ve aligkanliktir.
Ogrenciler okul yillarinda bu 6nemli becerileri edinmemisler ise, yetiskinlik donemine geldiklerinde edinmeleri ¢ok zor olur. Bu nedenle
okuma ve yazmaya yonelik olumlu tutumlarin gocukluk yillarinda kazandirilmasi gerekir. Cocukluk yillarinda ebeveynlerin yani sira

¢ocuklarla iletisime giren kisiler sinif 6gretmenleridir.

Ogrenme ve dgretme siirecinde takip edilen geleneksel yollar bu siiregte okuma ve yazma tutumlart olumlu yonde gelistirilmesini
saglayamamaktadir. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min 6zel amaglarinda, 6grencilerin yasamlari siiresince kullanabilecekleri
izleme/dinleme, okuma, yazma ve konugma ile iligkili zihinsel becerileri ve dil becerilerini kazanmalari, bunlari kullanarak kendilerini
sosyal ve bireysel acidan gelistirmeleri, bunun yaninda etkili iletisim kurmalari, anadil sevgisiyle, istekle okuma ve yazma aligkanlig1

kazanmalarini saglayacak bi¢cimde bilgi, beceri ve degerleri i¢ine alan bir biitiinliikle yapilandirildig: belirtilmistir (MEB, 2018).

Alan yazinda égrencilerin okuma tutumlarmi ve aliskanliklarini belirlemeye yonelik calismalar (Ornegin: Kurulgan ve Cekerol, 2008;
Arslan, Celik ve Celik, 2009; Oguz, Yildiz ve Hayirsever, 2009) bulunmaktadir. Bu aragtirmalarin sonucunda ortaya ¢ikarilan ortak
bulgu, genel olarak her kademedeki Ogrencilerin okuma tutum ve aligkanliklarinin istenen diizeyin altinda oldugu seklindedir.
Uluslararasi simavlar da bu durumu destekleyecek niteliktedir. Tiirkiye'de okuma egitiminin basar1 diizeyine dair sonuglarin en g¢arpict
sekilde uluslararasi dlgiimlerden tespit etmek miimkiindiir. Uluslararas1 Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan 2016
yilinda, iilkelerin basarilarinin 6lgiildiigii ve 64 iilkeden 15 yas alti tam 18 milyon 6grencinin katildigi Uluslararast Ogrenci
Degerlendirmesi Programi (PISA) sinavinda iilkemiz; 72 iilke i¢inden 50. sirada yer alabilirken, okuma alaninda sonlarda yer almustir.
Okuma alaninda Singapur, Hong Kong (Cin), Kanada ve Finlandiya ilk siray1 almistir. Uluslararasi sinavlar {ilkemizin okuma alanidaki
eksiklerini gozler 6niine sermektedir. PIRLS’e (2001) (Uluslararasi Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi) Tiirkiye de i¢inde olmak

iizere 35 iilke katilmistir. Puanlama sirasina gore Tiirkiye, katilan 35 iilke arasinda 28. sirada yer almustir.

Ulkemizde okuma ve yazma tutumlari ile ilgili aragtirmalarin daha gok var olan durumu betimlemeye ydnelik ¢alismalar oldugu
goriilmektedir (Karadag, 2014). Ilkégretim ikinci ve altinci siuf arasinda egitim gdrmekte olan dgrencilerin okuma ve yazma
tutumlarmin incelendigi (Yildiz ve Kaman, 2016), besinci ve altinct smif dgrencilerinin okumaya kars1 motivasyon ve tutumlarinin
okudugunu anlama diizeyleri ile iligkisinin arastirildigi (Karahan, 2016) ve ilkogretim 6grencilerinin Tiirkge dersindeki akademik
basarilar1 ile okuma tutumlar1 ve yazma egilimleri ile arasindaki iliskinin incelendigi (Bas ve Sahin, 2012) calismalarin varligina
rastlanmigtir. Bu ¢aligmalara ek olarak ilkokul ve ilkogretim &grencilerinin okuma aligkanligi, okumaya karsi tutumlart ve kiitiiphane
kullanimina ydnelik biri ¢ok arastirma yapilmstir.( Bayram, 1990; Tosunoglu, 2002; Cift¢i ve Temizyiirek, 2008; Kurulgan ve Cekerol,
2008; Basaran ve Seyit, 2009; Giingor, 2009; Can, Tiirkyilmaz ve Karadeniz, 2010;Y1ldiz ve Akyol, 2011).

Tgili alanyazin incelendiginde konuyla ilgili yurt disinda yiiriitiilen aligmalarin da yer aldig1 goriilmektedir. Edmunds ve Bauserman
(2006) okumaya yonelik tutumlarinda dgretmenlerin ve egitim-dgretim siirecinin etkisini belirlemeye yonelik bir ¢alisma; Curenton ve
Justice (2008) tarafindan yapilan aragtirmada geliri diisiik olan ailelerin gocuklarinin okuma becerilerini tespit etmek amaciyla bir
calisma; Evans ve Shaw (2008) aile ile birlikte gerceklestirilen okuma faaliyetlerinin ¢ocugun okuma becerilerine etkilerini belirlemeye
yonelik bir ¢aligma ve Cottone (2013) annenin egitim diizeyi ve okuma inanglar1 ile ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri arasindaki

iliskiyi bulmaya yonelik bir calisma gerceklestirmislerdir . Goriildiigii gibi alan yazinda okuma ve yazmaya yonelik bir ¢ok arastirma



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2020 Cilt 4 Sayi 1

bulunmaktadir. Ancak 6grencilerin okuma ve yazma tutumlarin gelistirmeye yonelik simf 6gretmenlerinin goriiglerinin alindigi ve bu
goriisler dogrultusunda Oneriler gelistirildigi bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu agidan bu ¢alismanin alan yazma katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu calismada sinif 6gretmenleri ile goriisme yapilarak dgrencilerin okuma ve yazma tutumunu gelistirmeye yonelik goriisleri

alinmistir. Bu amag cercevesinde bu ¢alismada asagidaki sorulara yanit aranmustir;
1) Arastirmaya katilan 6gretmenlerin okuma tutumunu gelistirmeye iligskin goriisleri nelerdir?
2) Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin yazma tutumunu gelistirmeye iligkin goriigleri nelerdir?
3) Ogrencilerin okuma ve yazma tutumlarini olumlu yonde gelistirmeye yonelik hangi oneriler getirilebilir?
2. Yontem
Arastirmanin deseni

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin okuma ve yazma tutumlarini olumlu yonde gelistirmeye yonelik goriislerinin
belirlenebilmesi amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmustir. Nitel arastirma ayrmtili ve derinlemesine veri toplamay1 saglarken,
katihmcilarin bireysel algilarini, deneyimlerini ve bakis agilarini dogrudan 6grenme olanagi vermektedir (Biiylikoztiirk vd., 2016).
Aragtirmanin bu boyutu nitel arastirma desenlerinden durum galismast deseni ile desenlenmistir. Durum g¢alismast nasil ve nigin
sorularini temel alan, aragtirmacinin kontrol edemedigi bir olgu ya da olay1 derinligine incelemesine olanak veren arastirma yontemidir (

Yildirim ve Simsek, 2016).
Arastirmanin katihmeilari

Aragtirmanin ¢aligma grubunu; Gaziantep ili Sahinbey ve Sehitkamil ilgelerinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda,
ilkokullarda gorevli bulunan 1.,2., 3.ve 4. smif 6gretmenleri olusturmaktadir. Amagsal 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi
ile Gaziantep; Sehitkamil ve Sahinbey ilgelerinde farkli sosyo-ekonomik ozelliklere sahip bdlgelerdeki okullarda gorev yapan
o0gretmenler secilmistir. Sinif 6gretmenlerin segiminde hizmet yillarinin bes yildan az olmamasina dikkat edilmistir. Katilimcilarin
belirlenmesinde 6lgiit drnekleme yontemi dogrultusunda farkli sosyo-ekonomik 6zelliklere sahip bolgelerdeki okullarda gorev yapan,
hizmet yili bes yildan az olmayan, siif ogretmenlerine ulagilmasi hedeflenmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin demografik

bilgilerine iligkin asagidaki betimsel istatistiki degerler saptanmustir.
Tablo 1.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik ozellikleri

Cinsiyet N %
Kadin 17 56.7
Erkek 13 43.3
Toplam 30 100
Gorev Siiresi

6-10 Y1l 1 3.3
11-15 Y1l 14 46.7
16-20 Y1l 4 13.3
21-25 Y1l 11 36.7
Toplam 30 100

Arastirmaya; 17 Kadin, 13 Erkek olmak tizere toplam 30 goniillii sinif 6gretmeni katilmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %3.3°0 6-10 yillik, %46.7°si 11-15 yillik, %13.3%0 16-20 yillik ve %36.7°si 21-25 yillik mesleki kideme sahiptir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %90°1 lisans mezunu %10°u ise yiiksek lisans mezunudur.
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Veri Toplama Araclar
Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari sunlardir:

e  Deneysel caligmanin nitel boyutu icin gerekli verilerin elde edilmesini saglayan veri toplama aract olarak siif §gretmenleri
icin hazirlanmus yar1 yapilandirilmug goriisme formlar: kullamlmistir. Ogretmen goriisme formu iki acik uglu sorudan
olusmaktadir. Goriisme formlarinin basma cinsiyet ve gorev siiresine iliskin mesleki bilgilerini almak amaciyla sorular

eklenmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirmada Ogrencilerin okuma ve yazma tutumlarint olumlu yonde gelistirmeye yonelik simif 6gretmenlerinin goriiglerinin
belirlenebilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu veri toplama araci olarak kullanilmistir. Goriisme formu hazirlandiktan
sonra bes dgretmen ile goriisme yapilarak pilot uygulama yapilmis eksik isleyen ve anlasilmayan sorular tespit edilmis ve bu sorular
tekrar diizenlenmistir. Gorligme formlarinin hazirlanmasinda ilgili literatliriin taranmasi ile elde edilen kuramsal bilgiler konu ile ilgili

yapilan arastirmalarda kullanilan veri toplama araglari ve uzman goriisleri esas alinmugtir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin goniillii olmalarina dikkat edilmis, yliz ylize goriisme teknigi uygulanmigtir. Gortisiilen
kisilerin anlatimina ya da diisiincesini ifade edis bi¢imine miidahale olmaksizin fikir ve goriislerine bagvurulmustur. Goriisme esnasinda

goriismecinin bilgisi dahilinde ses kaydi ve goriisme formu iizerinde kisa notlar alinmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada siif Ogretmenleri ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Oncelikle
ogretmenlerden goriisme yoluyla toplanan veriler dikte edilmistir. Temalarin altinda toplanan kodlarda frekans (f) ve yiizdelere (%) de
yer verilmistir. Birbirine benzeyen kodlar, belirli kavram ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirilerek, verilerin kolay anlasilabilir olmasi
saglanmaya calisilmustir. Nitel arastirma verilerinin igerik analizi ile ¢dziimlenmesi; verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kod ve

temalarin diizenlenmesi ve bulgularin tanimlanip, yorumlanmasi asamalarinda gerceklestirilmistir.

Katilimcilarin gériisme formundaki goriisleri aktarilirken dgretmenler i¢in gorev yaptiklar: semtlerin hizmet bolgeleri esas alinarak,
sosyo-ekonomik diizeylerini belirtecek kisaltmalar kullanilmstir. Katilimcilarin goriisme formundaki goriisleri aktarilirken 6gretmenler
icin gorev yaptiklar1 semtlerin hizmet bdlgeleri esas aliarak, sosyo-ekonomik diizeylerini belirtecek kisaltmalar kullanilnustir. Ornegin;
D:dusiik, O:orta, Y:yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip semtlerde ¢alisan d6gretmen seklinde kodlar kullanilmustir. Elde edilen veriler,
aragtirmacilarin yaptig1 yorumlart giiglendirmek ve katilimcilarin goriislerini belirtmek agisindan gerekli yerde goriismelere dayali olarak
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Dogrudan alintilarla desteklenen bulgular agiklanmis, anlamlandirilmig, bulgular arasindaki

iliskilendirmeler yapilmaya caligilmstir.
Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Yapilan goriismeler i¢in alan yazin taramasi ve agik uglu sorulara verilen yanitlarin igerik ¢éziimlemesi sonucunda gelistirilen
goriisme formu, kapsam gecerligi i¢cin uzman goriisii almak amaciyla egitim bilimleri alanindan iki 6gretim iiyesinin yani sira, iki
ogretmenin de goriislerine sunulmustur. Bu bireylerden gelen oneriler dogrultusunda gériisme formuna, gerekli diizenlemeden sonra son
hali verilmistir. Aragtirmada katilimer ¢esitliligine (farkli sosyoekonomik bolgelerde c¢alisan 1.,2.,3. ve 4. smif dgretmenlerine) yer
verilerek, 6rneklemin temsil edecek bigimde gesitlenmesi saglanmustir. Ag¢ik uglu sorulara verilen yanitlar, smiflanarak temalar
(kategoriler) olusturulmustur. Temalar, iki arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmis ve bir nitel arastirma yontemi konusunda deneyimli
bir Ogretim {iiyesine yeniden kodlamasi i¢in verilmistir. Bu sekilde, yapilan arastirmanin tutarhilifn (i¢ gilivenirligi) saglanmaya
calisilmistir. Dogrudan alintilar yapilarak, verilen yanitlarin kaynagma inilmeye calisilmistir. Alan yazinda, uzman goriisii alma,
dogrudan alintilara yer verme, cesitleme yoluna gitme, birden fazla arasgtirmaciyr dahil etme ile arastirmanin giivenirliginin

artirilabilecegi vurgulanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016 s. 276 ). Arastirmanin i¢ gilivenirligini arttirabilmek igin, 6gretmenlerle ile
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yapilan goriismeler ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmis, ayn1 zamanda notlar alinarak veriler kayipsiz toplanmaya calisilmistir.
Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in Miles ve Huberman’m (2015) giivenirlik formiilii kullanilmig ve kodlayicilar arasi giivenirlik

orani 0,80 olarak tespit edilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt boliimde 6gretmenlerin okuma tutumu gelistirme yollarina iligkin gériislerini gsteren bulgulara yer verilmistir.
Tablo 2.

Okuma tutumunu gelistirme yollarina iligkin bulgular

Anne babaya diigen gorevler kategorisi

Kod N %
Kitap okuyarak 6rnek olma (model olma) 20 47.6
Evde okuma saati yapma 15 35.7
Cocugun ilgisine gore kitap alma 4 9.5
Okumaya 6zendirme(6diillendirme vb.) 2 4.8
Okuma sonrasi paylasimda bulunma 1 24
Toplam 42 100
Ogretmene diisen gorevler kategorisi
Kitap okuyarak 6rnek olma (model olma) 10 25
Okuma saati yapma 7 175
Ozendirici etkinlikler (yarigma, 7 175

odiillendirme vb.)
Ogrencilerin ilgilerine yénelik kitap secimi 6 15
(swnif kitaplig1 igin)

Okumanin faydalarmni anlatma 3 7.5
Ogrencilerin okumalarini takip etme 3 7.5
Okuma sonrasi paylagimda bulunma 2 5

Ozet ¢gikarma etkinligi yapma 1 25
Yazarin hayatina deginme 1 25

Toplam 40 100

Okul idaresine diisen gorevler kategorisi

Ozendirici etkinlikler (yarigma, 8 38.1
odiillendirme, sergi vb.)

Okul kiitiiphanesini zenginlestirme 7 333
Smuf kitapliginin katkida bulunma 4 19.1
Okul genelinde okuma saati yapma 2 9.5

Toplam 21 100

Aragtirmaya katilan gretmenlerin  %47.6’s1 okuma tutumu gelistirmede anne babaya diisen gorevlerin kitap okuyarak
ornek olma (model olma) , %35.7’si evde okuma saati yapma, %9.5 cocugun ilgisine gore kitap alma,%4.8’i okumaya

6zendirme(ddiillendirme vb.), %2.4’1 okuma sonrasi paylasimda bulunma oldugunu ifade etmislerdir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler okuma tutumu gelistirmede anne babaya diisen gorevleri asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
Katilimer D5:

“...Okuma tutumu gelistirmede hem aileye hem oOgretmene onemli gérevier diisiiyor. Ailenin kitap almasi(evdeki kitap sayisi),

okumaya ézendirmesi, érnek olmasi, okuma sonrasi ¢cocuguyla paylasimda bulunmasi ¢cok énemli.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin %25°i okuma tutumu gelistirmede Ggretmene diisen goérevlerin kitap okuyarak ornek
olma (model olma), %17.5’i okuma saati yapma,%17.5’i 6zendirici etkinlikler yapma (yarisma, 6diillendirme vb.), %15°1 6grencilerin
ilgilerine yonelik kitap se¢imi, %7.5’i okumanin faydalarini anlatma, %7.5’1 6grencilerin okumalarmi takip etme,%5’i okuma sonrasi

paylasimda bulunma,%2.5’1 6zet ¢ikarma etkinligi yapma, %2.5°1 yazarin hayatina deginme oldugunu ifade etmisledir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler tutumu gelistirmede 6gretmene diisen gorevleri asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
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Katilimec1 D5:

“...0gretmen de aym sekilde ogrencilerine model olmali, kitap okumaya 6zendirmeli, okunan kitaplarin takibini yapmali, okuma
Sonrasinda bir séylesi, paylasimda bulunmali, 6zet ¢ikarma, begenilen boliimleri not alma, yazarim hayatina deginme gibi bir ¢cok gérevi

var tabi ama hepsini yerine getiremiyoruz.”

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin @ %38.1°i okuma tutumu gelistirmede okul idaresine diisen gorevlerin 6zendirici
etkinlikler, %33.3’1i okul kiitiiphanesini zenginlestirme,%19.1’i sinif kitapliginin katkida bulunma, %9.5’i okul genelinde okuma saati

yapma oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler okuma tutumu gelistirmede okul idaresine diisen gorevleri asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:
Katilime1 O5:

“...Okul idaresi de yarisma ve projelerle okumayr ézendirmelidir. Kiitiiphanenin kullanumini arttirmaya yonelik ¢alismalar

s

yapmalidir diye diisiiniiyorum.’
ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Bu alt boliimde goriisme yapilan dgretmenlerin yazma tutumu gelistirme yollarina iligkin goriislerini gosteren bulgulara yer

verilmistir.
Tablo 3.

Yazma tutumu geligtirme yollarina iliskin bulgular

Anne babaya diigen gorevler kategorisi

Kod N %
Cocugun giinliik tutmasini saglama 9 37.6
Yazarak 6rnek olma (model olma) 5 20.8
Rehberlik etme (yol gosterme) 2 8.3
Dogaglama hikaye yazdirma 2 8.3
Yazmaya 6zendirme(6diillendirme vb.) 2 8.3
Kompozisyon yazdirma 2 8.3
Cocugun duygularini yazarak ifade etmesini 1 4.2

saglama
Yazma sonrasi paylagimda bulunma 1 4.2
Toplam 24 100
Ogretmene diisen gorevler kategorisi
Cocugun giinliik tutmasini saglama 5 16.1
Dogaglama hikaye yazdirma etkinligi 5 16.1
Kompozisyon yazdirma 3 9.6
Giinliik, ajanda vb. hediye etme 3 9.6
Siir yazdirma( akrostis ¢alismasi vb.) 3 9.6
Oykii tamamlama etkinligi yapma 2 6.5
Odiillendirme 2 6.5
Yazarak 6rnek olma (model olma) 2 6.5
Yazilar1 panoda sergileme 2 6.5
Takdir etme 2 6.5
Giinliikleri takip etme 2 6.5
Toplam 31 100
Okul idaresine diisen gorevler kategorisi
Yarisma diizenleme 16 66.7
Eserleri okul panosunda sergileme 4 16.7
Eserleri okul web sayfasinda sergileme 2 8.3
Okul dergisi/gazetesi ¢ikarma 2 8.3
Toplam 24 100

Arastirmaya katilan dgretmenlerin  %37,5’1 yazma tutumu gelistirmede anne babaya diisen goérevlerin ¢ocugun giinliik
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tutmasini saglama, %20.8’i yazarak drnek olma (model olma), %8.3’ii rehberlik etme, dogaglama hikaye yazdirma, yazmaya 6zendirme
ve kompozisyon yazdirma oldugunu; %4.2’si ise ¢ocugun duygularini yazarak ifade etmesini saglama ve yazma sonrasi paylasimda

bulunma oldugunu ifade etmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler yazma tutumu gelistirmede anne babaya diisen gorevleri asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
Katilime1 O5:

“...Anne-baba ve 6gretmen drnek olmall ve rehberlik etmeli. Yazma okumadan daha zor bir siire¢. Yazma becerisi de yazarak

s

gelisen bir beceri.’

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin @ %16.1°i yazma tutumu gelistirmede Ogretmene diisen gorevlerin ¢ocugun giinlik
tutmasini saglama ve dogaglama hikdye yazdirma etkinligi yapma oldugunu; %9.6’s1 kompozisyon yazdirma, giinliik, ajanda vb. hediye
etme ve siir yazdirma oldugunu; %6.5°1 dykii tamamlama etkinligi yapma, 6diillendirme, yazarak 6rnek olma (model olma), yazilar

panoda sergileme, takdir etme ve giinliikleri takip etme oldugunu ifade etmislerdir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenler yazma tutumu gelistirmede 6gretmene diisen gorevleri asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
Katilime1 Y4:

“...Ogrenciler 6gretmen tarafindan yazmaya yonlendirilmesi, yazilanlarin simifta paylasilmasi, 6grencilerin ézgiin yaratict eserler

vermeleri ozendirilmeli.”

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin %66,7’si yazma tutumu gelistirmede okul idaresine diisen gorevlerin yarigsma diizenleme,
%16.7’s1 eserleri okul panosunda sergileme, %8.3’li eserleri okul web sayfasinda sergileme ve %8.3’li okul dergisi/gazetesi ¢ikarma

oldugunu ifade etmiglerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler yazma tutumu gelistirmede okul idaresine diisen gorevleri asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

Katilime1 D5:

>

“...Okul idaresi yarismalar diizenleyebilir. Kompozisyon ve siir yarismalari.’
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Okuma ve yazma edinimi herkesin sikayet ettigi ve eksikligini duydugu bir konudur. Gerek {ilkemizde yapilan ¢alismalarda gerekse
PISA (2016) gibi uluslararasi sinavlarda okuma yazma 6gretiminde ve bu becerilere olumlu tutum sergilenmesinde durumumuzun pek de
iyi olmadig1 goriilmektedir. Bu baglamda ¢ocuklarin okuma ve yazma tutumlarini olumlu yonde gelistirmek i¢in neler yapilabilir? Neleri

diizeltmeli ya da degistirilmelidir? Bu sorular1 yonelttigimizde birbiri ile iliskili birgok unsurun yer aldig1 goriilmektedir.

Okuma ve yazma becerilerinin gelismesi ve aligkanlik haline gelmesinde bu becerilere iliskin getirilen tutumlarin 6nemli etkisi
vardir. Okuma yazma becerilerinin ve tutumlarinin gelistirilmesi ve devamliliginin saglanmasinda etki eden etmenler bireysel, ailesel ve
cevresel etmenler olarak {ice ayrilir (Abeyrathna ve Zainab, 2004. s.112). Bu beceriler okulda sinif Ogretmeni tarafindan
kazandirilmaktadir. Bu etkilerin 6grenci lizerindeki etkilerini en iyi gozlemleyecek kisiler sinif 6gretmenleridir. Clinkii okuma yazma
ogretiminde gorevli olmalarinin yaninda ilerleyen siiregte okuma yazma tutumlarmin gelistirilmesinde ilk elden sorumluluk sahibi olan

kisiler sinif 6gretmenleridir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilan gorlismelerde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin %47.6’s1 okuma
tutumunu gelistirmede ve kazandirmada anne babaya diisen gérevlerin kitap okuyarak &rnek olma (model olma) , %35.7’si evde okuma
saati yapma, %9.5 ¢ocugun ilgisine gore kitap alma,%4.8’i okumaya 6zendirme(ddiillendirme vb.), %2.4’i okuma sonrasi paylagimda
bulunma oldugunu ifade etmislerdir. Yavuzer’in (2012) yaptig1 arastirma sonucunda ¢ocuklarin okuma siirecini gelistirmek igin anne

babalarin model olmast, kitaplik olusturulmasi, diizenli okuma saati yapilmasi gibi getirdigi oneriler aragtirmada elde edilen bulgularla
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ortiismektedir. Williams (1990), arastirmasinda {igiincii, dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin okuma tutumu ,ilgisi ve aligkanligi ile
ail eve 6gretmen etkisini ve bu degiskenler arasindaki iligkiyi incelemistir. Arastirma sonuglarina gore, cocuklarin okumay1 genel olarak
¢ok sevdikleri ve okula baslamalarindan 6nce anne-babalarinin onlara kitap okudugu belirlenmistir. Ayrica cocuklarin kitaplar:
sevmelerinin en iyi yolunun ¢ocuklara kendilerine ait kitaplara sahip olmalarini saglamak oldugu tespit edilmistir. Edmunds ve
Bauserman (2006) tarafindan yapilan ¢aligmada Ogrencilerin okuma tutumlarinin arttirilmasinda 6gretmenler, aile {iyelerinin énemli
etkilerinin oldugu bulgulanmistir. Bu arastirma bulgularindan hareketle siif 6gretmenlerinin goriislerinin alan yazinda yapilan

arastirmalarla Ortiistiigli sOylenebilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %17.5’1 okuma tutumunu gelistirmede 6gretmene diisen gérevlerin okuma saati yapma oldugunu
ifade etmislerdir. Uysal’in (2010) arastirmasinda kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi acisindan kitap okuma saatlerinin katkisinin
olup olmadigi sorusuna Ogretmenlerin %90°1 olumlu cevap vermistir. Bu aragtirma okuma saati yapilmasina iligkin bulgularla

ortiismektedir.

Giliney’in (2016) yaptig1 calismada Tirkge Ogretmenlerine gore yazma becerisinin Oniindeki engelleri &grencilerin olumsuz
tutumlari, 6gretmenlerin sevk kirici davranislar: ve okuma aligkanliginin olmayisi olarak bulgulamistir. Bu sonuglar arastirmanin ¢alisma

grubundaki sinif 6gretmenlerinin, 6gretmenlerin yazma becerisine katki yapmasi gerektigine iligkin bulgularla benzerlik gostermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %47.6’s1 okuma tutumu gelistirmede anne babaya diisen gorevlerin kitap okuyarak 6rnek olma
(model olma) , %35.7’si evde okuma saati yapma, %9.5 ¢ocugun ilgisine goére kitap alma,%4.8’i okumaya 6zendirme(ddiillendirme vb.),
%2.4’1i okuma sonras1 paylasimda bulunma oldugunu ifade etmislerdir. Evans ve Shaw (2008) tarafindan gerceklestirilen arastirmada,
aile ile gerceklestirilen birlikte okuma etkinliklerinin ¢ocugun okuma becerilerine olumlu etkisi bu aragtirmadan elde bulgular1 destekler
niteliktedir. Cocuklarin okumaya karsi olumlu ya da olumsuz tutum sergilemelerini aile ile gocuk arasindaki iletigsim, ailenin okuma
ilgisi, okuma araglarina ulasilabilirlik, okuma olanagi, ebeveyn ve ¢ocuk okumasi etkilemektedir (Greaney, 1980). Bu etmenlere
bakildiginda ailenin ¢ocugun sergiledigi okuma tutumda belirgin bir roliiniin oldugu goériilmektedir. Alan yazinda yapilan arastirmalarda
Tiirkiye’de ¢ocuklarda okuma aligkanliginin yaratilmas: ve gelistirilmesi noktasinda ailelerin ilgi ve eylemleri yetersiz bulunmaktadir.
Tiirkiye’de anne babalarin sadece dortte biri ¢ocuklarina okuma aligkanligi kazandirmak igin ¢aba harcamaktadir (Giindiiz ve Simsek,
2011; Yilmaz , 2004). Ayrica bu ¢alismalarda ebeveynlerin gocuklar i¢in okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanliklar1 konusunda iyi
birer model olamadiklarini, babalarin %39.5%i, annelerin ise %49.7’sinin g¢ocuklarina hi¢ kitap okumadigini, giiglii bir okuma

aligkanligini ifade eden ¢ok okuyan annelerin oraninin %2.3, babalarin oraninin ise %4.7’de kaldigin1 bulgulamistir.

Arastirmaya katilan gretmenlerin  %16.1°1 yazma tutumu gelistirmede Ogretmene diisen goérevlerin ¢ocugun giinliik tutmasini
saglama ve dogaclama hikaye yazdirma etkinligi yapma oldugunu; %9.6’s1 kompozisyon yazdirma, giinliik, ajanda vb. hediye etme ve
siir yazdirma oldugunu; %6.5’1 dykii tamamlama etkinligi yapma, ddiillendirme, yazarak ornek olma (model olma), yazilar1 panoda
sergileme, takdir etme ve giinliikleri takip etme oldugunu ifade etmislerdir. Ismail ve digerlerine (2010) gore, Sgretmenlerin,
ogrencilerin yazma performanslarini ve becerilerini gelistirmek i¢in onlarin algi, tutum ve ilgi gibi Ozellikler agisindan taninip
bilinmesinin bir ihtiyag oldugu gergegini bilmeleri ve kabul etmeleri gerektigini belirtmistir ( Ismail ve digerleri, 2010, 5.482). Okul
yasantisindaki yazili anlatim etkinliklerinde, Ogrencilerin yasadigi olumsuz yazigma deneyimleri, yazma becerisini gelistirici ve
iyilestirici yetersiz doniitler, 6grencilerde zamanla yazmaya karsi olumsuz bir tutuma neden olabilmektedir (Karatay, 2011). Bu
caligmalardan elde edilen bulgular aragtirma sonuglari ile tam Ortiismese de , giinliik, ajanda vb. hediye etme, yazilar1 panoda sergileme,
takdir etme gibi bulgular yazma becerisini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar olarak degerlendirildiginde, arastirmalar arasinda benzerlik

oldugu séylenebilir.

Bunlarin yaninda anne babalara ve dgretmenlere yazma tutumunu gelistirmek icin diisen gérevlerde, model olma (6rnek olma), her
iki katagoride de bulgulanmustir. Hawthorne (2010) gore cocuklar tutumlari, standartlari, degerleri ve entelektiiel becerileri

gozlemleyerek dgrenebilirler. Bu bulgular da ilgili literatiirle ortiismektedir.

Aragtirma sonucu elde edilen bulgulara dayali olarak 6grencilerin kitap okuma ve yazma tutumlarini arttirmaya yonelik asagidaki
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Oneriler getirilmistir:
Oégretmenlere ve Idarecilere Oneriler

e  Okuma ve yazma tutumlarmin temelleri ailede atilacagina gore ebeveyinler, cocuklarina bu aligkanligi kazandirmasi yoniinde

bilinglendirilmelidir. Ogretmen éncelikle kitap okuyarak ve okudugu kitaplardan bahsederek model olmalidir.

e Acik hava okuma saatleri olusturulup, okuma ortami, sekli cazip getirilebilir, okunanlarin 6grenciler ve 6gretmen tarafindan

degerlendirilmesi i¢in de vakit ayrilabilir. Bu amacla kitap tavsiye formu gibi araglar kullanilabilir.
Anne-Babalara Oneriler

e Ogrencilerin okuma ve yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde 6gretmen ve anne babalara énemli gorevler diigmektedir.
Anne babalar, okul ¢agina baslamadan 6nce gocuklarna hikaye ve masal kitaplari okuyarak okumaya ve dinlemeye karsi

olumlu tutum kazandirmayi kendilerine gérev bilmelidirler.
e  Yazma becerisi yazarak geligsen bir beceridir. Bu biling anne babalara kazandirilmalidir.
e Anne-baba evde kitap okuyarak ¢ocuguna model olabilir ve ailece kitap okuma saatleri diizenleyebilir.

e  Cocugun 6zel giinlerinde (dogum giinii vb.) ya da deger verdigi giinlerde ona kitap hediye edilebilir veya arkadaslarina kitap

hediye etmesi saglanarak; kitabin degeri ¢ocuga hissttirilebilir.

e  Televizyon, telefon, tablet ve bilgisayar gibi araglarin karsisinda gecirilen zamanlar diizenlenerek, bu zamanin bir kismu diger

aile iiyeleri ile birlikte okuma ve yazma etkinliklerine ayrilabilir.

e  Cocuklarin anne-babalarindan aldiklar1 hargliklarinin bir kismi ile kitap almalari tegvik edilebilir. Hatta har¢liklarinin bir

kismuini kitap almak i¢in ayirmalart; “kitap fonu” olusturmalar saglanabilir.
Arastirmacilara Oneriler

e  Tirkiye’de yapilan tezlerin genellikle okuma ilgisi, tutum ve aligkanligina iliskin var olan durumu betimlemeye yonelik
caligmalarla siirli oldugu, deneysel ya da eylem arastirmasi gibi ¢aligmalarin bulunmadigr goriilmektedir. Bu arastirma
problemine iliskin farkli desenlerde (deneysel, boylamsal) daha genis 6rneklem gruplariyla arastirmalar yiiriitiilebilir. Ozellikle,
bu becerinin gelismesindeki duyussal faktorlerin etkisini belirlemek adina yazma basarisi ile iligkili boylamsal ¢alismalar

yapilabilir.

e Okul dncesi donemden baslayarak okuma ve yazmaya yonelik boyle bir ders igin program gelistirilebilir. Okul 6ncesi 5-6 yas,
ilkokul 1., 2.,3., ve 4. siniflarda okuma ve yazmaya yonelik gelistirilecek bu program g¢ocuklarimizin okuma ve yazma

aligkanliginin gelistirilmesine yardimei1 olacaktir.
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