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OGRETMENLERIN ZAMAN TUZAKLARINA DUSMELERINE iLiSKiN OGRETMEN
ADAYLARININ iZLENIMLERi*

IMPRESSIONS OF PROSPECTIVE TEACHERS RELATED TO POSSIBLE TIME TRAPS FOR

TEACHERS

Yasar CELIK?

0Z: Ogretmen adaylarmin uygulama caligmalar1 esnasinda
ogretmenlerin  yakalandiklar1 zaman tuzaklartyla ilgili
izlenimlerini ve bunlarm Ogrencilere olan yansimalarini
belirlemek amactyla yapilan bu arastirma, durum calismast
deseninde nitel bir caligmadir. Arastirma, 2019-2020 bahar yar1
yilinda Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi son smifta 6grenim gérmekte olan 38 dgretmen
aday1 lizerinde gergeklestirilmistir. Calismay1 yapmak igin etik
kurul onayr almmustir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme
formu ile toplanmis ve igerik analizi ile analiz edilmistir.
Aragtirmada amagli  Ornekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmigtir. Zaman tuzaklari,
amaclarda belirsizlik, oyalama-erteleme, ayrintilara bogulma,
acelecilik, arag-gereg diizeni, islerin yarida birakilmasi ve asir1
iletisim temalar1 altinda ele alinmistir. Ana temalarin her biri
olumlu ve olumsuz olarak iki alt temaya ayrilmugtir. Her bir alt
temayla ilgili olarak az sayidaki 6gretmen aday1 6gretmenlerin
zaman tuzaklarina yakalanmadiklarini, zamani etkili bir sekilde
kullandiklarim1 belirtmiglerdir. Ogretmen adaylarinin biiyiik
cogunlugu ise, Ogretmenlerin g¢esitli zaman tuzaklarina
yakalandiklarint; bu tuzaklarin siif disiplininin bozulmast,
siifta dgretmen otoritesinin sarsilmasi, derslerde veriminin
diismesi, Olgme ve degerlendirmenin amacina uygun
yapilmamasi, igerigin amaca uygun olarak islenmemesi, st
diizey 6grenmelerin gergeklesmemesi, konularin yetigmemesi
ve dgrencilerin dersten sikilmasi gibi sorunlara yol agtig1 tespit
edilmistir.

Anahtar sbzciikler: Ogretmen aday1, zaman tuzaklari, izlenim

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: This study, which is done in order to determine
the impressions of prospective teachers during the teaching
practice courses about the time traps that teachers experienced
and their reflections on students, is a qualitative study in the
form of case study pattern. The research was conducted in
2019-2020, Summer Term at Ondokuz Mayis University
Faculty of Education, classroom teaching department and 38
senior students who are prospective teachers participated in the
study. Ethics committee approval was obtained to conduct the
study. The data was collected through a semi-structured
interview form and analyzed using content analysis method
convenience sampling, one of the purposeful sampling
methods, was used in the research. Time traps include the topics
such as uncertainity in objectives, distraction —procrastination
focusing on details impetousity, proper use of equipment in
complete works and excessive communication. Each of the
main themes is divided into two sub-themes, positive and
negative. Regarding each sub-theme, a small number of
prospective teachers stated that teachers did not experience any
time traps and that they used time effectively. The majority of
teacher candidates stated that teachers experienced various time
traps; it was determined that these traps caused problems such
as laxity in class discipline, undermining teachers’ authority in
the classroom, decreasing the efficiency in the lessons, not
performing the assessment and evaluation in accordance with
the purpose, failing to teach the content in accordance with the
purpose, inefficient learning, failing to cover all the subjects
and boring the students with the lessons.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

We live in a world where our needs are constantly increasing, but the time required to meet these needs is
decreasing. To meet our needs, we have to use time better and do more work and produce more in less time.
In order to use time effectively, we face the concept of time management. Although effective management
of time is necessary for each individual, it is of special importance for teachers. Because teachers assume
the responsibility of building society in a way. There are many factors that prevent the effective use of time.
These factors are defined as "time traps" by Mackenzie (1989). Although some studies on time traps are
available in the literature, the number of qualitative research for classroom teachers is quite limited. This
research is expected to contribute to classroom teachers and authorities by raising awareness about time
traps.

Method

This research is a qualitative study in case study pattern conducted to determine the impressions of
prospective teachers studying at Ondokuz Mayis University Faculty of Education Department of Classroom
Teaching in the spring semester of 2019-2020 about time traps that teachers experienced during the teaching
practice courses. In this study, in which 38 pre-service teachers participated, convenience sampling, one of
the purposeful sampling methods, (Platton, 1987, akt: Yildirim & Simsek, 2011) was used. The aim of the
research was to determine the impressions of teacher candidates about time traps during the teaching
practice courses. The data was obtained through a semi-structured interview form. The researcher himself
got the willing students fill out this form, and the findings obtained were analyzed by content analysis. In
the analysis, research questions were taken as themes, and the answers given to the questions were divided
into sub-themes and categories and arranged in tables. Coding studies were also carried out simultaneously
by another researcher experienced in qualitative research. In order to determine the consistency between
the researchers, the codings of the researchers regarding each question were compared and arranged as
consensus and difference of opinion. Then the percentage of agreement regarding the answers given to the
guestions was calculated as (% agreement (Reliability) = Consensus / (Consensus + Disagreement) x 100)
(Miles & Huberman, 1994) 0.87. In order to present the opinions of the individuals in a striking way, direct
quotations from the statements of teacher candidates were included.

Findings

Impressions of the teacher candidates about the time traps that the teachers experienced during classroom
management process were examined under the main themes of uncertainty in goals, distraction-
procrastination, focusing on details, lack of equipment, impetuosity, incomplete works, excessive
sociability and lack of control. Each of the main themes is divided into two sub-themes, positive and
negative. Regarding each sub-theme, a small number of prospective teachers stated that teachers did not
experience any time traps and that they used time effectively. The majority of teacher candidates stated that
teachers experienced various time traps; it was determined that these traps caused problems such as laxity
in class discipline, undermining teachers’ authority in the classroom, decreasing the efficiency in the
lessons, not performing the assessment and evaluation in accordance with the purpose, failing to teach the
content in accordance with the purpose, inefficient learning, failing to cover all the subjects and boring the
students with the lessons.

Discussion and Conanclusion

The research findings have been discussed in the light of the related literature and some conclusions have
been reached. The impressions of the teacher candidates regarding the problems arising from time traps
that the teachers went through in the classroom management process were discussed under two themes as
positive and negative. Some of the teacher candidates stated that the lessons were handled appropriately
and that they did not have the impression that teachers experienced any time traps. There is a significant
similarity between Gozel and Halat's (2010) study and this study.

Regarding the time traps caused by uncertainty in the goals, most of the teacher candidates expressed their
impressions as follows: the objective of the lesson is not clear in the teacher’s mind, the content is not dealt
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with in accordance with the purpose, lack of knowledge, unpreparedness, using ready made plans .They
emphasized that this situation led to results such as lack of efficient learning, failing to cover all the subjects,
undermining teacher’s authority, ineffective learning, and failing to do the assessment and evaluation
properly. The results of some studies in the related literature (Boyraz and Kocabas, 2018; Polat, 2001;
Saktanli, 2001; Tas, 2010) support the results of this research.

Regarding the timing problem caused by ‘distraction and procrastination’, the majority of teacher
candidates stated that the teachers were dealing with non-lesson activities during the lesson hours, chatting
with teachers in the other class, talking on the phone in the lesson, and extending the break hours arbitrarily.
It has been determined that these behaviors of teachers cause problems such as indisciplin, talking to each
other, insufficient and wrong learning, and lack of motivation. It is understood that some studies on the
subject (Celik, 2002; Karaoglan; 2006; Mackenzie, 1989; Smith, 1998) have similar results.

Regarding the timing problem caused by "focusing on details", most of the pre-service teachers expressed
some impressions as follows: the teachers forced students to memorize instead of meaningful learning, they
went out of the school curriculum and overloaded students with much more information, and they did
unnecessary work to pass the time allowed for the lesson. They emphasized that this situation led to
decrease in students' interest in the lesson and made them spend their time on trivial activities. The results
of some researches (Balyer, Gunduz, Inandi, Ozkan & Peker, 2011; Polat, 2011) are paralel to the results
of this research.

Regarding the timing problem arising from the “lack of equipment” experienced by the teachers in the
classroom management process, most of the prospective teachers stated that the necessary materials were
not used in the lessons or that the same materials were used constantly, course materials were not provided
in time for the lesson, especially in music and physical education lessons, and that some materials could
not be used because they were brought to the class without checking to see whether they work or not
beforehand. It was emphasized that this situation led to results such as causing students to get bored,
monotonous teaching and learning, loss of time, lax discipline in the classroom and lack of interest in the
lesson. It appears that some of the studies in the literature (Balyer al., 2011; Evertson et al., 1997; Ozkilic,
2000; Tas, 2010) support the results of this research.

Regarding the time problem arising from the “impetuosity” experienced by the teachers during the
classroom management process, the majority of teacher candidates stated that the subjects were handled in
haste because of anxiety about exams, that the teacher finished the subject in a rush when he had something
else to do at that time, and that the subjects which were supposed to be taught in the second year were
taught in the first year as if it was a merit. There is a similarity between the results of some studies in the
literature (Akgemci et al., 2000; Balyer et al., 2011; Covey, 2007; Tengilimlioglu et al., 2003) and this
research. Regarding the time problem with the teachers arising from “excessive communication”, a few of
the pre-service teachers expressed their impressions as follows: displaying feelings about family problems
in the lessons, talking on the phone during the lesson, and telling their memories very often. It was
emphasized that this situation reduced the participation of students in the lesson, did not serve for the
purpose of the lesson and disrupted the teacher-student communication. There is a similarity between the
results of some studies in the literature (Akgemci et al., 2003; Balyer al., 2011; Mackenzie, 1989; Smith,
2007) and this research.

GIRIS

Guniimiizde bilim ve teknolojideki gelismelere paralel olarak insan yasami daha karmasik bir hal almaya
baslamigtir. Bu duruma uyum saglamaya ¢alisan bireyler ¢ogu kez zaman problemi yasamaktadirlar.
Ozellikle gengler gelismelere daha kolay uyum saglarken belli yasin {istiinde olanlar uyum saglamakta
zorlanmaktadirlar. Bireyler bir taraftan yagamlarini siirdiiriirken diger taraftan da degisen yasam kosullarina
uyum saglamaya c¢aligmaktadirlar. Bu dongliye adapte olanlar gerek kendileri i¢in gerekse baglh
bulunduklar1 toplum i¢in 6nemli katkilar saglarken; uyum sorunu yasayanlar hem kendileri hem de i¢inde
bulundugu toplum i¢in problem olusturmaktadirlar (Baran, Kurt ve Tekeli, 2017). Bir yil, bir ay ve bir
giiniin siiresi sabitken insan ihtiyaclarinin gittikce degistigi, arttig1 ve karmasiklastigi giiniimiizde, bize
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sunulan sabit zamani en verimli bir sekilde degerlendirmek zorundayiz. Diger bir ifadeyle zamani
arttiramadigimiza gore onu en etkili bir sekilde kullanmamiz gerekmektedir.

Insanogluna yiyecek, igecek, hava gibi bir siirii nimet sunulmustur. Sunulan nimetlerden biri, belki de en
onemlisi zamandir. Ciinkii bunlar1 iiretmek ve tiikketmek i¢in zamana ihtiya¢ vardir. Ancak zaman herkes
icin ayn1 sekilde algilanmayabilir. Zaman algisi ¢cogu kez gorelidir. Bir insan i¢in ¢ok uzun olarak algilanan
zaman digeri icin ¢ok kisa algilanabildigi gibi; ayn1 kisi de belli birim zaman1 her zaman ayni sekilde
algilamayabilir. Bu bakimdan zamami tanimlamak kolay olmamistir. Bir tamima gore zaman, olaylarin
gecmisten giiniimiize ve giinlimiizden gelecege dogru birbirini takip ederek akip gittigi araliksiz bir siireg
(Smith, 1998), bagka bir tanima gore, bir isin yapilmasi i¢in gereken siire (Celik, 2002) olarak ifade
edilmistir. Agikalin (1998) ise zamani arka arkaya ortaya ¢ikan olaylarin algilanmasi olarak ifade etmistir.
Biiyiik Tiirkge Sozliik (TDK) zamani “bir is veya olusun i¢inden gegtigi, gececegi ya da gegmekte oldugu
stire” seklinde tanimlamistir. Bazilar1 ise zamani, insanlarin hepsine esit olarak sunuldugu halde tiiketme
konusunda kimilerinin hoyrat¢a davrandigi, telafisi olmayan (Adair ve Adair, 1994; Sabuncuoglu, Pasa ve
Kaymaz, 2010) seklinde tanimlamiglardir.

O halde zamanin kullanilmas1 konusunda nasil bir strateji izlenmelidir? Bu sorunun cevabi bizi kuramsal
olarak zaman yonetimi kavramina gotiirmektedir. Zaman yonetimi, bir bakima 6zydnetim saglamaktir,
yasadigimiz olaylar1 uygun bir sekilde kontrol etmedir (Giiglii, 2001). Diger bir ifadeyle dogru zamanda
dogru karar vermedir (Erkilig, 2011). Zaman yonetimi denince egitim-6gretimde oncelikle planlamayi akla
getirmektedir. Planli ¢alismayla hatalar aza indirilerek zaman en etkili bir sekilde kullanilabilir (Durukan
ve Oztiirk, 2005; Smythe & Robertson, 1999). Josephs’e (1996) gore zaman yonetimi, yapilacak isin az
emek ve az ¢abayla miimkiin olan en kisa siirede gergeklestirilebilmesidir. Zamanin etkili ve verimli
kullanilmasi, stresi azaltarak bireyin dengeli bir hayat siirdiirmesine, basarisin1 ve buna bagli olarak da
stresinin azalmasina, ise odaklanmasina ve verimin artmasina O6nemli diizeyde katkida bulunmaSinin
yaninda enerjinin, lizerinde ¢alisilan ige harcanmasini saglar (Jones, 2002).

Zamanin etkili kullanilmasin1 engelleyen bir ¢ok faktor vardir. Bu faktorler Mackenzie (1989) tarafindan
“zaman tuzaklar1” olarak ifade edilmistir. Bu tuzaklar bazen kisinin kendisinden bazen de baskalarindan
kaynaklanir. Zaman tuzaklar1 plansizlik, isleri 6nceliklerine gore belirlememe, kendini gereginden fazla ise
adamak, kriz yoluyla yonetim, acelecilik, gereksiz yazigmalar, kirtasiyecilik ve verimsiz okumak, siradan
ve gereksiz isler, ziyaretciler, telefon, toplantilar, kararsizlik ve yetki vermemek olarak belirtilmistir. Simit
(2007), bu tuzaklar1 “zaman hirsizlar1” olarak adlandirarak kiginin kendi yarattigi zaman hirsizlar1 ve
baskalarinca dayatilan zaman hirsizlar olarak iki kategoride ele almaktadir. Bunlardan gorev paylagimi
yapmama veya yapamama, yanlig tutum sergileme unutkanlk, dagmik caligma, kararsizlik, sohbet
toplantilari, dinlememe, amaglarda belirsizlik, dalginlik, ayn1 anda bir¢ok isi yapmaya c¢alisma kisinin
kendinden kaynaklanan zaman hirsizliklarindan sayilmaktadir. Is tanimimin agik ve anlasilir olmamast,
gereksiz toplanti, asir1 is yogunlugu, iletisim problemleri, kirtasiyecilik, calisanlarda moral ve motivasyon
eksikligi, otorite eksikligi, is Onceliklerinde belirsizlik ise digaridan dayatilan zaman hirsizlig1 kategorisinde
yer almaktadir. Baska bir diizenlemeye gore zaman tuzaklari, karasizlik, amaglarda belirsizlik,
sorumsuzluk, oyalama-erteleme, ayrintilara bogulma, gereksiz toplantilar, daginik masa ve daginik arag-
gereg diizeni, acelecilik, yarida birakilan isler, asir1 iletisim ve kontrol eksikligi (Efil ve digerleri; 2003;
Balyer, Giindiiz, inand1, Ozkan ve Peker, 2011) olarak belirtilmistir.

Zaman tuzaklar1 0gretmenler ve simif yonetimi siireci agisindan ele alindiginda amaglarda belirsizlik,
oyalama-erteleme, ayrintilara bogulma, arag-gere¢ yetersizligi, acelecilik, isleri yarida birakma, asiri
sosyallik ve kontrol eksikligi olarak ifade edilebilir. Amaglarda belirsizlik, amaglarin agik ve net olarak
ortaya konmamig olmasi, 6grencilere nelerin kazandirilacagi konusunda belirsizlik yasanmasidir (Barhyte,
2005; Balyer ve Digerleri, 2011; Altinéz, Baspinar, Erdonmez, Tengilimoglu ve Tutar H, 2011). Bu
anlayisla istenen sonuglara ulagsmak mimkiin degildir. Silahtaroglu'na (2004) gore, zamani etkili
kullanmanin 0Slgiitii cok calismak degil, amaglar dogrultusunda yapilacak bir ¢alismayla gergeklesir.
Oyalama-erteleme, zaman1 planlama agisindan énemli bir engeldir. Uzerinde calisilan bir konu énemli
oldugu halde iizerinde durulmuyorsa ertelemeden soz edilebilir. Islerin ertelenmesi yalmizca basariy
diistirmekle kalmaz, isi yapmasi gereken bireyde stres, yilginlik gibi olumsuz duygu ve diisiincelerin
olusmasina neden olur (Balyer ve Digerleri, 2011; Efil ve digerleri, 2003). Erteleme bugiin yapilacak isin
yarina birakilmasidir (Dryden, 2000). Bireylerin zamanini ¢alar, hedeflere ulagmalarini engeller, strese yol
acar ve nihayet iligkilerin bozulmasina ve sayginligin yitirilmesine sebep olur (Scoot, 1997).

Ayrmtilara bogulma, &gretmenin programda belirlenen amaglardan uzaklasarak oOgretimi gereksiz
unsurlarla, etkinliklerle sisirmesi olarak ifade edilebilir. Bu durumun telafisi hedeflere ulasmak i¢in ilave
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emek ve ¢abay1 gerektirir. Arag geregler coklu 6grenme, daha kisa siirede 6grenme imkani saglama yaninda
kalic1 bir 6grenme de saglar. Arag¢ gereclere ihtiya¢ oldugunda kolaylikla ulasilmasi, amacina uygun bir
sekilde kullanilmasi, dersin akisi agisindan ¢ok onemlidir (Evertson vd., 1997). Dolayisiyla arag¢ gereg
calismak demek degildir. Ciinkii acele davranmak hata oranin1 da artirabileceginden istenen sonuglara
ulagsmak zorlasacaktir. Aceleci davranmaktan kaynaklanan hatalar1 diizeltmek daha ¢ok zaman kaybina yol
acacaktir. Diger bir ifadeyle acele yapilan bir isin amaca uygun olarak ilerleyip ilerlemedigini ve
dogrulugunu kontrol etmek i¢in yeterli zaman kalmayabilir (Covey, 2007). Bu yiizden, dogru olan, isi
gerektigi gibi, normal seyrinde yapmaktir. Asirt iletisim ise asil amactan uzaklasarak zamanin gereksiz
islere harcanmasi; zamanin biiylik bir kisminin sosyal iligkilere ve sohbetlere vb. ayrilmasidir (Balyer ve
Digerleri, 2011). Islerin yarida birakilmasi énemli bir zaman tuzagidir ¢iinkii, yarida birakilan bir isin
tamamlanmasi1 amaciyla isin yapilmast igin gereken siire yeniden harcanir. Vaktinde az bir emek ve ¢abayla
tamamlanacak is, sonradan tamamlanmak i¢in ¢ok¢a zaman gerektirir.

Yapilacak isleri oncelik sirasma koymak zaman tuzaklarmi azaltmanm en nemli yollarindandir. Isin
onceligine karar vermede ortaya ¢ikacak sonug etkili olmaktadir. Isin aciliyeti ve 6nemi olusacak sartlara
gore degismektedir (Cliceloglu, 1999; Scoot, 1997). Siniftaki zaman tuzaklarina bakildiginda, 6gretmenin
derse arag-gere¢ plan program yoniinden gerekli hazirligi yapmadan girmesi, derse ge¢ gelmesi, ders
saatinde anons yapilmasi, okul yoneticileri ve velilerin dersi bolmesi, bazi istenmeyen 6grenci davranislari,
odev kontrollerinin siifta yapilmasi sayilabilir (Ar1 ve Saban, 2000; Celik, 2004; Y1ildiz ve Yildiz, 2016).
Bununla birlikte 6gretmeni agan dgrencilerle ilgili disiplin sorunlari, egitim araglarinin temini ile ilgili,
sorunlar, fiziksel kosullardaki yetersizlikler, gereksiz toplantilar ve asir1 biirokrasi gibi zaman tuzaklari da
bulunmaktadir (Cermik, 2006). Bu tuzaklarin kontrol altina alinmasinda okul yonetimi 6gretmenlere destek
olmalidir.

Ogretmenlerimizde bu zaman tuzaklar1 konusunda farkindalik olusturmamiz gerekmektedir. Bu baglamda,
Ogretmenlerin zaman tuzaklarina yakalanma durumlarin1 ve hangi zaman tuzaklarina yakalandiklarinin
tespit edilmesi halinde ¢6ziim i¢in dnemli bir adim atilmis olacag: diistiniilmektedir. Zaman tuzaklariyla
ilgili literatiirde bazi ¢aligmalara rastlanmakla birlikte sinif 6gretmenlerine yonelik ve nitel aragtirmaya pek
rastlanmamaktadir. Bu arastirmanin dgretmenlere ve yetkililere zaman tuzaklar1 konusunda farkindalik
saglayarak katkida bulunmas1 beklenmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 2019-2020 dgretim yil1 bahar yariyilinda Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi son smifta dgrenim gdérmekte olan dgretmen adaylarmin dgretmenlik uygulamasi dersi
esnasinda Ogretmenlerin zaman tuzaklarina yakalanmalar ile ilgili izlenimlerini belirlemek amaciyla
yapilmig durum g¢alismasi deseninde nitel bir ¢aligmadir. Durum g¢alismasi, bir olayin detayli olarak
incelendigi, verilerin sistemli bir sekilde toplandig1 ve gercek ortamda nelerin olup bittiginin izlendigi bir
yontemdir. Bu ydntem, ulasilan sonuglara sebep olan faktorleri ortaya koymakla birlikte, gelecekte
yapilacak aragtirmalarda izlenecek stratejilere de 151k tutma amacimi giitmektedir (Davey, 2009). Diger bir
ifadeyle arastirmacinin olaylara miidahalede bulunmadan kendi sartlarinda degerlendirdigi; "nasil" ve
"ni¢in" sorularina odaklanarak yapilan bir arastirma yontemi olarak tanimlanabilir (Creswell, 2003;
Yildirim ve Simsek, 2011; Yin, 1984).

Calisma grubu

Bu aragtirmaya, 2019-2020 dgretim yili bahar yariyilinda 19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi son sinifta dgrenim goren 36 dgretmen adayr katilmistir. Ogretmen adaylardan 8'inin
doldurduklar1 formlar aragtirma formatinda istenen bilgileri ihtiva etmedigi ic¢in c¢alisma kapsamina
alinmazken, 28 ogrencinin doldurdugu formlar analize tabi tutulmustur. Arastirmada amacli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi (Platton, 1987, Akt: Yildirnm ve Simsek, 2011)
kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, varligindan emin olundugu halde kolay ve hizli ulagilamayan
unsurlar1 tespit etmek amaciyla kullanilir. Nitel aragtirmalarda genellikle kullanilan 6rneklem
biiyiikliigliniin genelleme yapmak i¢in yeterli olmamasindan dolay1, ¢alisilmasi kolay ve pahali olmayan
durumlar tercih edilmektedir (Patton, 2005; Vogt vd., 2012; Yildirim ve Simsek, 2011).

Veri Toplama Araci
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Bu aragtirmada okullarda uygulama caligsmalarina katilan ve iki dénem uygulama yaptiklari siniflarda
ogretmenleri izleyen simf dgretmeni adaylari veri kaynagi olarak alinmistir. Ogretmenlik uygulamasi
dersleri 2018 yilinda yenilenen sinif 6gretmenligi programlarinda 4. sinifin ilk déneminde 6gretmenlik
uygulamasi I ve ikinci doneminde 6gretmenlik uygulamasi II seklinde uygulanmaya baslanmistir (Yiiksek
Ogretim Kurulu- YOK, 2018). Ogretmenlik uygulamasi dersi gretmen adayinin branst ile ilgili snif iginde
ogretmenlik becerisi, okul yonetimi ve ders dis1 etkinlikler konusunda beceri ve deneyim kazanmayla
birlikte belirli bir ders ya da derslerin planl bir sekilde 6gretimini amaglamaktadir (Milli Egitim Bakanligi-
MEB, 2018). Verileri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yart yapilandirilmis
goriigme formlarinda acik uclu sorular kullanilmaktadir. Bu tip sorular arastirmaciya esneklik saglamanin
yaninda, 6nemli degiskenlerin gozden kagmasini da engelleyebilir (Yildirim ve Simsek, 2011). Formun
hazirlanabilmesi i¢in alan yazindaki kaynaklar (Ciiceloglu, 1999; Scoot, 1997; Balyer ve digerleri, 2011)
gbzden gecirilmis ve taslak sorular hazirlanmistir. Olusturulan taslak sorular egitim bilimleri alaninda
uzman iki akademisyen tarafindan incelenmis ve onlarin Onerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Agik uglu sorulardan olusan bu form arastirmacinin gézetiminde, 6gretmen adaylarindan asil
uygulamaya katilmayacak olan 3'%ine uygulanmistir. Uygulama esnasinda anlasilmayan noktalar
diizeltilerek altt maddelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmustur. Arastirmada su sorulara
cevap aranmigtir:

1. Ogretmen adaylarinin, dgretmenlerin simf yonetim siirecinde yasadiklar1 “amaglarda belirsizlikten
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin sinif ydnetim siirecinde yasadiklar1 “oyalama ve erteleme”den
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarinin, dgretmenlerin sinif yonetim siirecinde yasadiklar1 “ayrintilara bogulma”dan
kaynaklanan zaman problemine iligkin izlenimleri nelerdir?

4. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin sinif yonetim siirecinde yasadiklar1 “arag gereg yetersizligi"nden
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir?

5. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlerin simif yonetim siirecinde yasadiklar1 “acelecilik”ten kaynaklanan
zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir?

6. Ogretmen adaylarimin, ogretmenlerin simf yonetim siirecinde yasadiklart “asir1 iletisim”den
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir?

Verilerin toplanmasi ve analizi

Verilerin toplanmasindan 6nce, bu ¢alismanin Ondokuz May1s Universitesi, Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu tarafindan 05.02.2020 tarih ve 2020/59 sayil1 etik kurul izni alinmigtir. Verileri toplamak amaciyla
hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu istekli Ogrencilere arastirmaci tarafindan dogrudan
uygulanmigtir. Sorulara cevap verme 0gretmen adaylarinin istegine birakilmistir. Son sinifta bulunan 87
dgretmen adayindan 38'i sorulari cevaplama konusunda istekli olmustur. Ogrencilerden yar1 yapilandirilmis
goriigme formu iizerine kimlik bilgilerini yazmamalar1 ve goriislerini etki altinda kalmadan belirtmeleri
istenmistir. Ayrica sorulara cevap verme konusunda siire siirlamasi konulmamstir. Ogretmenlerinin
zaman tuzaklarina diismelerine iliskin O0gretmen adaylarinin izlenimlerini belirlemeye yonelik bu
arastirmada igerik analizi kullanilmustir.

Icerik analizi, ok sayidaki sdzel ve yazili materyallerin ortak ydnlerini belirlemek amaciyla nesnel ve
sistematik olarak incelenmesine, 6nemli olan anlamlarin yapilandirilmasi ve siniflandirilmasina ve verilerin
nitelden nicele genellestirilmesine firsat saglayan bir yorum bigimi (Cohen, Manion & Morrison, 2007,
Gokee, 2006; Tavsancil ve Aslan, 2001) olarak ifade edilebilir. Igerik analizinde birbirine benzeyen veriler
belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirilerek okuyucunun anlayabilecegi formda
diizenlenerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu arastirmada analiz yapilirken oncelikle tarama
kriterleri belirlenmis ve bu kriterler dogrultusunda kodlamalar yapilarak bazi tema, alt tema ve kategorilere
ulasilmistir. Kodlama calismalart es zamanli olarak nitel arastirma konusunda deneyimli baska bir
arastirmact tarafindan da yapilmistir. Arastirmacilar caligmalar1 birbirlerinden bagimsiz olarak
yiiriitmiislerdir. Uzerinde goriis ayrig1 olan kodlara arastirmada yer verilmemistir. Daha sonra sorulara
verilen cevaplarla ilgili uyusum yiizdesi (Uyusum yiizdesi (Giivenirlik) = Goriis birligi / (Gériis Birligi +
Gorts Ayriligi) x 100) formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Uyusum Yiizdesi
yaklasik 0,87 olarak tespit edilmistir. Giivenirlik agisindan uyusum yiizdesinin 0,70’ten yiiksek ¢ikmasi
yeterli olarak kabul edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Bireylerin gorislerini ¢arpici bir sekilde ortaya koymak amaciyla yeri geldikge Ogretmen adaylarinin
ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmistir. Ogretmen adaylar1 arastirmada O1, 02, O3... seklinde
kodlanmustir. Igerik analizinde gecerligin saglanabilmesi agisindan arastirmanin amagclari ile araclari
arasindaki uyum cok onemlidir Arastirmanin giivenirliginin saglanmasinda kategorilerin belirlenmesi ve
bunlara bagli olarak yapilan kodlamalar ¢ok belirleyici olmaktadir (Gokge, 2006). Bu arastirmada gecerlik
ve giivenirliginin saglanmast acisindan kuramsal yap1 esas alinarak kategorilerin olusturulmasi
saglanmistir. Verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili islemler ayrintili bir sekilde belirtilmistir. Elde edilen
verilerin ve analizlerin teyidi agisindan bilgisayar ortaminda muhafazasi saglanmistir.

BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin aragtirma sorularina verdikleri cevaplar okunarak igerik analizine tabi
tutulmus, elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Ayrica dogrudan alintilar yapilarak bulgular
desteklenmeye caligilmustir.

1. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin simif yonetim siirecinde yasadiklar1 “amaclarda belirsizlik”
ten kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri

"Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin sinif yonetim siirecinde yasadiklar1 “amaglarda belirsizlik”
ten kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir?" sorusu ile ilgili yapilan analiz
sonucunda elde edilen bulgular tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1
Amaglarda belirsizlik ile ilgili izlenimler
t?r:[a Ogrenci  Amaclarda belirsizlik Ortaya ¢ikan sonu¢
0.4-0.5-
S (:),6-("),9-  Derse hazirlikli gelme e Zaman etkili ve tasarruflu kullanma
E 8}‘2‘_ e Derste ne isleyecegininin farkinda olma : Eonu}arm .etl.qh 11 sleln mest
o (--)'1 5' ¢ Dersin konusu ve amacina uygun ders isleme Lomuatin 1yl aragtmast .
J.15.- e Ogrencilerin derse giidiilenmesi
0.23.

e Ezberci egitimden kaynakli amagtan kopma
O.1L. ¢ Amacin net kavranmamasindan kaynaklanan
gereksiz tekrarlar

e Ust diizey 6grenmelerin
gerceklesmemesi

o Derste gerekli bilgi ve becerilerin

0.2. e icerigin amacina uygun islenmemesi
geng ygunis kazanilmamasi

Ani lan bir konu ile ilgili ksi . .
¢ Aniden acilan bir konu ile ilgili gereksiz zaman « Konularin yetisememesi

0.3. kayb1 olmasi onularin 3
0.27. ¢ Anlatacagi konuyu tam kavrayamamis olma ;l?ni;e;(;slfrm sikildiklarinda bunu
0.28. o Bilgi eksikligi

e Ogretmen otoritesinin sarsiimast
¢ Derse hazirliksiz gelme £

Dersi imli ol
e Hazir planlar kullanmaktan kaynaklanan derse * JCTSITL VErimi ofmamast

N 0.7. . e Ogrencin dersten sogumasi
2 ve konuya hakim olamama . ) -
e e Bagaracagina olan inancini yitirme
o 08 e Anlatacagi konuyu tam kavrayamamis olma * Dersin etkili islenmemesi
0.19. « Bilai eksiklisi e Konunun havada kalmasi
0.25. g & o Aktif 6grenme olmamasi
O 10- ¢ Sinav sorularini internetten hazir olarak alma, ;ﬁg?gj dlilrynngrz)]orfxa:f
0.22. kazanimin kapsamadig1 sorular1 da sinava dahil 5 - . -
A o Ogrencilerde kafa karisiklig
0.24. etme
olusmasi
2 e Miizik dersinde ne yapacagina karar verememe ST .
A1, o ;
8 16 e Beden egitimi dersinde ne yapacagina karar * P ersmll)luyuk b ir kismt bos islerle
. verememe ugragmakla geciyor.
0.13- o Etkili 6grenme saglanamamasi
0.20 e Plansizliktan dolay1 ne yapacagini bilememe Lo 08 g
21, e Disiplin sorunu olmast
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Tablo 1 devami
Amacglarda belirsizlik ile ilgili izlenimler
Alt

tema Ogrenci  Amaclarda belirsizlik Ortaya ¢ikan sonu¢
0.17. o Serbest etkinlik dersinde ne yapacagina karar e Derste ne yapilacaginin belirsiz
verememe olmasi
.18 e Gorsel sanatlar dersinde ne yapacagina karar e Derste ne yapilacaginda belirsizlik
verememe e Disiplin sorunu olmasi

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin siniflarina girdikleri uygulama ogretmenlerinin amaglarda
belirsizlik yasayip yasamadiklari ile ilgili izlenimleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki alt tema altinda
ele alindig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarina verilen kodlara (O.1, O.2...) bagl olarak amaglarla ilgili
izlenimleri ve bunlara bagli olarak ortaya ¢ikan sonuglar tabloda siitunlar halinde gésterilmistir. Ogretmen
adaylarmdan bazilar1 (0.4, 5, 0.6, 0.9, 0.12., 0.14, 0.15, 0.23.) derslerin amaglarina uygun olarak
islendigini, zamanin 6gretmenlerce etkili bir sekilde kullanildigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarimin
ifadelerinden bazilari asagida aynen sunulmustur.

0.9. "Gozlemledigim ogretmenler muhakkak dersin basinda égrenilecek konunun ne ise yarayacagini ve
onemini belirtiyorlardi. Hatta onceki derslerde ogrendikleriyle iliskilendirerek yeni konuya gecis
yapuliyordu." "Ogretmen derse dikkati ¢ekiyor ve égrencileri derse giidiiliiyor. Bundan dolay: égrenciler
ders boyu daha dikkatle derse katilum gosteriyorlard:.”

0.23. "Ogretmen derse her zaman hazirlikli geldi. Isleyecegi konu alanlarina iliskin materyallerini,
kaynaklarini yaninda getirdi. Ogretmen her zaman dersin konu alanina hakimdi ve ogrencilerde olusan
kavram yamilgilarim diizeltti." "Dersler zamanminda ve amacina uygun olarak isleniyordu.”

Ogretmen adaylarmin biiyiik bir gogunlugu (0.1, 0.2, 0.3, 0.7, 0.8, 0.10, 0.11, 0.13, 0.16, 0.17, O.18,
0.19, 0.20, 0.21, O0.22, 0".24, 0.25, 0.27, 0.28) derslerin islenisinde amaglarla ilgili olumsuz izlenimleri
oldugunu belirtmisglerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar1 agagida aynen sunulmustur.

O.7. "Genelde ortada bir plansizlik oluyor. Neyi nasil yapacagim bilemiyor. Hazir buldugu planlardan
yararlanmak, pek emek harcamamak isteniyor. Ders amacina uygun bir sekilde islenmiyor. Amacina uygun
bir sekilde igslenmedigi icin ogrenci ve ogretmen verim alamiyor.” "Verim alamayan oOgrenci dersi
ogrenemiyor. Ogretim programimiz sarmal sekilde oldugu icin bir kisimda olusan égrenememe ilerdeki
ogrenmeleri engelleme derecesine geliyor. OSrenci yapamayacagina inanabiliyor ve hatta dersten soguma
derecelerine bile gelebiliyor."

O.11. "Ders miizik oldugunda égretmen ne yapacagina karar veremedi. Beden dersinde ise 6retmen yine
ne yaptiracagini bilmedigi i¢in okul duvarina yapilan tirmanma duvart vardi ve égretmen “gidin diiz
duvara tirmanmn” diyerek serbest birakti." "Dersin ilk dakikalart bos gegti, sonra ogretmen akilli tahtadan
23 Nisan gosterileri izletti."

2. Ogretmen adaylarimin, 6gretmenlerin simf yonetim siirecinde yasadiklar1 “oyalama ve erteleme”
den kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri

Ogretmen adaylarinm, égretmenlerin siif ydnetim siirecinde yasadiklar1 “oyalama ve erteleme”
den kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir? sorusu ile ilgili yapilan analiz
sonucunda elde edilen bulgular tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2
Oyalama ve erteleme ile ilgili izlenimler
:[A(;Ir;a Ogrenci Oyalama erteme Ortaya c¢ikan sonug
= 0.2. o o . .
c 0.4 e Derste gereksiz bir ayrintiya yer verilmiyor o Konular net bir sekilde anlasiliyor
8 (--)' 6 e Caligmalar gerektigi gibi yapiliyor. o Konular planlandig1 gibi isleniyor
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Tablo 2 devami

Oyalama ve erteleme ile ilgili izlenimler

o Uygulama gerektiren bazi konularin 6nemsiz

o Kazanimlara ulasilamiyor

0 goriilmesi, ertelenmesi o Konular yeterince algilananiyor
0.6. ;elfizﬁll;?(frlw planlanmadig i¢in bazen o Konular yetistirilemiyor
2 e . . . e Yeterince 0grenme gerceklesmiyor
0.7. . .
* Konunun bitirilmesi gok dnemsenmiyor e Yarida kalan is sonraki derse sarkiyor
e Bazi 6zel islerini yapmak igin siniftan ayrilma ];aolg;riz(;lerm kendi aralarinda sohbete
0.8. o Diger siniftaki 6gretmenle ders esnasinda ; L
simifta sohbet o Sinif disiplininin bozulmasi
o Dersten gereken verimin alinamamsi
.10 o Sinif yonetimi iyi olmadig i¢in ders yarida o Kazanimlarin kazanilmasi hep
o birakiliyor Oteleniyor
N o Konularin yeniden hatirlanmasinda
e 0.13. e Derste dersle ilgili olmayan iglerin yapilmas:  sikint1 olmasi
é’ o Sinifta disiplin sorunlar1 yaganmasi
e Ogretmenler odasindaki sohbetten dolay1 .
) o Derslerin aksamasi
0.14. derse geg kalma o O leri dur ol
o Arada bir derste telefon ¢almasi grencrieriil madur ofmast
0.17. ;11};::11; ;r;lrlkler gogu kez bitirilmeden teneffiise o Derse konsantrasyonun bozulmasi
= * MOl.a keyfi olarak uzatihiyor o o Dersten kopma, derse odaklanmada
0.21. eBilgisayari kullanmada yetersizligin sorlanma
caligmalar1 aksatmasi
0.26 o Konularin yetistirlememesinden dolay1 o Sonraki derse motivasyon zorlugu
o teneffiis saatinden ¢alma yasanmasi
0.27. ;e?eglfzglllgﬁﬁlzliitlikesitzeligglf:; dolayr islenmesi o Eksik ve yanlig 6grenmeler olmasi
0.28. e Odevlerin kontroliiniin eksik yapilmasi e Odevlere dzen gosterilmemesi

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin derslerde oyalama erteleme davraniglariyla
ilgili izlenimleri olumlu ve olumsuz olmak {izere iki tema altinda ele alindig1 goriilmektedir. Ogretmen
adaylarina verilen kodlara (O.1, O.2...) bagh olarak oyalama ve erteleme ilgili izlenimleri ve bunlara bagh
olarak ortaya ¢ikan sonuglar tabloda siitunlar halinde gosterilmistir. Ogretmen adaylarindan bazilar1 (0.2,
0.4, 0.6) derslerin islenisinde 6gretmenlerin oyalama ve erteme davramslan ile ilgili izlenimlerinin
olmadigini, zamanin etkili bir sekilde kullandiklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinmn ifadelerinden
bazilar1 agsagida aynen sunulmustur.

O.2. "Derste herhangi bir gereksiz ayrintiya girme yoktu, net bir sekilde ders isleniyordu."”

0.6. "Gézlemledigim simifta ogretmen fazlasiyla konuya ve simfa hakimdi. Yapilan etkinlikler vs.
calismalar oyalama erteme yoktu. Calismalarin sonuna kadar yaptiriliyordu. "Teneffiis dahi olsa
teneffiisten sonra nerede kalmislarsa oradan devam ediliyordu."

(:)gretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu (0.1, 0.7, 0.8, 0.10, 0.13, 0.14, 0.17, 0.21, 0.26, 0.27,
0.28) derslerin islenisinde oyalama ve ertelemeyle ilgili bazi olumsuz izlenimlerini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar1 asagida aynen sunulmustur.

0.8. "Ogretmen bazen ders esnasinda bazi islerini halletmek icin siniftan ayriliyordu. Bazen de diger
siniftaki 6gretmen arkadaglart sufa gelip sohbet ediyordu." "Bu durumlarda isleri (dersi) yarida
birakiyordu. Ogrenciler kendi aralarinda konusmaya basliyordu ve 6gretmen onlara kiziyordu. Ders
yvarida kaldigi i¢in ogrencilerden dersten gereken verimi alamyyordu.”

0.21. "Ogretmen molayr keyfi uzatti, 6gretmenler zili ¢almasina ragmen ¢ayini birakmad: ve derse ge¢
geldi. Derste bilgisayarda kisa siirede yapilmasi gereken bir islem 6gretmenin yetersizligi yiiziinden de ¢ok
uzun siirdii." "Ogretmen kisa islerle uzun siire ve gereksiz ugrasirken, cocuklar dersten koptu ve geri adapte
olmalart da ¢ok uzun siirdii."
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3. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin simfta ders isleme siirecinde yasadiklar1 “ayrintilara
bogulma” dan kaynaklanan zaman problemine iligkin izlenimleri

Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin smif ydnetim siirecinde yasadiklar1 “ayritilara bogulma”
dan kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir? sorusu ile ilgili yapilan analiz
sonucunda elde edilen bulgular tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3
Ayrintilara bogulma ile ilgili izlenimler
/ttlrtna Ogrenci Ayritilara bogulma Ortaya cikan sonug

_ o4

= O.11. e Ders etkili bir sekilde isleniyor, o Ders etkili ve verimli bir sekilde

8 Q.IS— gereksiz ayrintilara girilmiyor stirliyor
0.18.
1. . Eglenceli ve akilda kalici ders isleme o Dersten sikilma dersi sevmeme

yerine asir1 ezberlemeye zorlama

0.3. e Ogrencinin seviyesi dikkate ;II;ZIS]PW anlayamama, kafa kanigiklig:
0.26. almmadan her seyi vermeye ¢aligma e Dersten sikilma, derse ilginin azalmasi
.5 o Kafa karigiklig1 ve zaman kaybi1 olmasi
0.17. e Isleve ve gereksiz ayrintilara takilma O"Ba"glmhhk'olusmasg yaraticihigin
521 torplilenmesi

N o Dersten kopma

é A7 e Programin sinirlar iizerinde bilgi e Dersten sikilma, hayal kiriklig1 ve

5 o verme zaman kaybi olmasi

e 0.8 ¢ Fazla miikemmeliyet¢i olma o Tek tip insan yetistirme

o e Kalip yargilara bogulma o Farkli goriig ve diisiincelere kapali olma
0.9. e Gereginden ¢ok fazla 6rnek verme * Anlamakta zorlanma
0.12-
0.13. e Ogrencilere ¢ok fazla ekstra bilgi e Ogrencilerin ilgisinin dagilmasi
O 19- verilmesi e Ders siiresinin gereksiz yere harcanmasi
0.24.
¢ Konudan konuya atlama

0.27. e Dersin siiresini doldurmak i¢in o Dikkat dagilmasi, sikilma

gereksiz detaylara girme

Tablo 3 incelendiginde Ogretmen adaylarinin smiflarina girdikleri 6gretmenlerin derslerde ayrintilara
bogulma davraniglariyla ilgili izlenimlerinin olumlu ve olumsuz olmak tizere iki alt tema olarak ele alindigi
goriilmektedir. Ogrencilere verilen kodlara (0.1, O.2...) bagli olarak ayrintilara boguma ile ilgili
izlenimleri ve bunlara bagli olarak ortaya cikan sonuglar tabloda siitunlar halinde gosterilmistir.
Ogrencilerden bazilar1 (0.4, O.11, O.15, O.18) derslerin islenisinde ayrintilara bogulma davranislari ile
ilgili izlenimlerinin olmadigini, derslerin etkili ve verimli bir sekilde islendigini belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin ifadelerinden bazilar1 asagida aynen sunulmustur.

O.4. Dersini gozlemledigim 6gretmen ne anlatacagim biliyordu. Konuya ara vermeden devam edebiliyordu
bu siiregte ogrencilere soru soruyor o esnada bilgisayar projeksiyon gibi araglart hazirliyor ve bence
zamandan tasarruf ediyordu...

O.15. Gittigim okullardaki 6gretmenler ¢ok fazla ayrintilara bogulmuyorlardi. Genellikle bir zaman kaybi
yasanmiyordu ama bazi konularda 6gretmen adaylarinin daha detayl bilgi sahibi olmalarint istediklerinde
ayrinti veriyorlardi. Ayrinti verecekleri konularda da 6gretmen adaylarimin geligim diizeylerini dikkate
alarak diiz anlatimla degil farkl tekniklerle bilgiler veriyorilardi....

(")gretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu (0.1,0.3,0.5,0.7,0.8,0.9,0.12, 0.13,0.17,0.19, 0.21,
0.24, 0.26, 0.27) derslerin islenisinde ayrmtilara bogulma ile ilgili olumsuz izlenimler belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar1 asagida aynen sunulmustur.
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O.17. Ogretmenin ogrencilere ders anlatip not tuttururken hangi renk kalemle yazacaklarini séylemesi.
Kareli deftere not tutacaklarsa bagstan ii¢ dort bosluk birakip oraya yazmalar: gerektigini soylemesi.
Ogrencilerin yazarken renkleri degistirmeleri gerektigini séylemesi, sorudan sonra araya ne kadar bosluk
birakacaklarim soylemesi, bashigin her harfinin biiyiik harfle yazilacaginin séylemesi” " Ogrenciler her
yazi yazmalarinda -Ne kadar bosluk birakalim? -Baslik biiyiik mii olacak? -Ne renk kalemle yazalim? -
Araya ne kadar bogluk birakalim? gibi sorular soruyorlar.

4. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin simf yonetim siirecinde yasadiklar1 “arag gere¢
yetersizligi” nden kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri

Ogretmen adaylarmin, ogretmenlerin siif ydnetim siirecinde yasadiklar1 “ara¢ gereg
yetersizligi"nden kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir? sorusu ile ilgili
yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4
Arag-gereg yetersizligi ile ilgili izlenimler

Ogrenci Arag gerec yetersizligi Ortaya cikan sonu¢
S 0406 o Derslerde gerekli her tiirlii materyal B o .
E 1s. kullaml}}for e Ders etkili ve verimli bir sekilde sﬂiriiyor
g o Eldeki imkanlarla derslerde gerekli e Dersler sorunsuz bir sekilde isleniyor
arag-geregler kullaniliyor
0.1-0.2. o Dersler yeterince etkili ve verimli olmuyor
0.7-0.9. e Derslerde pek materyal e Ogretilmek istenenler somutlastirilamiyor
O 17-0.21  kullanilmiyor o Dersten sikilma, sinifta disipin sorunu
0.27 o Dersler tekdiize igleniyor
831’;_%1213 o Derste cogu kez materyaller ders : ESIEzﬁusa?]giunmeSI
.25 esnasinda tamamlanmaya g¢alisiliyor « Simif disiplinin bozulmast
e Ders kitaplari projeksiyonla tahtaya
0.5. yansitiliyor o Konular iyi anlagilmiyor.
N o Farkli bir materyal kullanilmiyor
g 3.10-0.22 l:ti\l/{;liﬂ(rri ;rosrlerlnde bir enstriiman o Miizik dersinde matematik, Fen Bilimleri ve Tiirkge
o ("):24. . o Gerekli arag-gere¢ olmadigi i¢in gibi dersler isleniyor
. .. . o Miizik dersinin kazanimlar1 kazandirilamryor.
miizik dersi iglenemiyor
O.14 e Materyallerin dnceden e Derste aksaklik olmast,
T denenmemesi e Zaman kaybi1
0.15. * Beden ?gmml dersleri materyal e Ogrenciler derste serbest birakiliyor
olmadan igleniyor
e Derslerde hep ayn1 materyal
0.18-0.26  kullamlryor o Ogrenciler derste sikiltyor
0.28. o Genellikle materyal olarak ders o Derse ilgi ve merak ¢ok az oluyor

kitab1 kullaniliyor

Tablo 4 incelendiginde O6gretmen adaylarinin siniflarina girdikleri 6gretmenlerin derslerde arag gereg
yetersizligi ile ilgili izlenimleri olumlu ve olumsuz olmak f{izere iki alt tema altinda ele alindigi
goriilmektedir. Ogrencilere verilen kodlara (0.1, 0.2...) bagli olarak amaglarla ilgili izlenimleri ve bunlara
bagl olarak ortaya ¢ikan sonuglar tabloda siitunlar halinde gosterilmistir. Ogrencilerden bazilar1 (0.4, 0.6,
0.15) derslerin islenisinde arag¢ gereg yetersizligi ile ilgili izlenimlerinin olmadigini, derslerin etkili ve
verimli bir sekilde islendigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar asagida aynen
sunulmustur.

0.4. Gozlemledigim sumf ara¢ gere¢ bakimindan gayet yeterli bir sinifti; Sinifta bilgisayar projeksiyon,
fiziki haritalar hem giindiiz perdesi hem de karanlik fonlar bulunuyordu. Ogretmen istedigi videoyu gayet
rahat bir sekilde izletebiliyor, giines rahatsiz edecek kadar fazla oldugu zaman karanlik fonlar:
indirebiliyor gerektiginde de haritalardan destek alabiliyordu.
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Ogretmen adaylarmin biiyiik cogunlugu (0.1, 0.2, 03,0.5,0.9,0.10,0.11, 0.13, 0.14, 0.15,0.17, 0.18,
0.21,0.22,0.23,0.25, 0.26, 0.28) derslerin islenisinde arag gereg yetersizligi ile ilgili olumsuz izlenimler
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar1 asagida aynen sunulmustur.

0.25. "Arag gerecler dersten énce hazirlanmadigindan zaman kaybi yasandi. Ders éncesi yapilmast
gereken hazirlik ders esnasinda yapiliyor. Arag gereglerin bulundugu yerler yakin tutulmadigindan dolay
kullamimu birbirleriyle ilgili olan araglar yan yana degil." "Ogrenciler bekledigi icin baska islerle mesgul
oluyorlar. Ogretmen énceden ara¢ geregleri tespit etmediginden zaman kaybina yol aciyor."

0.26. "Genelde 6gretmenler dersin kazanimi icin materyal hazirlamakla ugrasmiyorlar. Akill tahtada belli
yaywmlar olan Morpa Kampiis gibi yayinlar: hazir olarak kullantyorlar." "Cocuklar acaba bu dersi nasil

isleyecegiz neler ogrenecegiz diyemiyorlar. Ciinkii merak unsurunu ortadan kaldiryyorlar.”

5. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin simf yonetim siirecinde yasadiklar “acelecilik” ten
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri

Ogretmen adaylarmin &gretmenlerin smif yonetim siirecinde yasadiklar1 “acelecilik” ten
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir? sorusu ile ilgili yapilan analiz

sonucunda elde edilen bulgular tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5

Acelecilik ile ilgili izlenimler

Tema Ogrenci  Acelecilik Ortaya ¢ikan sonug
o Derslerde acelecilik yok.
=2 0.4- Konular sindire sindire isleniyor e Akistan hem 6gretmen hem de 6grenci memnun
5 . o Konular giinliik hayattan o Konular ¢ok agik ve anlagilir bir gekilde
E 0.6 Konular giinliik hayatt Konul k agik lagilir bir sekild
(@] O.15. orneklerle etkili bir gekilde kazandiriliyor
isleniyor
0.1- e Zaman tasarrufu ya da zaman larm k 1
0.7. sikintisindan dolayi acele etme * Kazanimlarin kazandirilamamas
e Ogrencilerin derse ilgisi, grenmesi yarida
o2 kaltyor.
C').l 6 « Konu bitmeden ecele edilerek e Odevler yarim yamalak yaziliyor
0'23 teneffiise ¢ikiliyor o Dersi anlayamayan 6grenci dersle ilgili 6nyargi
' gelistiriyor.
e Daha sonra yapilan 6devler kontrol edilmiyor
3.9 ;e%til:a fg?:;:ﬂg;ﬁfaia“”er e Bazi konular yiizeysel gecilmek zorunda kaliyor,
o ve tism?yor e Konular yeterince anlasilmiyor
N - e Ogretmen konuyu yetistirmek i
3 0.10. icin kisa 6zet yazdirryor o Sadece 0zet yazmakla konular anlagilmiyor.
>
g o Zilin ¢almasiyla ¢abul ¢cabuk denilerek dgrenciler
g O.11- acele ettiriliyor
O 13. o Iyi planlanmadi@1 icin konular1 @ Eksik kalanlarin evde tamamlanmas: isteniyor
0.19- yetistirmek i¢in acele ediliyor o Yeterli 6grenme gerceklesmiyor
0.21 e Bazi 6grenciler dersten kopuyor
o Acelecilikten yanlis yapma arttyor
O.18 ;esrz\e/:lygl:ju";llj;tznﬁz;& Clim o Anlamakta zorlaniyorlar
o isteniyor o Kendilerine giivenleri sarsiliyor
(:).20- o Sinav kaygisiyla konular ¢ok e Ogrenmeleri eksik kalryor
0.28 hizli isleniyor o Psikolojileri bozuluyor
0.24. ;(Sﬁ;eljr;g:;; é?,:ifigll(;lrgmda e Konu yeterince anlagilmiyor
3.26 e Birinci sinifta marifetmis gibi e Okuldan bikma

ikinci simif konulari igleniyor

o Derslere 6zen gostermeme
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Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin siniflarina girdikleri 6gretmenlerin acelecilikten kaynaklanan
zaman problemi ile ilgili izlenimleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki alt tema altinda ele alindig
goriilmektedir. Ogrencilere verilen kodlara (0.1, O.2...) bagl olarak amaglarla ilgili izlenimleri ve bunlara
bagli olarak ortaya ¢ikan sonuglar tabloda siitunlar halinde gosterilmistir. Ogrencilerden bazilari (0.4., O.6.,
0.15) derslerin islenisinde arac¢ gereg yetersizligi ile ilgili izlenimlerinin olmadigini, derslerin etkili ve
verimli bir sekilde islendigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar1 asagida aynen
sunulmustur.

O.15."Gozlemledigim hicbir 6gretmenin surf dersi yetistirme telasiyla acele ettigini gérmedim. Ogretmen
adaylarimin anlamalart igin konular giinliik hayattan érneklerle, grencilerin yasantilariyla, gevreleriyle
ilgili 6rneklerle islediklerini gézlemledim.” "Ogrenciler konular: rahatlikla anlayabiliyorlardi. Zaman
sorunu da yaganmiyordu."

Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugu (0.1, 0.2, 0.21, 0.7, 0.9, 0.10, .11, 0.13, .16, 0.18, 0.19,
0.20,0.21,0.23,0.24, 0.26, 0.28) derslerin islenisinde arag gereg yetersizligi ile ilgili olumsuz izlenimler
belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden bazilar1 asagida aynen sunulmustur.

0.20. "Bazi 6gretmenler konularin yetismesi agisindan hizli geciyor. Zaman sikintist yasayacagini diisiinen
ogretmenler ogrencilerini diisiinmeyi unutuyor. Bencil davranan ogretmenler mevcut. Bunun yaninda
sinav kaygist yasayan ogretmenler de bu davramsi gosteriyor. Osrencilerin 0grenmeleri eksik kaliyor.
Osrencilerin psikolojileri etkileniyor.” "Ogrenciler soracagi sorular varsa da dile getirme firsati
bulamyyor.”

0.26. " Ogretmenler genelde 1. sinif konularin erkenden bitirmenin marifet oldugunu sanip acele ediyorlar.
Ikinci simf derslerini de isliyorlar. Bu durum, d&grencilerin okuldan bikmasina, derslere dzen
gostermemesine sebebiyet veriyorlar"

6. Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin simf yonetim siirecinde yasadiklar1 “asir iletisim” den
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri

Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin simf ydnetim siirecinde yasadiklar1 “asir1 iletisim” den
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri nelerdir? sorusu ile ilgili yapilan analiz
sonucunda elde edilen bulgular tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6
Aswrt iletisim ile ilgili izlenimler
Tema Ogrenci Asiri iletisim Ortaya c¢ikan sonuc¢
=
g .1, o Asirt iletisime dayali bir sorunla
o) kargilagmama

o Ogretmen-dgrenci iletisiminin
kopmasi

o Ogretmene giivenin azalmasi

o Derse katiliminin diismesi

e Zaman kaybin1 kapatmak icin dersi
islemede acele etme.

o Aile i¢i sorunlarin derslere yansitilmasi
0.3. e(Ogrenciye bagirma, siddet gibi olumsuz
davranislar sergileme

0.21. e Derste telefon konugmasi yapma

Olumsuz

e Anilar1 anlatmaya ¢ok zaman ayrilmasi
0.27. e Ogretmen adaylarinin katilimiyla ani ¢ Dersin amacindan uzaklagmasi
anlatiminin uzamasi

Tablo 6 incelendiginde Ogretmen adaylarmin siniflarina girdikleri Ggretmenlerin agir1 iletisimden
kaynaklanan zaman problemi ile ilgili izlenimlerinin olumlu ve olumsuz olmak iizere iki alt tema altinda
ele alindigi goriilmektedir. Ogrencilere verilen kodlara (0.1, O.2...) bagli olarak amaclarla ilgili
izlenimleri ve bunlara bagli olarak ortaya c¢ikan sonuglar tabloda siitunlar halinde gdsterilmistir.
Ogrencilerden biri (O.1.) derslerin islenisinde asir1 iletisimle ile ilgili izleniminin olmadigimi, derslerin
etkili ve verimli bir gekilde islendigini belirtmistir.

O.1. "Ogretmenlerde asiri iletisimden kaynakl: bir sikinti yasandigimi pek gozlemlemedim."
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Ogrencilerden bazilan (0.3, 0.21, 0.27.) derslerin islenisinde asin iletisimden kaynaklanan olumsuz
izlenimler belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin ifadelerinden biri asagida aynen sunulmustur.

0.21. "Ogretmenin telefonu agikti, veliler ders saatinde 6gretmenle goriismeye geldi ve bunlar ciddi zaman
kaybina yol agtr.”" "Zaman kaybina bagh olarak ders yetissin, konu bitsin diye bazi yerleri atlayarak isledi
va da iizerinde ¢ok az durdu. Tam 6grenme olmadi."

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, arastirma bulgulari, ilgili literatiir de dikkate alinarak tartisilmis ve bazi sonuglara ulagilmistir.
Ogretmen adaylarinin, dgretmenlerin simf ydnetim siirecinde yasadiklar1 “amaglarda belirsizlik” ten
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimleri olumlu ve olumsuz olmak iizere iki tema altinda ele
alinmstir. Izlenimleri olumlu olan &gretmen adaylari &gretmenlerin zamami etkili bir sekilde
kullandiklarini, derslere planli programli ve hazirlikli olarak geldiklerini belirtmislerdir. Olumsuz
izlenimleri olan 6gretmen adaylari ise, amacin net kavranmamasindan dolay1 gereksiz tekrarlar yapildigi,
icerigin amaca uygun olarak islenmedigi, bilgi eksikligi, derse hazirliksiz gelme, hazir planlar kullanma
gibi eksikliklerin bulundugunu belirtmislerdir. Bu eksikliklerin derste st diizey Ogrenmelerin
gerceklesmemesine, konularin yetismemesine, Ogretmen otoritesinin sarsilmasina, dersin verimli
olmamasina, derslerin islenisinde belirsizlige, derslerin bos islerle ugrasarak ge¢mesine ve Olgme ve
degerlendirmelerin amacina uygun olarak yapilmamasina yol a¢tigin1 vurgulamiglardir.

Tas (2010) ilkogretim okullarinda sinifta zaman kaybettiren etkinliklerle ilgili ¢alismasinin sonucunda,
sinif 6gretmenlerinin dersin iglenis basamaginda, zaman kaybettiren etkinliklere daha sik rastlandigini
tespit etmistir. Gozel ve Halat (2010) sinif 6gretmenlerinin diger brang 6gretmenlerine gore zaman yonetimi
hakkinda daha fazla bilgi ve beceriye sahip olduklarini; diger brans 6gretmenlerine gore, zaman hirsizlarina
daha az yakalandiklarim yani zamani planlama, degerlendirme, verimli kullanma becerilerinin daha iyi
oldugunu saptamuslardir. Diger bir arastirmada ise, simf Ogretmenlerinin zaman tuzaklarina
yakalanmalarinda sirasiyla dgrencilerin seviyeleri arasindaki agir1 derecedeki farklilik, dgrencilerin ders
ara¢ gereclerini getirmemeleri, programin igeriginin yogun olmasi ve amaglarin ders siiresine uygun
olmamasinin etkili oldugu vurgulanmistir (Boyraz ve Kocabasg, 2018). Bununla birlikte Polat (2001) sinif
6gretmenlerinin 40 dakikalik ders siiresinin 27.3 dakikasini 6gretim i¢in harcadigini tespit etmistir. Saktanl
(2001) ise bu sebeplere Ggrencilerin planli ¢alisma aligkanligina sahip olmamasi, smif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, program igeriginin yogun olmasi, amaglarin ders siiresine uygun olmamasi ve programin
yeterince anlagilmamasini ilave etmistir.

Literatiirle bu c¢aligma arasinda bir¢ok noktada benzerlikler oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada
ogrencilerden bazilar1 6gretmenleri ile ilgili olumsuz izlenimleri olmadigin1 6gretmenlerin dersin amaglari
dogrultusunda ¢aligmalarm yiiriittiiklerini ve olumlu sonuglar alindigim belitrmislerdi. Bu baglamda Gozel
ve Halat'in (2010) calismasi ile bu ¢aligma arasinda énemli oranda benzerlik goriilmektedir. Ancak bu
calismada ortaya ¢ikan olumsuz sonuglarla bazi arastirmalarin (Boyraz ve Kocabasg, 2018; Polat, 2001;
Saktanli, 2001; Tas, 2010) sonuglar1 arasinda da paralellik goriilmektedir. Bu sonucglardan yola ¢ikilarak
amagclarda belirsizlikten kaynaklanan sorunlardan dolay1 bazi 6gretmenlerin zaman tuzaklarina diistiikleri
soylenebilir. Ogretmenin derse hazirhikli gelmesi smifta ortaya cikabilecek bir ¢ok sorunu bastan
Onleyebilir. Bu bakimdan 6gretmenin derslere hazirlikli gelmesi yani gerekli planlar1 yapmasi, ders
materyallerini hazirlamas1 ve sinif kurallarinin belirlenmesi ¢ok 6nem arzetmektedir (Mackenzie, 1989;
Scoot, 1997; Haynes, 1999; Sabuncuoglu ve Pasa, 2010; Erkilig, 2011). Silahtaroglu'na (2004) gére zamani
iyi yonetmek, ¢ok ¢aligmakla degil; etkili, amaclara yonelik verimli bir ¢aligmayla saglanabililir. Siniftaki
zaman kayb1 6gretmen yoniinden derse hazirliksiz girme, ders arag gereclerini onceden hazirlamama, derse
geg gelme, ders saatinde anons yapilmasi, veli ve yoneticinin dersi bélmesi, istenmeyen 6grenci davraniglari
ve derste 6dev kontrolii yapilmasi olarak siralamistir (Ceren, 2008; Celikten, Sanal ve Yeni, 2005).

Ogretmen adaylarmin, dgretmenlerin sinif yonetim siirecinde yasadiklari “oyalama ve erteleme” den
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimlerine bakildiginda; bazi 6gretmen adaylari, 6gretmenlerin
boyle bir zaman tuzagina diismediklerini, ¢aligmalarin etkili ve verimli bir sekilde yiritildigiini
belirtmislerdir. Gozel ve Halat'in (2010) ¢alismasi da bu sonucu destekler niteliktedir. Ancak, 6gretmen
adaylarinin biiylik bir ¢cogunlugu 6gretmenlerin ders saatinde dersle ilgili olmayan islerle ugrastiklarini,
diger simiftaki 6gretmenlerle sohbet ettiklerini, telefonlar1 kapali tutmadiklari ig¢in derste telefonlarinin
caldigim ve telefonla konustuklarini, teneffiis saatlerinin keyfi olarak uzatildigim1 vurgulamislardir.
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Bununla birlikte baz1 6gretmenlerin bilgisayar kullanmada yetersizligi ve ders islemeye isteksiz olmalari
gibi nedenlerle oyalama, erteleme davramslar1 gosterdikleri tespit edilmistir. Ogretmen adaylar
ogretmenlerin bu davraniglarinin 6grencilerde disipin sorunu, kendi aralarinda konugsma, magduriyet, eksik
ve yanlis 6grenmeler ve motivasyon eksikligi gibi problemlere yol agtigini vurgulamislardir.

Literatiire bakildiginda oyalama ertelemeye neden olan bazi faktorler, 6grencilerin derse geg gelmesi, okul
isgorenlerinin tutum ve davranislari, okulda izlenen yonetim stratejileri, ders esnasinda para toplama, bilet
satma (Celik, 2002) gibi faktorlerin derste oyalama ve ertelemeye neden oldugu belirtilmistir.
Mackenzie'ye (1989) gore oyalama ve erteleme, telefon goriismeleri, gereksiz toplantilar, asir1 sosyal
iligkiler bu kategoride say1ilabilecek tutum ve davraniglardir. Smith (1998) ise erteleme ve oyalamanin diger
yonetimsel sorunlardan ¢ok daha fazla basarisizlik ve buna bagli {iziintiiniin kaynagi oldugunu vurgulayarak
bu davramisin unutkanlik, ¢ok yogun c¢alisma ve neticede basarisizliga ugrama duygusundan
kaynaklandigini belirtmistir. Karaoglan (2006) ise 6grencilerin okulda yapacaklar isleri evde tamamlama
gibi seceneklerinin olmasinin, 6gretmenlerin kendilerini rahat hissetmelerine ve 6grencilerin 6devleri son
giine birakma aliskanligi edinmelerine neden oldugunu tespit etmistir. Goriildiigii gibi bu aragtirmanin
sonuglari ile ilgili literatiir arasinda 6nemli lgiide benzerlikler goriilmektedir. Ogretmenlerin oyalama
erteme davranislari bir yandan 6grencilerin 6grenmelerini olumsuz yonde etkilerken, diger yandan olumsuz
davraniglar kazanmasina da yol agabilmektedir.

Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin simfta ders isleme siirecinde yasadiklar1 “ayrmtilara bogulma” dan
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimlerine bakildiginda, 6grencilerden birkagi boyle bir
problemin olmadigimi, derslerin etkili ve verimli bir sekilde yiiriitiildiigiinii belirtmislerdir. Ogretmen
adaylarinin biiyiik bir ¢cogunlugu ise dgretmenlerin anlamli 6grenme yerine Ogrencileri ezberlemeye
zorladiklari, program digina ¢ikarak 6grencilere fazlaca bilgi yliklemeye calistiklari, fazla mitkemmeliyetgi
davrandiklari, kalip yargilara takildiklar1 ve dersin siiresini doldurmak igin gereksiz isler yaptiklari gibi
bazi izlenimlerini dile getirmislerdir. Bu durumun Ogrencilerin derse ilgilerinin azalmasina ve ders
stiresinin gereksiz islere harcanmasi gibi sonuglara yol ac¢tigini vurgulamiglardir. Ayrintilara bogulma,
Ogretmenin programda belirlenen amagclardan uzaklasarak Ogretimi gereksiz unsurlarla, etkinliklerle
sisirmesi olarak ifade edilmektedir (Balyer ve digerleri, 2011). Polat (2011) simif gretmenlerinin 40
dakikalik ders siiresinin ancak 27.3 dakikasii 6gretim i¢in harcadiklarini tespit etmistir. Gorildigi gibi
literatiirdeki baz1 caligmalar da bu calismanin sonuglarini destekler niteliktedir. Yani 6gretmenlerin bir
¢ogunun zaman zaman bazi ayrintilara takilarak gercek amagtan uzaklastiklar sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin siif ydnetim siirecinde yasadiklar1 “arag gere¢ yetersizligi” nden
kaynaklanan zaman problemine iliskin izlenimlerine bakildiginda; 6gretmen adaylarimin birkagi
ogretmenlerin siniflara arag gereglerini hazirlamig bir sekilde girdiklerini, derslerin sorunsuz bir sekilde
islendigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin biiyiik bir cogunlugu ise derslerde gerekli materyallerin
kullanilmadigint ya da siirekli ayni materyallerle ders islendigini, materyallerin ders esnasinda
tamamlanmaya calisildigini, 6zellikle miizik ve beden egitimi derslerinde hi¢ materyal kullanilmadigini ve
bazi materyallerin 6nceden denenmeden sinifa getirildigi i¢in ¢aligmadigimi ya da calistirilamadigimi
belirtmislerdir. Bu durumun 6grencilerde dersten sikilma, dersin tekdiize islenmesi, zaman kaybi, sinif
disiplininin bozulmasi ve derse yeterince ilgi ve alakanin olmamasi gibi sonuglara yol actig1 belirtilmistir.
Ogretmen derste gerekli olan ara¢ gerecleri dersten dnce hazirlayip, ¢alisip ¢alismadigini kontrol ederek
elinin altinda hazir bir sekilde bulundurmalidir. Aksi halde ara¢ gereci aramak ve temin etmek igin
kaybolacak zaman, dersin akigini bozmakla kalmaz, 6grencilerin anlamalarini da zorlastirir (Balyer ve
digerleri). Diger bir ifadeyle arag gereglerin gerektiginde kolaylikla bulunmasi, amacina uygun bir sekilde
kullanilmasi, dersin akisi agisindan ¢ok dnemlidir (Evertson ve digerleri., 1997). Ogrencilerin sinifta
bulmakta giigliik ¢ektikleri ya da sik sik unuttuklari arag ve geregleri 6gretmenin smifta hazir bulundurmasi
zaman kaybini1 azaltmaya katkida bulunabilir. Ancak bunu yaparken Ogrencilerin hazirciliga
alistirilmamasina da dikkat etmek gerekmektedir (Ozkilig, 2000). Ozellikle bilgisayar, projeksiyon gibi
egitsel araglarin cgalistirilamamasi derste zaman kayiplarina neden olmaktadir. Bunu 6nlemek igin derse
baslamadan 6nce bu araglarin ¢alistirilmasi ve kontrol edilmesi gerekmektedir (Tas, 2010). Ara¢ gereclerin
ve ddevlerin dagiliminda siniftaki 6grencilerden yardim alinabilir. Bu durum dgretmenin siniftaki zaman
kayiplarini azaltabilir (Hesapgioglu, 1994).

Ogretmen adaylarinin, dgretmenlerin sinif ydnetim siirecinde yasadiklar1 “acelecilik” ten kaynaklanan
zaman problemine iligkin izlenimlerine bakildiginda; 6gretmen adaylarinin bir kag1 aceleci davranma ile
ilgili bir izlenimleri olmadigimni, konularin sindire sindire islendigini, agik ve anlasilir bir sekilde
kavratildigin1 vurgulamislardir. Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu ise derste zaman sikintis1 ve
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zaman tasarrufu yapma ¢abasindan dolay1 acele edildigini, sinav kaygisiyla konularin ¢ok hizli islendigini,
Ogretmenin isi ¢iktiginda konuyu acele olarak bitirdigini ve birinci sinifta marifetmis gibi ikinci sinif
konularmin islendigini belirtmislerdir. Bu durumun kazanimlarin kazanilamamasi, 6devlerin yarim
yamalak yapilmasi, baz1 6grencilerin yanlis yapmasi, dersten bikma gibi olumsuz sonuglar1 dogurdugu dile
getirilmistir. Aceleci davranmak, ¢ok ¢alismak verimli ¢alismak demek degildir. Ciinkii acele davranmanin
hata oranini artirmasiin yaninda istenen sonuglara ulasmak da zorlasacaktir. Aceleci davranmaktan
kaynaklanan hatalan diizeltmek daha ¢cok zaman kaybina yol agacaktir (Balyer ve digerleri, 2011). Diger
bir ifadeyle acele yapilan bir igin amaca uygun olarak ilerleyip ilerlemedigini ve dogrulugunu kontrol etmek
icin yeterli zaman kalmayacaktir (Covey, 2007). Tengilimlioglu vd.,'ne (2003) gore zaman baskisini daha
cok "A tipi kisilik 6zellikleri’ne sahip olanlar hissederler. Ciinkii bu tip kisilik 6zelligine sahip olan kisiler
yarismaci, duygusal, aceleci, sabirsiz davranislar sergilerler. Acelecilik, zaman yonetiminde yasanan
basarisizligin hem nedeni, hem sonucudur (Akgemci, Celik, Aydogan, Akatay, 2003; Balyer ve ddigerleri,
2011). Acelecilik, bazi kisilerce insanlar1 cezbeden bir enerji kaynagi olarak goriilse de, aslinda bagimlilik
yaratan ve onemli olabilecek islerin ayirt edilmesini engelleyen bir davranig bigimidir (Covey, 2007). Bu
yiizden, dogru olan, isi gerektigi gibi, normal seyrinde yapmaktir.

Ogretmen adaylarinin, 6gretmenlerin sinif yonetim siirecinde yasadiklari “asir1 iletisim” den kaynaklanan
zaman problemine iligkin izlenimlerine bakildiginda bir 6gretmen aday1 boyle bir sorunla karsilagmadigim
belirtmistir. Ogretmen adaylarimin bir ka¢1 da aile sorunlarinin derslere yansitilmasi, derste telefonla
konusma, sik sik anilarimi anlatma olarak belirtmislerdir. Bu durumun 6grencilerin derse katilimini
disiirdiigli, zaman kaybini azaltmak icin dersi igslemede acele etme, dersin amacindan uzaklagsmasi ve
Ogretmen-0grenci iletigiminin bozulmasi gibi sonuglara yol agtigi vurgulanmigtir. Asirt iletisim asil
amagtan uzaklasarak zamanin gereksiz islere harcanmasi; diger bir ifadeyle zamanin biiyiik bir kisminin
sosyal iligkilere ve sohbetlere vb. ayrilmasidir (Balyer ve digerleri, 2011). Bu baglamda en sik rastlanan
zaman tuzaklarindan bazilar1 beklenmedik ziyaretgiler, telefon goriismeleri, krizler, rutin ve gereksiz isler
olarak soylenebilir (Akgemeci vd., 2003; Mackenzie, 1989; Smith, 2007). Ogretmenin sinifta ders islerken
telefonla konusmasi, ders esnasinda goriismek isteyen veli ile goriismesi, ders siiresinin bir kismini derse
gec gelerek sohbetlere harcamasi veya sinifta zamanin biiyiik bir kismini 6grencilerle dersle ilgili olmayan
sohbetlere ayirmasi gibi durumlar bu kategoride ele almabilir. Ogretmenin ders esnasinda zaman
tuzaklarina yakalanmamasi i¢in ¢alismalar1 planladigi gibi yiiriitmeye 6zen gostermesi ¢ok onemlidir.
Miimkiin oldugu 6lgiide bu konuda taviz verilmemelidir.

Aragtirma sonuglar1 dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Ogretmenlere planli galisma aliskanhigi kazanma ve gretim siirecinin etkili ve verimli bir
sekilde yiiriitiilmesi konusunda gerekli kurs ve seminerler diizenlenmeli, uygulama sirasinda
yapilan ¢aligmalar izlenerek gerekli rehberlik yapilmalidir.

2. Derste Ogretim teknolojilerini kullanma, ders materyalleri gelistirme konusunda kurs ve
seminerler diizenlenmeli; imkanlar 6l¢iisiinde iyi 6rneklerin paylasilmasi saglanmalidir.

3. Ogretmenlerin ders esnasinda telefonlarmi agik tutmamalari, veli goriismeleri yapmamalari,
derse giris ¢ikis saatlerine uyulmasi gibi konularda okul yonetimlerince gerekli tedbirlerin
almmas1 saglanmalidir.
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