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Oz
Giris: Okul dis1 6grenme ortamlarindan olan doga egitimi ve bilim kamplari, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik
zenginlestirilmis programlar hazirlama firsati sunar. TUBITAK 1in destekledigi bu calismada, dzel yetenekli

ogrenciler i¢in hazirlanan atik yonetimi temali doga egitimine Ogrencilerin katilma nedenleri ve sonrasinda
goriiglerinin incelenmesi amaglanmaistir.

Yontem: Nitel arastirma ydntemlerinden durum calismasiyla yiiriitiilen aragtirmanin calisma grubu, Istanbul
ilindeki BILSEM’lere kayitl 29 dzel yetenekli 5. smiftan 6. siifa gegmis dgrencilerdir. 2019 yili haziran ayinda
5 giin siiren projeye dair dgrencilerin goriisleri, icerik analizi kullanilarak incelenmistir. Veriler, aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan bagvuru formu ve proje degerlendirme formu ile katilimci giinliikleri araciligiyla
toplanmustir.

Bulgular: Bulgular 6grencilerin ¢ogunlukla projeye bilgi edinmek, ¢esitli becerilerini gelistirmek ve dogaya olan
sevgileri sebebiyle katildiklarini gostermistir. Projeye katilirken atiklar ile ilgili bilgi diizeylerinin ise temel ve orta
diizey oldugu goriilmiistiir. Ayrica projeye yonelik olumlu goriisleri oldugu, atik yonetimi konusunda iist diizey
bilgi edindikleri, diisiinme becerilerini gelistirdikleri, sosyal ve duygusal doyuma ulastiklari, ¢evre farkindalig:
kazandiklar ortaya ¢gikmustir.

Tartisgma: Elde edilen bulgular alan yazin ile karsilastirildiginda, birgok ¢aligmanin bu galismay1 destekledigi
goriilmiistiir. Arastirmanin 6zel yeteneklilerde okul dis1 6gretim ve doga egitimi uygulamalari ile benzer projelere
hazirlik asamasina katkida bulunmas: beklenmektedir. Sonug olarak, 6zel yetenekli 6grencilerin istek, ilgi ve
meraklart dogrultusunda katildiklart atik yonetimi temali doga egitiminin onlarin iist diizey bilgi edinmelerine,
diisiinme becerilerini gelistirmelerine, sosyal ve duygusal olarak doyuma ulastiklarina, ¢cevreye yonelik farkindalik
kazanmalarina katkis1 oldugu gériilmiistiir. Ozel yetenekli 6grencilerin ¢evre egitimi ihtiyaglarmin yeterli diizeyde
kargilanmasi amaciyla ¢evre sorunlarini temele alan zenginlestirilmis ya da farklilagtirilmis etkinlikler, programlar
hazirlanabilir.
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Giris

Atik yonetimi, {ilkemizde ilkogretimden yiiksekdgretime kadar verilen cevre egitiminin temel
konularindan biridir. Milli Egitim Bakanligi’nin (2018) fen bilimleri dersine iliskin son programi incelendiginde
cevre egitimi altinda ¢evre tanimu, kirlilik tiirleri, atik tiirleri, geri doniisiim ve tekrar kullanim, kaynaklarin verimli
kullanimi, yerel ve kiiresel ¢evre sorunlari konularma deginildigi goriilmektedir. Cevre sorunlariyla miicadele
etmek icin cesitli yasal ve teknolojik tedbirler alinsa da bunlar yeterli degildir (Erten, 2003). Coziim yollarindan
biri de hi¢ kuskusuz dogaya duyarl bireyler yetistirmek ve onlarin olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ile
miimkiindiir. i¢inde bulundugumuz tiiketici toplumunun siirekli artan ihtiyaglar1 sonucu ayni oranda hatta
kiimiilatif olarak ¢evreye verilen zararin artmasi sebebiyle, ¢ocuklara verilecek ¢evre ve cevre sorunlari
konusundaki egitim 6nemli hale getirmektedir (Giilersoy vd., 2020). Cevre egitiminin en dnemli amaglarindan
biri, ¢evre konularma kaygi duyan ve farkindaliga sahip, sorunlart ¢ozmek icin yeterli bilgisi olan ve bu
ozelliklerini siirdiiriilebilir bigimde davranisa doken ¢evre okuryazari bireyler yetistirilmesidir. Bireylerin, biligsel
acidan cevre okuryazari olmast; duyussal agidan ise ¢cevreye yonelik olumlu tutum ve farkindalik yaratarak, deger
yargilarinda gelisme saglayacak disiplinler arasi ¢evre egitimi ortamlar1 diizenlenmelidir (Ayayadin vd., 2018;
Budak, 2008). Cevre egitimi tiim bireylere verilmelidir ancak bu alanlarda yasitlarina gére daha fazla meraka ve
problem ¢dzme istegine sahip olan 6zel yetenekli bireyler i¢in ileri seviyede ¢evre egitimi planlanmasi daha uygun
olacaktir. Strdiiriilebilirlik ve ¢evresel konularla ilgili arastirmalar hem acik ug¢lu hem de karmasik
olabileceginden, onlar i¢in ideal ¢alisma alanlaridir (Renzulli & Reis, 2014; Treffinger vd., 2004). O sebeple bu
bireylere zenginlestirilmis, zorlayici (challenge), diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirici 6grenme
ortamlar1 sunmak gerekir. Ogretim ortamini zenginlestirmek, grencinin bir konu iizerinde digerlerinden daha
derin ve genislikte ¢aligmasi olarak ifade edilebilir. Zenginlestirme stratejilerini bireysel egitim, bagimsiz galisma,
asamal1 O6devler, arastirma, cumartesi ve okul sonrasi programlar, yaz programlari, mentorliik, alan gezileri ve
cesitli yaraticiligr gelistiren projeler seklinde ifade eden Davis ve digerleri (2014), zenginlestirme programlartyla
ilgili yapilabilecekleri su bigimde siralamistir:

Yasa gore degil, ihtiyaca gore temel becerilerde maksimum basari,
Mevcut miifredatin 6tesinde igerik ve kaynaklar,
Cesitli ¢calisma alanlarinin i¢inde olma,
Derinlemesine galismalar dahil 6grenci tarafindan segilen igerik,
Ust diizey igerik karmasikligy, teoriler, genellemeler, uygulamalar,
Yaratici diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirme,
Ust diizey diisiinme becerileri, elestirel diisiinme, kiitiiphane ve arastirma becerilerini gelistirme,
Kendini anlama ve etik gelisim dahil duygusal gelisimi saglama,
Akademik motivasyon, 6zyonetim ve kariyer hedeflerinin gelistirilmesi,
. Bilgisayar becerilerinin gelistirilmesi.
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Ozel yetenekli bireylerin hizli ve kolay 6grenme, zihinsel siireglere ve problem ¢dzme becerilerine sahip
olma ve etkili ¢oziim yollar1 iiretme gibi 6zellikleri vardir (Distin, 2006). Bu bireylerin, bahsettigimiz
ozelliklerinden dolay1 bir¢ok alanda basarili olabilmelerini saglayan potansiyellerinin fark edilmesi ile yiiksek
benlik kavramina sahip olmalar1 saglanmistir (Hoge & Renzulli, 1993; McCoach & Siegle, 2003). Ayrica bircok
sosyal konuda ileri derecede duyarl olmalar1 ve yiiksek motivasyon ile sorunlara ¢oziim tiretmeleri (Sak, 2012),
Ozel yetenekli bireylere doganin korunmasima yonelik farkindalik ve biling kazandirmanin ne kadar onemli
oldugunu gostermistir. Nacaroglu ve Bozdag (2019) calismalarinda 6zel yetenekli 6grencilerin ¢evre sorunlarina
ait sonuglara ve bu sorunlarin ¢dziimlerine dair algilarinin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica egitim
hayatlari siiresince bu dgrencilere yeterli ¢evre egitiminin verilmedigini de eklemislerdir. Bu sebeple yetenekli
ogrencilere verilecek gevre egitimi gerekli hale gelmektedir. Yetenekli 6grencilerin ¢evre sorunlarina dair algilar
onemlidir ¢iinkii onlar yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarina daha fazla duyarlilik gostererek, olast sorunlara ¢éziim
iretmede akranlarina gore aktif rol iistlenirler (Sontay vd., 2014). Kiiresel sorunlara kars1 gosterdikleri hassasiyetin
karsilig1 olarak (Piechowski, 1997) sahip olduklar iist diizey diisiinme, problem ¢6zme becerisi ve {iriin iiretim
becerileri ile ¢cevresel sorunlara kars1 farkindaliklarinin artirilmasi gerekli goriilmektedir (Monks vd., 2002). Cevre
ile ilgili yapilacak caligmalar, her yastan 6zel yetenekli cocuklarin elestirel ve yaratic1 diigiinme becerilerini
gelistirirken ayni zamanda fen (science), teknoloji (technology), miihendislik (engineering) ve matematik
(mathematics) (STEM) alanlarinda beceriler gelistirmeleri ig¢in firsatlar sunar (Schroth & Helfer, 2017).
Stirdiiriilebilir ¢evre egitimini ortaokul egitimine entegre etmek, {iistiin yetenekli ¢cocuklar i¢in ideal olan soyut
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diisiincelerle ugragmay gerektirir (Renzulli & Reis, 2014; Tomlinson vd., 2009; Treffinger vd., 2006). Bu durum,
ogrencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirirken, akademik bilgilerini gelistiren etkinliklerine
katilmalarini saglar (National Research Council, 2000; Spellman & Stoudt, 2013). Bu sebeple siirdiiriilebilirlik ve
cevresel sorunlara odaklanan projeler dil, matematik, sosyal bilgiler, bilim, sanat, miizik ve diger alanlar dahil
olmak tizere miifredatin tiim yonlerine deginebilir (Johnsen & Kendrick, 2005; Schroth vd., 2011).

Yavuz ve Tortop (2009) 6zel yetenekli 6grencilerin proje basamaginda yapacaklar1 alan gezilerinde
birinci elden deneyim kazanmalar1 ve yaraticiliklarini artirmalari agisindan 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.
Ustiin yetenekli 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimlerinin desteklenmesi okul dis1 6gretim uygulamalarinimn etkili ve
sistemli sekilde gergeklestirilmesine baglidir (Freeman, 2012; Pfouts & Schultz, 2003). Yalnizca sinif ortaminda
¢evreden uzak bir bigimde teorik olarak &gretilen gevre egitimi, 6grencilerin dogal gevrelerini yeterli diizeyde
tanimamalarina ve gevrelerine bilingli yaklasmamalarma sebep olacaktir (Ozgel vd., 2018). Ogurlu ve digerleri
(2013) okullarda uygulanan ¢evre egitimlerinin, bireylerde ¢evre duyarliligi olusturmada yetersiz kaldigin ifade
etmistir. Ogretmenlerin okul miifredatinin yogunlugu ve egitim siirelerinin yetersizligi nedenleriyle, dgrencilerinin
yaparak ve yagayarak 6grenmelerini yeterince destekleyemedikleri yapilan arastirmada ifade edilmistir (Temizdz
& Koca, 2008). Mevcut 6gretim programlarinda bulunan ¢evre egitimi konularinin eksiklikleri, 6grencinin aktif
O0grenmesi sirasinda siirenin yetersiz kalmasi, derslerde bilginin yogun sekilde aktarilmasi karsimiza c¢evre
egitimlerinin olmas1 gerektigi bicimde verilmemesi problemini ¢ikarmaktadir. Ornegin Tiirkiye’de 6zel yetenekli
cocuklara yonelik Bilim ve Sanat Merkezlerinin (BILSEM) bazilarinin yaz okulu programi hazirladig
bilinmektedir. Amerika’da ise sadece alt1 6zel yetenekli arastirma merkezinde yaklasik 186.000 6zel yetenekli
ogrenci, kendileri i¢in hazirlanmis hizlandirma ve zenginlestirme tiiriinde miidahaleler igeren yaz programlarina
katilmaktadir (Lee vd., 2008). Bu da bizim iilkemizde yaz kamplari, yaz okullar1 ve okul dig1 grenme ortamlarinin
ne derece yetersiz oldugunu gostermektedir.

Doga Egitimi Program

Ozel yeteneklilerde gevre egitimi ve okul digt programlar alaninda bahsedilen eksiklikleri gidermek
amaciyla iilkemizde ¢esitli kurumlarin destegi ile projeler yiiriitiilmektedir. Birgok tilkede 6grencilerin okul dis1
egitim masraflar1 ¢esitli sponsorlar veya devlet kurumlar: tarafindan karsilanarak okul dist 6gretim uygulamalari
gerceklestirilmektedir (Jeronen & Jeronen, 2012). Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumunun
(TUBITAK) nakdi olarak destekledigi bu projeler, 6zel yetenekli dgrenciler icin de zenginlestirilmis 6grenme
ortamlarina katilma firsat1 sunar. Alan yazinda da (Davis vd., 2014) bahsedildigi gibi 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
zenginlestirme yapmak yalnizca igerik bakimindan degil, siire¢ ve iiriin boyutunu kapsayan birgok beceriyi ve
ozelligi gelistirecek bi¢cimde diizenlenmeli ve sunulmalidir.

Ozel yetenekli 6grenciler igin yapilan zenginlestirme ¢alismalar: icerik transferi, miifredat daraltma,
bagimsiz ¢aligma, alan gezileri ve okul sonrasi programlar1 kapsar. Bu projenin programi ise genel olarak okul
sonras1 ve okul dis1 zenginlestirme tiiriinde olusturulmustur. Oncelikle 6grenciler i¢in mevcut miifredatta yer alan
atik yonetimi konusu incelenmistir. Fen bilimleri programinda 5. sinif diizeyine kadar atiklar ve atik yonetimi ile
ilgili temel kavramlar verilmektedir. Bu projede ise atik yonetimi ile ilgili temel seviye bilgiler ile baglanmis ve
iist siif bilgi diizeyinde igerik ile proje hazirlanmustir. fleri igerige yonelik etkinlikler alan gezisi, gézlem, seminer,
soru-cevap ve deneyler aracilifi ile gesitli ortamlarda verilmistir. Etkinliklerin bir kism1 da yaraticilik, problem
¢bzme becerisi, aragtirma becerisi gibi becerileri merkeze alan etkinlikler olmustur. Bu etkinlikler ise istasyon
teknigi, tartisma, problem ¢ézme yontemi, STEM aracilig: ile gerceklestirilmistir. Bunun yaninda programda
WEB 2 araglarinin kullanildigi, teknolojinin atik temast ile entegre edildigi etkinlikler de goriilmektedir. Ayrica
drama, grup caligmalari, yaratici tasarim ¢alismalart ile 6grencilerin igbirlikli ¢alisma, gevreye yonelik olumlu
tutum gibi sosyal becerileri de gelistirilmeye ¢alisilmistir. Projede yer alan etkinliklerden birine ait plan 6rnegi
Tablo 1’de goriilmektedir.
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Tablo 1
Projede Yer Alan Bir Etkinlik Plani
Etkinlik ad: Gelecek problemleri benim elimde ¢6ziim buluyor
Amact Ogrencilerin var olan veya gelecekte var olabilecek problemlere yonelik ne diisiineceklerine degil, nasil

diisineceklerine odaklanan yaratici cziim iiretme teknigini 6grenmeleri ve uygulamalari amaglanmistir.

Paul Torrance tarafindan kurulan Torrance Yaraticilik Merkezi’nde olusturulan Uluslararasi Gelecek
Problemleri C6zme Programi (FPSPI), 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
gelistirmeyi amaglar. Gelecek problemleri ¢6zme programi miifredat i¢inde dgrencilerin ilgisini ¢eken
Konusu ve rekabete dayali yaratici problem ¢ézme firsatlar: sunar. Elestirel ve yaratic diigiinme becerilerini
kullanarak ¢ocuklarin ve genglerin pozitif bir gelecek tasarlama ve planlama becerilerini gelistirmeye
dayanan bu etkinlikte, kiiresel bir gevre sorunu tizerinden gelecege yonelik yaratici problem ¢ézme
tekniginin basamaklar1 grup ¢alismasi ile uygulamali olarak anlatilacaktir.

Gegmis tarihli gazete sayfalari

Bant
Renkli karton kagitlar
Kullanilacak A4 kagidi
malzeme Renkli kalemler

Atik malzemeler
Bilgisayar ve yansitict
Ses sistemi

Uygulanacak

yontem Grup calismast

Siire 60’ + 60’

Giris

Ogrencilere atik gazeteler gosterilerek bu malzeme ile en yiiksek kuleyi nasil yaparsmiz? sorusu sorulur.

Gelisme

Ogrenciler 5 kisilik 6 gruba ayrilir.

Her bir gruba gazete sayfalar1 ve yapistirma bandi verilir.

Kendilerinden verilen siire iginde en yiiksek ve en uzun siire ayakta kalabilecek bir kule yapmalar1
istenir.

En yiiksek kuleden daha yiiksek ve daha uzun sureli dayanabilecek bir kule yapimi igin daha ne
yapilabilir? sorusu egitmen tarafindan sorulacak ve yaratici diisiinme becerisinin siiriin olmayacagi

Uygulama iizerinde durulacaktir.
plan Ne diistineceklerini mi yoksa nasil diislineceklerini mi bilmenin 6nemi iizerine tartismalari i¢in iki gruba

ayrilan dgrencilere miinazara yaptirilir.

Gelecek problemleri ¢ozme program tekniginin amaci, bilesenleri ve yararlari anlatilir.

6 basamakl1 yaratici problem ¢6zme teknigi anlatilir.

5 kisilik 6 gruptan olas1 kiiresel gevre problemleri olugturmalar istenir ve ortak kararla bir problem
segilir.

Sonug

Her bir grubun se¢ilen probleme yonelik gelecek problemleri ¢6zme program tekniginin basamaklarina
dayanarak ¢6ziim bulmalar1 ve ¢éziimlerini istedikleri teknikle sunmalari istenir.

Biiyiik grup oylamasi ile en yaratici ¢6ziim Onerisi segilir.

2019 yili haziran ayinda dgrencilerle bes giin boyunca toplam 40 saat siiren 26 etkinlikten olusan bir
uygulama yapilmistir. Ogrencilerin ana etkinlik merkezi olan Kartal BILSEM disinda egitim aldig1 yerler; Omerli
Igme Suyu Aritma Tesisi, Pasakdy Ileri Biyolojik Atik Su Tesisi, Eyiip ISTAC atik depolama, doniisiim, kompost
tesisleri, Gebze Teknik Universitesi Cevre Miihendisligi laboratuvarlari, Pera Miizesi’dir. Bu alanlarda yapilacak
etkinliklerde zenginlestirme calismasi yapilirken, proje c¢iktisi olarak ogrencilerin belirlenen temaya dair
akranlarindan ile diizeyde akademik bilgi edinmeleri, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeleri ve yaratici
¢Oziimler tiretmeleri hedeflenmistir.

Bu ¢alismanin amaci da TUBITAK destegi ile 6zel yetenekli 6grencilere yonelik gergeklestirilen “Atik
Ajanlar1 Doniistimiin Pesinde” isimli 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okulu Projesi’ne 6grencilerin katilim nedeni ve
uygulama sonucunda projeye yonelik goriislerini ortaya koymaktir. Bu ¢alismanin da bundan sonra yapilacak proje
ve aragtirmalara, 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda hazirlik yapilmasi noktasinda 151k tutmasi beklenmektedir.
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Daha o6nce farkli katilimeilar veya 6zel yetenekli 6grencilere yonelik yapilan projelerin degerlendirme galismalari
(Ayaydin vd., 2018; Demirhan, 2018; Hirca, 2013; Kinik-Topalsan vd., 2019; Oztiirk-Akar & Ayvaz,2018; Oztiirk
vd., 2020; Su, 2019) mevcuttur. Ulkemizde 6zel yeteneklilerde okul dis1 6grenme ortamlarinin ve gevre egitimi
aragtirmalarinin, son yillarda iizerinde durulan bir konu oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin bu tiir okul dist
ortamlardan elde ettigi kazanimlarin ortaya konmasi onlarim bilissel, sosyal ve psiko-motor gelisimleri hakkinda
bilgi sahibi olmalarina firsat sunabilir. Ayrica arastirmanin doga egitimi ve bilim okulu projelerinin beklenti ve
sonuglarina, okul dig1 6grenme ortamlar1 ve yaz kamplar1 kazanimlarina, atik yonetimi ve ¢evre egitimi alanina
katkida bulunmasi beklenmektedir. Bu ¢aligmanin drneklem 6zelligi, atik yonetimi temasi, uygulama alanlari,
etkinlikleri birlikte ele alindiginda arastirmanin 6zgiin oldugu diisiiniilmektedir. Verilen bilgiler dogrultusunda
aragtirmanin sorulari asagidaki gibidir:

1. Ozel yetenekli 6grencilerin atik yonetimi temali doga egitimine katilim nedenleri nelerdir?
2. Ozel yetenekli dgrencilerin atik yonetimi temali doga egitimi uygulamalarma yénelik diisiinceleri nedir?

Yontem
Arastirma Deseni

Ozel yetenekli 6grencilerin atik yonetimi temali doga egitimi projesine katilim nedenleri ve uygulama
sonucunda projeye yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla yapilan bu ¢aligma nitel arastirma yontemlerinden
durum c¢aligmasi kullanilarak yiriitiillmiistiir. Durum calismasi, nasil ve nigin sorularini temele alarak, gergek
hayatin ya da giincel ortam igerisindeki bir durumun incelenmesine (Yin, 2009); kontrol altina alinamayan olgu
ya da olaylarin ayrintili bir bicimde irdelenmesine (Yildirim & Simsek, 2016); bireylerin deneyimlerine dayanarak
kendilerini nasil algiladiklari, duygular1 ve bunlarin altinda yatan sebeplerin ortaya konmasina (Gillham, 2000)
imkan taniyan nitel arastirma yontemidir. Bu arastirmada uygulanan doga egitimi programina yonelik bir
degerlendirme s6z konusu oldugundan biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu amagli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile segilmistir.
Orneklem seciminde kullamilan &lgiitler; Istanbul’da yer alan BILSEM’lerden birine kayitli olmak, 5. siniftan 6.
sinifa gegmis olmak, daha dnce bir 4004 projesine katilmamig olmak ve programin konusu olan atik yonetimine
ilgi duymaktir. Online bagvuru formu ile okullarina projeden bir ay 6nce duyuru yapilmis, olgiitleri saglayan ve
goniillii oldugu kabul edilen bagvurular arasindan se¢ilmistir. Katilimcilar 15 kiz 14 erkek toplam 29 6zel yetenekli
ogrenciden olugmaktadir. Katilimeilarin demografik yapisi Tablo 2°de goriilmektedir.

Tablo 2
Katilimcilarin Demografik Yapist

Degisken Kategori f
Cinsiyet Kiz 15
Y Erkek 14
o Devlet okulu 19
Okul tiirii Ozel okul 10
ilkdgretim 1
o Lise 4

A tim d .
nne eg1 1m durumu |_|sans 14
Lisansiistii 10
Tlkdgretim 1
Baba egitim durumu Lise 3
Lisans 23
Lisanstusti 2

Arastirmacinin Rolii ve Yeterligi

Aragtirmaci, verilerini topladig1 projenin yiiriitiiclisiidiir ve projenin yiiriitiildiigii kurumda 6gretmen
olarak gorev yapmaktadir. Doktora dgrencisi olan arastirmaci fen egitimi, gevre egitimi, atik yonetimi ve 6zel
yetenekliler ile ilgili ¢esitli yayinlara sahiptir ve doktora tez konusu 6zel yetenekliler ile ilgili fen miifredat tasarimi
iizerinedir. Daha Once benzer projelerde katilimci, egitmen, yiriitiicii gibi gorevlerde bulunmustur. Proje
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programinin igerigini 6grencilerin 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurarak hazirlamis, proje yiiriitme esnasinda ayni
zamanda gozlemci roliinde olmustur.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada 6grencilerin projeye katilim nedenlerini belirlemek amaciyla bagvuru formu, uygulamaya
dair diistincelerini belirlemek amacryla katilimei giinliigii ve proje degerlendirme formu veri toplama aract olarak
kullanilmaistir.

Proje Bagvuru Formu

Aragtirmaci/proje yiiriitiiciisii tarafindan gelistirilen bagvuru formunda kisisel bilgiler boliimiiniin yaninda
“Doga egitimine neden katilmak istediginizi ve bu egitimden beklentilerinizi yaziniz?” sorusu ile “Atik yonetimi ile
ilgili ne biliyorsunuz?” sorusu yer almistir. Sorular hazirlanirken benzer projelerde sorulmus sorular ve
TUBITAK 1 kriterleri goz éniinde bulundurulmustur. Projede bulunan alan uzmanindan goriis alinmis ve son hali
verilmistir. Bu iki sorudan elde edilen cevaplar analiz edilerek, arastirmanin birinci sorusuna cevap aranmistir.

Katilhimcr Giinliigii

Projeye dahil olan Ogrencilere projenin etkinlikleri baslamadan once giinliikkler dagitilmistir.
Ogrencilerden bu giinliikleri yapilan etkinlikler, proje ortamu, sosyal iliskiler, egitimciler, kazanimlar1 gibi duygu
ve diisiincelerini ayrintili olarak her giin yazmalar1 istenmistir. Proje sonunda Ogrencilerden giinliikler
degerlendirme yapmak amaciyla toplanmistir. Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bilgiler bilgisayar ortamina
aktarildiktan sonra kendilerine geri verilmistir.

Proje Degerlendirme Formu

Ogrencilerin projenin uygulama haftasina dair diisiincelerini belirlemek amaciyla 10 agik uglu soru iceren
form, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve proje uzmanlar tarafindan kontrol edilip son hali verilmistir. Form
sorulari;

Proje ile ilgili genel diisiincelerin nelerdir?

Projede yapilan etkinlikleri ¢evrendeki insanlarla paylagtin m1? Kimlerle paylagtin?

Proje siiresince verilen 6devleri ne kadar yaptin?

Senin bu projeye katilman, evinizde burada ele alinan konularla ilgili degisiklikler/gelismeler olmasina
ne kadar katki sagladi?

Bu projenin en ¢ok begendigin yanlar1 nelerdi?

Bu projenin sevmedigin veya degistirilmesini isteyecegin yanlart nelerdi?

Proje sayesinde atik yonetimi ile ilgili 6grendigin yeni kavramlar var m1? Varsa nelerdir?

Atik yonetimi ile ilgili proje gelistirmek istesen ne gibi ¢éziim onerilerin olur?

Projenin sana katkist oldu mu? Olduysa 6rnek vererek agiklayiniz (bilgi, sosyal iligkiler, duygusal gelisim
vb.)

10. Proje beklentilerini karsiladi m1? Hedefledigin kazanimlarin ne kadarini elde ettin?

b

©oNo G

seklindedir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Basgvuru asamasinda kullanilan basvuru formu ile katilimcilar se¢ilmis, etkinlik programi bes giin
uygulanmistir. Bu siire boyunca 6grencilere katilimer giinliigli yazdirilmigtir. Besinci giinlin sonunda proje
degerlendirme formu verilmis ve 6grencilerden doldurmalari istenmistir.

Bagvuru formu, giinliik ve proje degerlendirme formu igin puanlama yapilmamistir. Verilerin analizi
icerik analizi yontemi ile yapilmistir. Toplanan veriler iki farkli arastirmaci tarafindan ayri ayrn kodlanmigtir.
Ardindan tema ve kategoriler olusturulmus, diizenleme yapilmugtir. ki arastirmacmnin tema ve kategorileri
karsilastirilmis ve benzer olanlar dogrudan alinmis olmayanlar iizerinde fikir birligine varilarak tekrar
olusturulmugtur. Sonunda her kod i¢in frekans (f) degeri bulunmustur. Arastirmanin giivenirligini saglamak
amaciyla iki arastirmaci arasinda kategoriler Miles ve Huberman’in (1994) formiilii (Giivenirlik = Goriis birligi /
Gortis ayriligr + Goriis birligi) ile hesaplanmistir. Sonucunda ¢alismanin arastirmacilar arast giivenirligi %86
bulunmusgtur. Bu deger de arastirmacilar arasi giivenilirligin saglandigin1 gostermektedir.

Aragtirma niteliginin saglanmasi amaciyla: etik tutum olarak kullanilan veri toplama araglar1 i¢in 6nceden
ilgili ilge milli egitim miidirligiinden izin alinmis; katilimcilara ve velilerine, uygulama dncesinde bilgi verilmis
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ve yalnizca goniillii 6grencilerin katilimlar1 saglanmis, projeden gekilmek isteyen dgrenciler (bir 6grenci projenin
ikinci giinii ¢ekilmistir) zorlanmamus; katilimcilar O1, Oy, Os...0z9 seklinde kodlanmus; arastirmadan elde edilen
veriler oynanmadan dogrudan aktarilmis; veri toplama, aragtirmaci gesitliligi yapilmis; arastirma yontemi agik ve
anlasilir bicimde anlatilmistir. Arastirma 2018 yilinda planlandig1 ve 2019 yilinda veri toplandig1 igin etik kurul
izni alinmamis, arastirmanin yapilacagi ilgenin milli egitim midiirligiinden yasal izin belgesi alinmustir.

Bulgular

Aragtirmanin birinci sorusu “Ozel yetenekli dgrenciler atik ydnetimi temali doga egitimine katilim
nedenleri nelerdir?” seklindedir. Bu soruya yonelik 6grencilerin bagvuru formunda yer alan sorulara verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular Tablo 3’°te goriilmektedir.

Tablo 3
Ozel Yetenekli Ogrencilerin Atik Yonetimi Temali Doga Egitimine Katilma Nedenleri
Tema Kategori Kod
Bilgi Bilgi edinme Derinlemesine bilgi (10), Temel bilgi (8)
Bilimsel siire¢ becerisi Problem ¢6zme (2), Fark etme (2), Aragtirma (1), Goézlem (1)
Beceri Diisiinme becerisi Su{aratm diistinme (4), Meta-bilissel diisiinme (6z kapasite) (3)
Miihendislik tasarim becerisi Uriin tiretmek (3), Proje tiretmek (1)
Ogrenme becerileri Alan gezileri (2), Alan uzmani (1)
Duyussal boyut Doga"sng"isi (9), Farkindalik (8), D}lyarhhk (3), 1lgi (2), Merak (2),
Tutum Goniilliiliik (1), Sorumluluk (1), Eglenme (1)

Cevreyi koruma (6), Kisileri bilinglendirmek (5), Girisimcilik (1), Akran

Davranis boyutu iletisimi (1), Kaynaklar: verimli kullanma (1), Kirlilige engel olma (1)

Tablo 3’te goriildigii gibi 6zel yetenekli 6grencilerin atik yonetimi temali doga egitime katilma nedenleri
bilgi, beceri ve tutum olmak {izere ii¢ tema ve onlara bagh yedi kategori ile 26 kod altinda toplanmustir.

Ogrencilerin katilma nedenlerinden bir kism1 “bilgi” temasi altinda toplanmus, bilgi edinme kategorisine
bagli temel bilgi (f = 8) ve derinlemesine bilgi (f = 10) kodlar ile iki tiir bilgiden s6z etmislerdir. Ayrica 6grencilere
atik yonetimi ile ilgili ne bildikleri sorulmus ve 6grencilerin cevaplari incelendiginde agiklamalari temel diizey (f
= 14), orta diizey (f = 10) ve iyi diizeyde (f = 5) oldugu goriilmiistiir.

Bilgi edinme kategorisinde derinlemesine bilgi koduna ait olarak O3 isimli grenci:

“Atiklarm imhas1 ve saklanmasi1 hakkinda detayli bilgi edinebilmek icin.” ifadesini, Os isimli 6grenci
“...Ve atik degerlendirme konusunda detayli bilgilenmesini saglayip ilerisi i¢in merak ve farkindalik
olusturabilmek...” ifadesini ve Oy isimli dgrenci “...Babam Prof. Dr. Kriton Curi'nin &grencilerindenmis.
Ogrenciyken copliiklerde metan gazi 6lgiimii yaptiklarini ve ¢opleri ayristirarak tarttiklarini anlatmists. Bu da
benim ¢ok ilgimi ¢ekmisti. Ben de bu konuda ayrintili bilgi edinmek isterim... ” ifadesini kullanmiglar ve projeye
katilma nedenleri arasinda derinlemesine bilgi edinmek oldugunu belirtmislerdir. Temel bilgi koduna ait O1g isimli
ogrenci “Doga egitimine katilma nedenim doga ve atik yonetimi ile ilgili bilgim az bu yiizden en bastan bilgi
almak ve bu konuda daha ¢ok calisma yapmak ayrica gevremdeki insanlar1 bilgilendirmek...” ve O14 isimli 6grenci
“Atiklarin toplanmasi, gegirdigi yolculuk, sonunda bize geri doniis sekli... en bagindan itibaren 6grenmek ve bilgi
almak istiyorum...” seklinde diisiincelerini belirtmisler ve projeye katilim nedeni olarak atik yonetimi konusunda
temel bilgi edinmeyi gostermislerdir.

33

Ogrencilerin katilma nedenlerinin bir kismi1 da “beceri” temasi altinda toplanmistir. Bu tema bilimsel
stire¢ becerisi (f = 5), diisiinme becerisi (f = 7), mithendislik tasarim becerisi (f = 4) ve 6grenme becerileri (f = 3)
kategorilerine sahiptir.

Bilimsel siireg becerisi kategorisine ait dgrenci cevaplarinda, fark etme kodunda O, isimli 6grenci
“...Cevremdeki doga problemlerinin farkindayim ve gézlemliyorum...” ifadesini kullanarak atik yonetimi ve
cevre sorunlarmi hakkinda farkinda oldugunu séylemistir. Problem ¢6zme kodunda ise Oi7 isimli &grenci
“Ulkemizdeki atik geri doniisiim sorunlarina ¢oziim iiretmek istiyorum.” diyerek atik yonetimi problemini ¢ézmek
istedigini belirtmistir. Arastirma kodunda O isimli 6grenci “Cevre sorunlarini arastirmayi ve dogay1
seviyorum...” ifadesini kullanmis ve ¢evre sorunlarini aragtirmak amaciyla projeye katildigini dile getirmistir.
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Diisiinme becerisi kategorisine ait dgrenci cevaplarinda O isimli grenci yaratic1 diisiinme kodunda
“...Gelecekte bu alanda gergeklestirilecek ¢oziimlere yaratici fikirlerle katkida bulunmak istiyorum...” ifadesini
kullanarak cevre sorunlarini yaratici bir bigimde ¢dzmeyi amaclamistir. Meta-biligsel diisiinme kodunda O, isimli
6grenci “Bu konuda neler yapabilecegimin farkina varmak istiyorum. Bununla ilgili bu faaliyette kendimi
gelistirebilecegimi diisiiniiyorum.” demis ve 6z kapasitesini arttirmay1 amaclamigtir. Ogrencilerin bir kismi proje
araciligi ile bir takim diistinme becerilerini gelistirmek icin katilim gdstermek istemislerdir.

Miihendislik tasarim becerisi kategorisine ait 6grenci cevaplarinda iiriin iiretmek kodunda O isimli
ogrenci “...Atiklarla ilgili dogaya faydali makineler yapmak istiyorum.” ve O isimli 6grenci “...Atiklari
doniistiirebilecek robot yapmak istiyorum. Boyle bir fikrim var umarim yapabilirim...” diyerek projeye iiriin
{iretmek amaciyla katildiklarmi dile getirmislerdir. Proje iiretmek koduna Oo7 isimli 6grenci “...Geri déniisiim
projelerimi hayata gecirmek icin.” ifadesini kullanmig, atik sorununa proje iireterek ¢6ziim getirecegini
belirtmistir. Ogrenciler projeye katildiklarinda bazi tasarim becerilerini ise kosacaklarini ifade etmislerdir.

Ogrenme becerileri kategorisine ait 6grenci cevaplarinda alan gezisi kodunda Ogs isimli 6grenci “Degisik
yerler gormeyi ¢ok seviyorum. Nasil ¢alisir belgesellerini ¢ok severim ve izlerim. Atik tesislerini gormek ve nasil
calistiklarin1 6grenmek istiyorum...” ifadesini kullanarak atik yonetimi ile ilgili tesislerini gérmek amaciyla
projeye katilmak istedigi belirtmistir. Alan uzmani kodunda Qg isimli grenci “...bu konularda uzman kisilerden
fikir almak ve fikir sunmak yasadigimiz ¢evre icin neler yapabiliriz bunu 6grenmek i¢in katilmak istiyorum.”
[fadesini kullanmis ve doga egitimine katilim amacini, alan uzmanindan egitim almak ile iliskilendirmistir.

Ogrencilerin katilma nedenleri son olarak “tutum” temas1 altinda toplanmistir. Tutum temasinda duyussal
boyut (f =27) ve davranis boyutu (f = 15) olmak tizere iki kategori olusturulmustur.

Duyussal boyut kategorisi altinda doga sevgisi koduna 6rnek olarak Og; isimli &grenci “Dogay1 ¢ok
sevdigim igin onu korumanin etkin yontemlerini 6grenmek istiyorum.” demis ve katilim nedeni olarak doga
sevgisini gostermistir. Goniilliilik kodunda O, isimli 6grenci “...Dogay1 korumak i¢in géniilliiyiim. Bu yiizden
projede olmak istiyorum” ifadesini kullanmig ve dogay1 korumaya goniillii oldugunu belirtmistir. Merak koduna
021 isimli dgrenci “...evlerimizden ¢op kamyonlariyla toplanan c¢oplerin nasil dogaya zarar vermeden yok
edildigini merak ediyorum.” diyerek atiklarin gegirdigi yolculuga dair merakini dile getirmistir. Duyarlilik ve
farkindalik kodunda O1o isim 6grenci “Cevreye duyarliyim ve bu alandaki bilgilerimi ve farkindaligimi artirmak
istiyorum” ciimlesi ile cevreye dair duyarli ve farkindaligi oldugunu ortaya koymustur. flgi ve sorumluluk kodunda
Oy isimli 6grenci “Dogaya ve cevreye kars1 ilgim ve sorumlulugum oldugunu diisiiniiyorum biz ¢ocuklarin ileride
yetiskin olup is sahalarinda gorev aldigimizda bu bilingle yetismis kisiler olursak daha ¢evreci kararlar alabiliriz.”
ifadesini kullanarak katilim amacini sahip oldugu sorumluluk ve ilgi ile iliskilendirmistir. Eglenme koduna O13
isimli 6grenci “Hem 6grenmek hem de eglenceli zaman gegirmek istiyorum.” diyerek katilim amacini eglenceli
zaman ge¢irmek olarak belirtmistir.

Davranis boyutu kategorisi altinda akran iletisimi koduna 6rnek olarak Os isimli 6grenci *...benim gibi
diistinen arkadaglarla tanisip sosyallesmek istiyorum...” diyerek yeni arkadaslar edinmeyi amagladigini
sdylemistir. Kisileri bilinglendirmek kodunda O1, isimli 8grenci “Doga ile uyumlu yasamay1 hayatima sokmayi
ve bilinglenerek, bagkalarini da bilinglendirmek.” demis ve dncelikle kendini bilin¢lendirip bunu sosyal hayatina
yaymay1 amaglamustir. Girisimcilik kodunda O24 isimli 6grenci “Ciinkii ben girisimciyim ve atik yonetiminde
bunu kullanacagim” ifadesinde bulunmus ve sahip oldugu kisilik 6zelligini bu alanda kullanmak istedigini
sdylemistir. Cevreyi korumak kodunda Os isimli 6grenci “Doganin korunmasi i¢in miimkiin oldugunca az atik
¢ikarmak ve atiklarm geri doniistimiinii saglamak icin birseyler yapmak istiyorum.” diyerek ¢evreyi korunmasi
adma yapilabilecek faaliyetleri 6grenmek amaciyla katilmak istemistir. Kaynaklari verimli kullanma kodunda Oz
isimli 6grenci “...bana yeterli gelmiyor, dogal kaynaklarin kullanimi ve atik yonetimi ile ilgili daha fazla sey
dgrenmek istiyorum.” ifadesini kullanarak enerji verimliligi kavramindan séz etmistir. Kirlilige engel olma
kodunda Oy isimli 6grenci “buradan dgrenecegim bilgiler ile gevre kirliligine engel olmak istiyorum.” diyerek
katilim amacini belirtmistir.

Aragtirmanin ikinci sorusu “Ozel yetenekli Ogrencilerin atik yonetimi temali doga egitimi
uygulamalarma yonelik diisiinceleri nedir?” seklindedir. Ogrencilerin proje degerlendirme formuna verdikleri
cevaplar ve katilimer giinliikleri incelendiginde elde edilen verilere ait bulgular Tablo 4’te goriilmektedir.

Ceylan & Aslan 2021, 22(3)



OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN ATIK YONETIMI TEMALI DOGA EGITIMINE KATILMA 733
NEDENLERI VE EGITIM SONRASI GORUSLERI

Tablo 4
Ozel Yetenekli Ogrencilerin Atk Yonetimi Temali Doga Egitimi Uygulamalarina Yénelik Diisiinceleri
Tema Kategori Kod
Etkinliklere Tiir Gezi (18), Deney (15), Tiimii (12), Drama (10), Problem ¢6zme (7), Proje (5)
yonelik gortis Sayi Az sayida gezi (5), Cok sayida test(12)
Etkinliklere o Eglenceli (23), Bilgilendirici (20), Bilinglendirici (18), Faydali (16), ilgi ¢ekici (11),
yonelik goriig ~ Ozellik Gelistirici (7), Sikict (2), Yorucu (2), Alakasiz (1)
Duygu Sevgi (29), Mutluluk verici (13), Eglenceli (12), Heyecanli (9)
Siirece yonelik  Paylasim Aile (23), Arkadas (8)
goris Siire Kisa siireli (4)
Hizmetler Uygulama yerleri (9), Yemekler (5), Ucretsiz olmasi (2)

Bilgi edinme (17), Biling kazanma (14), Farkindalik olusma (14), Eve katki (11),

Temaya yonelik Atk yonetimi Uygulamaya dokme (8), Ulkeye katki (3)

gortis Cevre Biling kazanma (26), Koruma (21), C6ziim Uretme (8)
Yeni bilai Geri doniistim (20), Geri kazanim (13), Atik tesisi (11), Aritma (9), Atik tiirleri (8),
Kazanimlara g Tekrar kullanim (5), Cevre laboratuvari (2), Mesleki bilgi (2), Atik bertarafi (1)

yonelik goriis  Duyussal kazanim  Duyarlilik (22), Aileyi bilinglendirme (17), Arkadaslar1 bilinglendirme (8)
Sosyal kazanim Yeni arkadas edinme (7), Uzman ile tanisma (3)

Atik yonetimi temali bes giinliik doga egitimine katilan 29 6zel yetenekli 6grencinin goriislerini tespit
etmek amaciyla gilinliikler ve proje degerlendirme formlar1 incelendiginde Tablo 4’te yer alan tema, kategori ve
kodlar bulunmustur. Dort tema, 13 kategori ve onlara bagl kodlar elde edilmistir.

“Etkinliklere yonelik goriis” temasi tiir (f = 67), siire (f = 13), say1 (f = 17) ve dzellik (f = 98) olmak lizere
dort kategoriye sahiptir. Bu tema, projede yapilan etkinlikler hakkinda 6grencilerin diisiincelerini ele alir. Tiir
kategorisi, programda yer alan etkinlik tiirlerine yonelik yapilan yorumlari; siire kategorisi, etkinliklerin stireleri
ile ilgili yapilan yorumlari; say: kategorisi etkinliklerin sayilarina ait yorumlari ve ozellik kategorisi etkinliklerin
genel 6zellikleri hakkinda yapilan yorumlari icermektedir.

Katilimeilarin etkinliklere yonelik goriis temas tiir, siire, say1 ve 6zellik kategorilerine 6rnek olarak bir
ogrenci ““...Projede ¢ok yer gordiik. En ¢ok gezi yapilan giinleri sevdim eglenceliydi. Bana ¢ok katkisi oldugunu
diisiiniiyorum. Atiklar konusunda bilinglendim ailemide bilinglendirdim onlarda ¢ok memnun kaldi. Iyi ki
katilmigim...” (Og, 22.06.2019) ifadesinde bulunmus ve genel olarak gezi etkinliklerini sevdigini, eglenceli ve
faydali oldugunu belirtmistir. O13 isimli 6grenci de “Bugiin iiniversiteye gittik. Uzmanlar laboratuvarda deneyler
yaptirdt. Cok ilgimi ¢ekti. Ayrica profesor bize kimyasal atiklari, giinlik hayatimizdaki kimyasallari anlatti. Eve
gelince anneme Ogrendiklerimi anlattim. O da bilinglendi bu sayede. Gozliklii onlikli fotograflar ¢ekildik,
arkadaslarim eglenceli pozlar verdi. Keske daha ¢ok gezi olsa.” (21.06.2019) ciimlesini yazarak etkinliklerin
Ozelliklerinden ve olumlu deneyimlerinden s6z etmislerdir. Bir baska 6grenci “Diin ¢ok sikildim bugiin gitmek
istemedim ama annem git dedi. Fakat bugiin ¢ok giizel gecti, etkinlikler faydaliydi. Bence testler ¢ok sikici ve ¢ok
fazla. Onlar olmasa daha iyi olur.” (02, 19.06.2019) seklinde ifade kullanmis ve projede yapilan dlgme
etkinliklerine dair olumsuz diisiincelerini dile getirmistir. O1g isimli 8grenci projenin sosyal boyutunu “Bugiin ilk
giindii. Drama yaparak yeni arkadaslarla tanistim. Cok eglenceliydi hatta 6gretmenlerde katildi. Yeni yeni bilgiler
ogrendik faydaliydi...” (O1s, 18.06.2019) diyerek dile getirmistir. Yine baska bir 6grenci projede yer alan bazi
etkinlikleri anlayamadigini ve sikildigini belirtmis ve “projenin genelde tiim etkinlikleri giizeldi, bazilar1 atiklarla
alakasizd1 anlayamadim neden yaptik. Testler béliimiinde ¢ok sikildim...” (O2s, 22.06.2019) demistir. Projenin
etkinlik giinlerinin siiresinin kisa olmasin belirten bir 6grenci de diisiincelerini “Bugiin sadece okuldaydik gezi
yoktu belki diger giinler olur. Cok yoruldum ¢iinkii bence biraz ge¢ saatte bitiyor. Giin sayisi fazla olabilirdi
etkinlikler diger giinlere dagitilabilirdi. Problem ¢ozme etkinligi yaptik ¢ok eglenceliydi masalara ¢ikip en uzun
kuleyi yapmaya calistik ama biz kazanamadik ®...” (O3, 18.06.2019) bi¢iminde belirtmistir.

“Stirece yonelik goriis” temasi duygu (f = 63), paylasim (f = 31), siire (f = 4) ve hizmetler (f = 16) olmak
iizere dort kategoriye sahiptir. Bu tema projenin genel olarak yapisi, yiiriitiilmesi gibi boyutlar1 ele alir. Duygu
kategorisi, proje geneline yonelik hissedilen duygulari; paylasim kategorisi projeyi kimlerle paylastiklari; stire
kategorisi projenin genel siiresine ait diisiinceleri ve hizmetler kategorisi projeden alman hizmetler hakkinda
yapilan yorumlar1 igermektedir.
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Katilimeilarin siirece yonelik goriis temasi duygu, paylagim, siire ve hizmetler kategorilerine ait verdikleri
cevaplara 6rnek olarak O4 isimli grenci “Projeyi ¢ok sevdim katildigim i¢in ¢ok mutluyum. Cok yer gordiik ¢ok
bilgiler 6grendik. Hepsi eglenceliydi...” (Os, 22.06.2019) diyerek duygularindan sdz etmistir. Yine O1 isimli
ogrenci de “...Burada olmaktan ¢ok mutluyum. Babamla her giin etkinlikleri konustuk onlarda yeni yeni bilgiler
ogrendi. Yaz tatilimi verimli gecirmek iyi oldu arkadaslarimada anlatacagim buray1. Kisaca ¢ok sevdim ¢ok
tesekkiir ederim.” (O12, 22.06.2019) duygularindan bahsetmis ve cevresi ile dgrendiklerini paylastigimi ifade
etmistir. O1q isimli 6grenci duygularina ek olarak projenin siiresine yonelik neride bulunmus ve “...atik ajanlarint
¢ok sevdim. Katilirken ¢ok heyecanliydim yeni bilgiler 6grenmek ailemle paylasmak onlarida mutlu etti. Siiresi
biraz daha uzun olabilirdi...” (O19, 22.06.2019) demistir. Op7 isimli 6grenci projeyi sevdigini ve ekonomik
bakimdan ona firsatlar sundugunu “Ben en ¢ok yemekleri sevdim hemde bedavaydi hersey. Okulda gezilere
katilamiyordum benim i¢in giizel firsat oldu. Iyiki katilmisim herkeze ¢ok tesekkiirler.” (027, 22.06.2019) ciimlesi
ile ortaya koymustur. Bir 6grenci de projenin siiresinin daha uzun olmasi gerektigini “Bugiin projenin son giiniiydii
bittigi icin iiziildim c¢linkii ¢cok sevmistim her sabah erken kalkmak olsada mutluydum. Keske biraz daha
gelebilsek®...” (O17, 22.06.2019) seklinde ifade etmistir. O10 dgrenci de “Projeye yonelik diisiincem genelde
olumlu. Yemekler giizeldi etkinlikler giizeldi bazilar1 heyecan vericiydi. Tekrar olursa katilabilirim...” (Oso,
22.06.2019) diyerek hizmetlere yonelik diisiincelerinden ve yemeklerden bahsetmistir.

“Temaya yonelik goriis” temasi atik yonetimi (f = 67) ve gevre (f = 55) olmak iizere iki kategoriye
sahiptir. Bu tema, projenin temasi olan atik yonetimi hakkinda 6grencilerin diisiincelerini ortaya koyar. Atik
yonetimi kategorisi programda atik yonetimi baglig1 altinda 6grencilerin diisiincelerini bir araya toplarken; ¢evre
kategorisi, ¢evre ile ilgili yapilan yorumlari igermektedir.

Katilimcilarin temaya yonelik goriis temasina ait verdikleri cevaplara 6rnek olarak O1 isimli dgrenci
“...Bugiin ISTAC gezisinde kimyasal atiklar t1ibbi atiklar gibi atik tiirlerini 6grendim. Cevreyi koruma bilinci
kazandim. Annemle ne yapabiliriz diye konustuk artik evimizde atiklar1 ayirmaya daha ¢ok dikkat ediyoruz...”
(01, 20.06.2019) diyerek atik yénetimine dair 6grendigi bilgilerden ve ¢evre koruma bilinci kazandigindan s6z
etmistir. O16 isimli 6grenci de cevre koduna 6rnek olacak bicimde “Bugiin yaptigimiz etkinlikte bana cevre
sorunlarina ¢6ziim tiretme sansi verdi. Fikirlerimi biiyiik heyecanla 6gretmenler ile paylastim, aragtirma yaptim
umarim birgiin bu sorunlar1 ¢dzebilirim...” (O, 19.06.2019) ciimlesini kurmustur. O isimli 6grenci atik
yoOnetimi temasinda “...proje sayesinde ben ve ailem bilinglendik. Bu tiir projelerin ¢ogalmasini herkesin
katilmasini isterim. Evimizde atiklarla ilgili bazi kurallar olusturduk. Herkes yaparsa iilkeye biiytik katkisi olur...”
(O26, 22.06.2019) ifadesini kullanmstir. Yine baska bir 6grenci de atik ydnetimi ve gevre temasinda “...atik
yonetimini 6grenerek hem ¢evreyi korumus hem tasarruf yapmis oluruz. Bu yiizden evde atiklarimizi farkli
posetlerde toplamaya karar verdik...” (O11, 21.06.2019) demis ve egitim sonunda evde atiklara kars1 aldiklar
onlemlerden sz etmistir. Oz isimli 6grenci ise atik yonetimi koduna “Bugiin yaptigimiz etkinlikte atiklarin
hayvanlar1 nasil etkiledigini gordiik. Bu konu iistiine biraz diigiindiim ve bu sorunu nasil ¢dzebiliriz diye
arkadagimla konustuk. Birkag fikrimiz var yarin 6gretmenlerle paylasacagim...” (024, 20.06.2019) diyerek atik
yoOnetiminin hayvanlar iizerindeki etkisine dikkat ¢ekmistir.

“Kazammlara yonelik goriis” temasi yeni bilgi (f = 71), duyussal kazanim (f = 47), sosyal kazanim (f =
10) olmak iizere ii¢ kategoriye sahiptir. Bu tema 6grencilerin proje siiresince edindikleri kazanimlari igermektedir.
Yeni bilgi kategorisi, projeden 6grencilerin 6grendigi bilgi tiirlerini; duyussal kazanmim kategorisi, 6grencilerin
projeden edindigi tutum, davranis duygu gibi duyussal kazanimlari; sosyal kazanim kategorisi, dgrencilerin proje
stiresince sosyal becerileri hakkinda yorumlarini igermektedir.

Katilimeilarin projeden elde ettikleri kazanimlara yonelik goriis temasinda O, isimli ogrenci “Bugiin
ISKI gezimiz ¢ok eglenceliydi burada ¢evre miihendisi bir ablayla tanistim ne is yaptigin1 6grendim. Ornegin su
aritma tesisi nasil ¢aligir atiklar nasil geri doniistiiriiliir bu bilgileride 6grendim ¢ok faydaliydi. Artik dogaya daha
farkl1 bakacagim dikkatli davranacagim...” (O7, 22.06.2019) demistir. Ogrencinin ifadesinde 6grendigi bilgiler ile
yeni bilgi kategorisine, yeni insanlarla tanismasi sosyal kazanim kategorisine, eglenmesi ve farkindaligi artmasi
ise duyussal kazanim kategorisine 6rnek ifadeler olarak ortaya ¢ikmustir. O14 isimli dgrenci “... gezide otobiiste
yanima tanimadigim bi kiz oturdu Once istememistim ama sonra ¢ok iyi anlastik facebookta ekledim yeni
arkadasim oldu. Tim gezide beraberdik. Gezilerin nasil oldugunu soracak olursan giinliik, geri doniigiim
asamalarin1 6grendim. Atiklar nasil bertaraf edilir 6grendim. Kardesime anlattim oda bilinglensin istiyorum. Artik
cevreye ¢Op atismn istemiyorum herkez bu duyarliligi kazanmali.” (O14, 21.06.2019) demistir. Ogrencinin
ifadesinde yeni arkadas edindigini ve kardesi ile bilgisini paylastigini sdylerek sosyal kazanim kategorisine,
edindigi bilgilerden bahsederek yeni bilgi kategorisine ve duyarliliktan s6z ederek de duyussal kazanim
kategorisine ait drnekler yer almistir. Oz isimli 8grencinin “...cevre miihendisliginin laboratuvarlar1 cok giizeldi
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cok sevdim deney yapmak tam bana gore. Tekstil atik suyunu boyasindan ayirdik ¢ok ilgingti. Universitedeki
ogretmenler ¢ok bilgilendirdiler. Arkadasima bahsettim keske oda gelebilseydi daha ¢ok eglenirdik...” (Ozs,
21.06.2019) ifadesinde yeni bilgi ve sosyal kazanim temalarindan rnek ciimleler gériilmektedir. Son olarak O1s
isimli 6grenci de “Bugiin geri doniisiim, geri kazanim, tekrar kullanim kelimelerinin ayni anlama gelmedigini
o0grendim. Ben hepsi ayn1 santyordum ama degilmis. Pet siseden yaptigim kalemlik tekrar kullanima giriyormus.
Ne kadar ¢ok bilgi varmis bazen hepsini aklimda tutamryorum...” (O35, 19.06.2019) diyerek yeni bilgi kategorisine
ait ifadelerde bulunmustur.

Tartisgma

Ozel yetenekli 6grencilerin atik ydnetimi temali doga egitimine katilma nedenlerini ve egitim sonrast
goriislerini ortaya koymayr amaglayan bu calisma, TUBITAK tarafindan desteklenen bilim ve toplum
programlarindan olan 4004 kodlu “Atik Ajanlart Doniisiimiin Pesinde” isimli projeden elde edilen verilerin bir
kismi kullanilarak yapilmistir.

Projeye katilimci secilirken neden katildiklari sorulmus ve elde edilen kodlar bilgi, beceri ve tutum olmak
iizere ii¢ kategori altinda toplanmistir. Projenin genel amaglari; katilimcilarin bilgi seviyelerini arttirmak, atiklar
konusunda bilingli hale getirmek, eglenerek dgrenmelerini saglamak, atik yonetimi ve geri doniistim alanlarimi
yerinde incelemek, kendileri gibi 6zel yetenekli akranlari ile aragtirma, sorgulama ve atik sorunlarina yaratici
coziimler iiretmeye yonelik davranislar kazandirmak olarak belirlenmistir. Ogrenciler cogunlukla atik yénetimi
konusunda bilgi edinme amaciyla katildiklarini ifade etmislerdir. Ayrica dogay1 ¢cok sevdigini, atiklar konusunda
farkindalig1 arttirmak ve ¢evreyi korumak istedigini sdyleyen 6grenciler gogunluktadir. Renzulli ve Reis (2014)
ozel yetenekli 6grencilerin dogaya karsi oOzel ilgileri ve tutkuyla bagli olduklarini ifade etmislerdir. Beceri
kategorisi incelendiginde ¢evre sorunlarimi yaratici bir bigimde ¢dzmek ve iriin tiretmek, 6z-kapasitesini
gelistirmek isteyen ogrenciler yer almaktadir. Bu durumda &grencilerin bagvuru amaglart ile projenin genel
amaglarinin Ortiistiigli s6ylenebilir. Bu tiir programlarda katilimcilarin hedefi ile proje hedefi ortiisiiyorsa, elde
edilen kazanimlar daha anlamli ve kalici olacaktir. Ciinkii 6grenme gergeklesirken biligsel ve duyussal
hazirbulunusluk énemlidir. Oztiirk-Akar ve Ayvaz (2018) 6zel yetenekli dgrencilerin benzer bir projeye katilma
nedeni olarak konuya ilgi duymalari, potansiyellerini gelistirmek istedikleri, yeni bilgiler ve yeni arkadaslar
edinmek istediklerini ¢alismalarinda ortaya koymuslardir. Bu aragtirmada ise farkli olarak 6grencilerden yalnizca
biri katilim nedeni olarak, kendi gibi akranlar ile iletisim kurmak istedigini ifade etmistir. Bu bulguya benzer
olarak Sahin ve digerleri (2019) 6zel yetenekli lise 6grencileri ile yaptiklari okul dig1 bilim egitimine 35 6grenciden
yalnizca iki 6grencinin iletisim kurmak ve isbirligi yapmak icin katildigmi ifade etmislerdir. Ozel yetenekli
ogrencilerin sosyal duygusal olarak sorun yasadiklari bilinmektedir (Sak, 2012). Bu ¢alismadan ¢ikan bulgu ile
ogrencilerin sosyal olarak yalniz olma hislerini yansittiklar1 sdylenebilir. Bu tiir organizasyonlarda sosyal
becerileri gelistirmeye dayali etkinlik sayisi arttirilabilir ve temel amaglardan biri haline getirilebilir.

Projenin degerlendirilmesi amaciyla incelenen katilimer giinliikleri ve proje degerlendirme formlarindan
elde edilen bulgulara gore 6grencilerin cevaplari etkinliklere, siirece, temaya ve kazanimlara gore kategorize
edilmistir. Etkinlikleri degerlendiren 6grenciler, tiir olarak en fazla gezilerden, deneylerden ve genel olarak
tiimiinden memnun olduklarmi ifade etmislerdir. Ozel yetenekliler ile ilgili yapilan okul dis1 egitim ortamlari
¢alismalarinda Ayaydin ve digerleri (2018) 6grencilerin eglenerek dgrendiklerini ve bilgilerin kalic1 oldugunu;
Tortop (2012) 6grencilerin gevreye yonelik tutumlarinda belirgin gelisme ve enerji konusunda bilgilerinin
arttigini; Cavus ve digerleri (2013), dgrencilerin ¢evre bilinci kazanmalarinda okul dis1 6grenme ortamlarinin
onemli bir yeri oldugunu ve okul disinda yapilan etkinliklerin sayisinin artirtlmast gerektigini belirtmislerdir.
Diger bir bulguda 6grenciler 6lgme degerlendirme etkinliklerinde kullanilan testleri sayica fazla ve siire olarak
uzun bulduklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin testleri yaparken sikildig1 da gozlenmistir. Bu durumun
kaynagi olarak son yillarda BILSEM’ler araciligiyla 6zel yetenekli ogrencilere yonelik yapilan bilimsel
aragtirmalardaki artis ve Ogrencilerin sik sik testlere maruz kalmasi yorumu yapilabilir. Projelerde 6lgme
degerlendirme faaliyetlerinin 6nemli oldugu bilinmekle beraber 6grencileri sikmamak adina onlarin seviye ve
ihtiyaglar1 gbéz onilinde bulundurulmas: oOnerilebilir. Yine Ogrenciler etkinliklerin g¢ogunlukla eglenceli,
bilgilendirici ve bilinglendirici oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Benzer bir¢ok caligmada (Altan vd., 2019;
Hirga, 2013; Oztiirk vd., 2020; Oztiirk-Akar & Ayvaz, 2018; Su, 2019) bahsedilen bulgulara rastlanmigstir. Olumlu
goriiglerin yaninda sikici, yorucu ve alakasiz seklinde ifadelere rastlanmigtir. Bu yorumlar sayica az olmakla
birlikte 6grencilerin bazi etkinliklerden sikildig1; giin igerisinde sabah saatlerinde baslayip aksam saatlerinde sona
eren ve yogun bir program oldugu i¢in yorulduklari; bazi etkinlikleri de atik yonetimi ile iliskilendiremedikleri
goriilmiistiir. Benzer ¢alismalarda da 6zel yetenekli 6grencilerden bazilarinin ¢evre egitimlerini sikici, yogun ve
zor olarak tanimlayabildikleri belirtilmektedir (Ayaydin vd., 2018; Oztiirk-Akar & Ayvaz, 2018). Ogrencilerin ilgi
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ve yeteneklerinin farkli oldugu diistiniilerek her yontemin dikkatlerini gekemeyecegi akla gelmektedir. Bu noktada
sikilan 6grenciler icin farkli 6gretimsel miidahaleler yapilabilir. Programin yogunlugunu azaltmak icin de giin
say1si arttirilabilir ya da etkinlik sayis1 azaltilabilir. Warber ve digerleri (2015) okul dist 6grenme ortamlari ya da
kamplar konusunda genel kaninin, kamp siirelerinin uzun olmasi ile kalic1 sonuglar elde edildigi yoniinde oldugunu
ifade etmislerdir. Projeye yonelik genel yorumlara dair olumlu bulgular ise cogunlukla projenin sevildigi, aile ile
proje hakkinda paylagim yapildigi, uygulama alanlarinin sevildigi ve yemekler hakkindaki memnuniyettir. Projeyi
aile ya da arkadaslar ile paylasma durumu, atik yonetimi ile ilgili bilgilerin yaygilastiriimasi, TUBITAK 1n
tanitim1 ve olumlu diisiince gelistirmeye katki saglayabilir. Olumsuz yorum ya da 6neri olarak ifade edilebilecek
bulgu ise projenin giin sayisinin daha fazla olmasidir. Ayrica projenin licretsiz olmast 6grenciler tarafindan dile
getirilen olumlu bir &zelliktir. Ogrencileri cevre egitimi konusunda egitmek 6nemli olmakla birlikte, bazi
kaynaklarda bir¢ok ¢ocugun bu dersi alma firsati olmadig ifade edilmistir (Spellman & Stoudt, 2013). Bu tiir
projelerin 6grenciler arasinda firsat esitligi yarattig1, 6zellikle dezavantajli bireylere (sosyo-ekonomik durum, 6zel
egitim dgrencisi olmasi, etkinliklere ulagsma zorlugu vb.) yonelik olunca proje degerinin arttig1 bilinmektedir. Bu
sebeple projeye cogunlukla devlet okulunda 6grenim goéren 6grenci (f = 19) secilmistir.

Atik yonetimi kategorisinde dgrencilerden gelen cevaplar dogrultusunda tema ile ilgili olan kavramlar
belirlenmigtir. Genel olarak atik yonetimi ve gevre temasi hakkinda bir¢ok bilgi, duygu, tutum, davranis iceren
deneyimler yasandig ifade edilmistir. Bilgi edinme, biling kazanma, farkindalik, ev ve iilke ekonomisine katki
gibi sonuglar ile projenin amaglarina ulasildigi goriilmektedir. Siirdiiriilebilirlik ve c¢evresel kaygilar ile ilgili
konularin arastirilmasi 6zel yetenekli 6grencilerin sorunlari tespit etmesine, arastirma sorulart gelistirmelerine,
verileri toplamalarina ve analiz etmelerine, olasi ¢oziimler gelistirmelerine ve bu bilgileri bagkalarina yaymalarina
izin verir (Schroth & Helfer, 2017). Ogrencilerin projeden edindigi kazanimlar arasinda yeni bilgi kazanimi yer
almaktadir. Atik yonetimi ve ¢evre egitimine dair akranlarindan ileri diizeyde bir¢ok kavram o6grendikleri,
farkindaliklarini arttirip atik sorununa yonelik ¢6ziim liretme agamasina geldikleri goriilmiistiir. Yapilan benzer
¢aligmalarda her yastan bireyin doga kampi, bilim ya da yaz okullarinin ¢evre bilinci ve ¢evresel tutumlarina biiyiik
olciide katki sagladigi (Akbasl, 2018; Keles vd., 2010), bilime ve bilimsel ¢aligsmalara kars1 ilgilerini artirdigi
(Akay, 2013), gevreye olan duyarliliklarint ve c¢evre kirliligine yonelik farkindalik diizeylerini arttirdig:
belirtilmektedir (Avct vd., 2015; Feyzioglu vd., 2012; Ugulu, 2019).

Bu c¢aligmanin sonucu olarak, &zel yetenekli dgrencilerin istek, ilgi ve meraklart dogrultusunda
katildiklar1 atik yonetimi temali doga egitiminin onlarmn iist diizey bilgi edinmelerine, diisiinme becerini
gelistirmelerine, sosyal ve duygusal olarak doyuma ulasmalarma etkisi oldugu sdylenebilir. Ayrica gevreye
yonelik farkindalik ve biling kazanmalarina da katkist oldugu gériilmiistiir. Ozel yetenekli dgrencilerin sahip
olduklar1 yetenekleri goz 6niinde bulundurarak onlar1 gelecegin 6nemli ¢evre sorunlarindan biri olan atik yonetimi
konusunda egitmenin Onemli oldugu, potansiyellerini bu sorunlart1 ¢6zme yoniinde kullanabilecekleri
disiiniilmektedir. Kii¢iik yaslardan itibaren verilen doga egitimlerinin onlarin ¢evre sorunlarint fark etme ve
duyarlilik kazanmalari ile baglayan ilk adimlari olacag1 sdylenebilir.

Arastirmanin Stmrliig ve Oneriler

Yapilan arastirma Istanbul ili, 29 6zel yetenekli dgrenci, atik yonetimi temasi, 5 giin ve 40 saat siiren 26
etkinlik ve kullanilan veri toplama araglari ile sinirhdir. Bu dogrultuda sonraki ¢aligmalara dair su oneriler
verilebilir:

1. Atk yonetiminin 6ncelikle egitim programlarinda ayrintili olarak yer almasi ve okullarda gesitli geri
doniisiim kampanyalar1 diizenlenmesi 6nerilebilir.

2. Proje siireleri bir haftadan daha uzun siireli olabilir. Bu projede yer alan 6grencilerin istegi de ayni
yondedir.

3. Gelecekte 6zel yetenekli 6grenciler de dahil tiim 6grencilere yonelik hazirlanmasi planlanan projeler tist
diizey diisiinme becerini, 21. yy. becerilerini, problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik olmalidir.

4. Benzer temada bir projenin erken farkindalik ve duyarlilik kazandirmak amacryla, daha kiigiik yasta olan
ozel yetenekli 6grencilere uygulamasi yapilabilir.

5. Egitimlere dgrencilerin ilgileri dogrultusunda bagvurdugu diisiintildiigiinde, yalnizca ¢evre egitimi ya da
atik yonetimi temasinda degil birgok farkli alandan spesifik konularda proje 6nerileri hazirlanabilir.
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6. Ozel yetenekli Ogrencilerin gevre egitimi ihtiyaclarmin yeterli diizeyde karsilanmasi amactyla
o0gretmenler ¢evre sorunlarini temele alan zenginlestirilmis ya da farklilagtirilmig etkinlikler, programlar
hazirlayabilir.

7. Okul dis1 6gretim yontemlerine yillik planlarda daha fazla yer verilmelidir.

Yazarlarin Katki Diizeyleri

Ozge CEYLAN destek alman projenin yiiriitiiciisiidiir. Ayn1 zamanda arastirmanin konusunu belirleyen,
veri toplayan, veri analizi yapan ve raporlamanin biiyiik cogunlugu yapan aragtirmacidir. Zeynep ASLAN, projede
egitmendir. Arastirmanin veri toplama, veri analizi yapma yardimi ve raporun bir boliimiinii yazma gdrevini
gerceklestirmistir.
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Abstract

Introduction: Nature education and science camps, which are out-of-school learning environments, offer the
opportunity to prepare enriched programs for gifted students. This study supported by Turkey Scientific and
Technological Research Council of Turkey (TUBITAK), it is aimed to examine the reasons gifted students
participate in waste management themed nature education and their opinions about education.

Method: The method of the study is a case study which is one of the qualitative research methods. The study
group consists of 29 5th to 6th grade gifted students enrolled in science and art centers (SACs) in Istanbul.
Students’ views about the project that lasted for 5 days in June 2019 were analyzed using content analysis. The
data were collected through the application form and project evaluation form prepared by the researchers, and the
diaries were collected from the participants.

Findings: Findings showed that students mostly participated in the project because of their knowledge,
development of various skills and love for nature. At the beginning of the project, the students' level of knowledge
about waste management was basic and intermediate. Also, they had positive opinions about the project, gained
high-level knowledge about waste management, developed thinking skills, reached social and emotional
satisfaction, and gained environmental awareness.

Discussion: It was seen findings of previous research are consistent with those in the current study. This research
can contribute to the preparation phase of out-of-school education and nature education practices and similar
projects for gifted students.
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Introduction

When the latest science lesson program of the Ministry of National Education (2018) is examined, it is
seen that description of the environment, pollution types, waste types, recycling and reuse, efficient use of
resources, local and global environmental problems are mentioned under environmental education. Although
various legal and technological preventions are taken to combat environmental problems, they are not sufficient
(Erten, 2003). One of the solutions is undoubtedly by raising sensitive individuals who are conscious of nature,
and by increasing their awareness and developing a positive attitude. As a result of the ever-increasing needs of
the consumer society, with the cumulative increase in environmental damage, the importance of environmental
education and environmental problems education for children increases. (Giilersoy et al., 2020). Environmental
education should be provided to all individuals, but it would be more appropriate to plan advanced environmental
education for gifted individuals who have more curiosity and problem-solving desire in these areas than their peers.
Since research on sustainability and environmental issues can be both open-ended and complex, they are ideal
study areas for them (Renzulli & Reis, 2014; Treffinger et al., 2004). Because it will be beneficial to provide these
individuals with challenging learning environments that have differentiated and enriched contents and develop
their thinking and problem-solving skills. Enriching the teaching environment can be described as a student's work
on a subject more deeply and broadly way than others. Enrichment strategies can be defined as individual
education, independent study, gradual assignments, research, Saturday and after-school programs, summer
programs, mentorship, field trips and projects that develop various creativity (Davis et al., 2014).

Nacaroglu and Bozdag (2019) stated that the perceptions of gifted students regarding the consequences
and solutions of environmental problems were insufficient, and in this case, these students were not given sufficient
environmental education. The perceptions of talented students about environmental problems are important
because they show more sensitivity to local and global environmental problems and take an active role in finding
solutions to possible problems compared to their peers (Sontay et al., 2014). It is important to bring talented
individuals to a level where they can produce the solutions and develop projects, rather than developing interest
and attitude in environmental sustainability, waste management, environmental education. Gifted children are
usually passionately interested in the world around them and have a keen interest in work involving life issues
(Renzulli & Reis, 2014; Treffinger et al., 2004). In response to their sensitivity to global problems (Piechowski,
1997), it is deemed necessary to increase their awareness of environmental problems with their high-level thinking,
problem-solving and producing skills (Monks et al., 2002). Environmental education, which is only taught
theoretically in the classroom environment away from the environment, will cause students not to know their
natural environment sufficiently and to approach their environment consciously (Ozgel et al., 2018). Supporting
the multidimensional development of gifted students depends on the effective and systematic implementation of
out-of-school teaching practices (Freeman, 2012; Pfouts & Schultz, 2003). The descriptions of environmental
education in the current curricula, insufficient time for the active participation of the individual in learning, and
intensive transfer of information in lessons appear as problems in terms of providing nature education sustainably.
For example, while some of the Science and Art Centers (SACs) prepare summer school programs for gifted
children, approximately 16,000 students in six gifted research centers in America participate in summer programs
that include acceleration and enrichment models (Lee et al., 2008).

Nature Education Program

In many countries, out-of-school education expenses of students are covered by various sponsors or
government institutions, thus allowing out-of-school education practices to emerge (Jeronen & Jeronen, 2012). In
Turkey, lots of projects are carried out with the support of various organizations to remedy the lack of gifted
children’s environmental education and out of school education one of which is The Scientific and Technological
Research Council of Turkey (TUBITAK) Science and Society Department.

Enrichment studies for gifted students include content transfer, curriculum narrowing, independent study,
field trips and after-school programs. This study contains information about the training program of a project
prepared with the support of TUBITAK. The program of this project is generally formed in the type of after-school
and out-of-school enrichment. First of all, the waste management subject in the current curriculum was examined
and activities containing information at the upper-class level of students were prepared. Advanced content-oriented
activities have been given in various environments through field trips, observations, seminars, questions and
answers, and experiments. Some of the activities focused on skills such as creativity, problem-solving skills, and
research skills. These activities were carried out through station technique, discussion, problem-solving method,
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and Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM). Besides, activities in which WEB 2.0 tools are
used and technology is integrated with the theme of waste are also seen in the program. Students’s social skills
such as collaborative work, positive attitude towards the environment through drama, group work, creative design
studies were also targeted. Also, it was aimed to develop students' social skills such as collaborative work, positive
attitude towards the environment through drama, group work, creative design studies. While preparing the content
of the program under the main theme of waste management, some points were taken into consideration. For
example, basic concepts related to waste and waste management are given up to the 5th grade in the science
program. In this program, it started with basic level information about waste management and the project was
prepared with upper-class information level content. This information was conveyed by field experts in field trips
through seminars, questions and answers and experiments.

In June 2019, a total of 40 hours of practice was carried out for five days with the students. 26 activities
were carried out in six different out-of-school environments, including field trips on waste management, problem-
based learning activities, technological design, artistic activities, experimental activities, mathematics, e-learning,
games, collaborative group work. Apart from Kartal SAC, which was the main activity setting, the places the
students attended were Omerli Drinking Water Treatment Plant, Pasakoy Advanced Biological Wastewater Plant,
Eyiip ISTAC waste storage, recycling, compost facilities, Gebze Technical University Environmental Engineering
laboratories, and Pera Museum.

The aim of this study is to determine the reasons for the participation of gifted students in 4004 nature
education and science school projects carried out with the support of TUBITAK. Also, it is to take the opinions of
students about the project program. Accordingly, the general objectives of the project and the consistency or non-
overlapping sides of the students' expectations and achievements from the project were revealed. The study is
considered to be original when the sampling feature, waste management theme, application areas and activities of
this study are taken together. It is also expected to contribute to the expectations and results of nature education
and science school projects, the field of gifted education, out-of-school learning environments and summer camps,
waste management and environmental education. Therefore, the following research questions guided the study:

1. Why do gifted students participate in nature education with the theme of waste management?
2. What are the opinions of gifted students about waste management themed nature education practices?

Method
Research Design

The design of the study is a case study which is one of the qualitative research methods. Since there is an
evaluation of the nature education program applied in this study, a holistic single-case design was used.

Study Group

The study group of the research was chosen by criterion sampling method, one of the purposeful sampling
methods. The criteria used in sample selection were as follows; being enrolled in one of the SAC centers in
Istanbul, passing from 5th to 6th grade, not participating in the 4004 projects before and dealing with waste
management, which was the subject of the program. The participants consisted of 15 girls and 14 boys, a total of
29 gifted students.

Data Collection Tools and Analysis

Application form to determine the reasons for students' participation in the project in the research;
Participant diary and project evaluation form were used as data collection tools to identify thoughts on
implementation. The data were started to be collected with the form used at the application stage. Participants
meeting the eligibility criteria were selected and the activity program was implemented for five days. During this
period, a participant diary was written for the students. At the end of the fifth day, a project evaluation form was
given and students were asked to fill it out. Since the research was planned in 2018 and data were collected in
2019, the ethics committee consent was not obtained. A legal permit was obtained from the national education
directorate of the district where the study was conducted.

The analysis of the data was done by the content analysis method. Then the data were encoded separately
by two different researchers. Subsequently, themes and categories were developed and edited. The themes and
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categories of the two researchers were compared, and similar ones were reconstructed by reaching a consensus on
those that were not taken directly. To ensure the reliability of the study, the categories between the two researchers
were calculated with Miles and Huberman's (1994) formula “Reliability = [Agreement / (Disagreement +
Agreement)]”. As a result, the reliability of the study among researchers was found to be 86%. This value shows
that inter-researcher reliability is ensured.

Results

Regarding to the first research question, the students were asked why they participated in the waste
management themed nature education. Findings for the first question were obtained from the analysis of the
application form. The reasons for gifted students to participate in the waste management themed nature education
are gathered under 26 codes with three themes as knowledge, skills and attitude and seven categories.

Some of the students' reasons for participating were gathered under the "knowledge" theme, and they
talked about two types of knowledge, with basic knowledge (f = 8) and in-depth knowledge (f = 10) codes,
depending on the category of acquiring knowledge. Besides, when the students were asked what they knew about
waste management, it was seen that their explanations were basic (f = 14), intermediate (f = 10) and good (f = 5).
Some of the reasons for students' participation were gathered under the "skill" theme. The skill theme has
categories as scientific process skill (f = 5), thinking skill (f = 7), engineering design skill (f = 4) and learning skills
(f = 3). The students' reasons for participation were finally collected under the theme of "attitude". Two categories
were created in the attitude theme: affective dimension (f = 27) and behavior dimension (f = 15).

The second research question is "What are the opinions of gifted students on waste management themed
nature education practices?” in the form. Data were obtained by examining the answers given by the students to
the project evaluation form and participant diaries. The opinions of the students who participated in the waste
management themed nature education were revealed through diaries and project evaluation forms. Four themes,
thirteen categories and 52 codes were created from the data collected from these tools.

The "views on activities" theme has four categories: type (f = 67), duration (f = 13), number (f = 17), and
feature (f = 98). This theme reflects students' thoughts on program activities. The type category reflects the
comments made about the types of activities in the program. The duration category reflects the comments made
about the duration of the activities. The number category reflects the comments on the number of activities. The
feature category reflects the comments made about the general characteristics of the activities. The "views on the
project" theme has four categories: emotion (f = 63), sharing (f = 31), duration (f = 4) and services (f = 16). This
theme addresses dimensions such as the general structure and execution of the project. The emotion category
reflects the feelings towards the whole project. The sharing category reflects who they shared the project with. The
duration category reflects ideas about the overall duration of the project. The services category reflects the
comments on the services received from the project. The "views on the theme" theme has two categories: waste
management (f = 67) and environment (f = 55). This theme reveals students' views about waste management,
which is the theme of the project. While the theme of waste management gathered students' thoughts under the
title of waste management in the program; The environment category includes the comments made about the
environment. The "view on acquisitions" theme has three categories: new knowledge (f = 71), affective acquisition
(f = 47), social acquisition (f = 10). The acquisition theme includes the acquisitions students have acquired during
the project. The new knowledge category reflects the types of knowledge students learn from the project. The
affective acquisition category reflects the students' affective acquisitions such as attitude, behavior and emotion
obtained from the project. The social acquisition category reflects students' comments about their social skills
during the project.

Discussion

In line with the research questions, the data were analyzed and findings were obtained. Findings were
grouped under three categories as knowledge, skills and attitude. The general objectives of the project for gifted
students were to increase their level of knowledge, to raise awareness about waste management, to enable them to
learn while having fun, to examine waste management and recycling areas on-site, to investigate and question
waste problems with their gifted peers, and to produce creative solutions. The students stated that they were mostly
attended this program to get information about waste management. In addition, the majority of students stated that
they loved nature very much and wanted to raise awareness about waste and protect the environment. Moreover,
some students wanted to solve environmental problems creatively, produce products and improve their self-
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capacity. In this case, it can be said that the application purposes of the students and the general aims of the project
coincide. In such project-based out-of-school education programs, the acquisitions will be more meaningful and
permanent if the goals of the participants and the goals of the project coincide. Because at the beginning of the
learning process, cognitive and affective preparation is important. Oztiirk-Akar and Ayvaz (2018) revealed the
reasons for gifted students to participate in a project similar to the program in this study. According to their
research, the students stated that they were interested in the subject of the Project and wanted to develop their
potential, acquire new information and make new friends. On the other hand, in this study only one of the student
stated that he wanted to communicate with his peers like himself. Similar to this finding, Sahin et al. (2019) stated
that in their out-of-school science education with 35 gifted students at the high school level, only two of them
participated in the project to communicate and collaborate. It is known that gifted students experience social-
emotional problems (Sak, 2012). With the finding of this study, it can be said that the students reflect the feeling
of being socially alone.

To evaluate the implemented program, participant diaries and project evaluation forms were examined.
According to the findings, the answers of the students were categorized into four themes as activities, projects,
themes and acquisitions. Evaluating the activities, the students stated that they were satisfied with the trips,
experiments and overall. In another study, Ayaydin et al. (2018) stated that the students learned by having fun and
the information they learned from the project was permanent. Tortop (2012) reported that students' attitudes
towards the environment and their knowledge about energy increased at the end of the program. Cavus et al. (2013)
stated that out-of-school learning environments have an important role in students' gaining environmental
awareness and that the number of activities outside of school should be increased. Another finding of this study is
that the students stated that the tests used in assessment and evaluation activities were numerous and long-term. It
was also observed that the students got bored while doing the tests. The reason for this situation can be interpreted
as the increase in the number of tests given to gifted students in SACs in recent years and the frequent exposure
of students to such research tests. It is known that measurement and evaluation activities are important in projects.
To prevent students from getting bored with measurement activities, researchers may be advised to consider their
levels and needs. Again, the students stated that the activities were mostly fun, informative and conscious. The
findings reported in many similar studies (Altan et al., 2019; Hirca, 2013; Oztiirk-Akar & Ayvaz, 2018; Oztiirk et
al., 2020; Su, 2019). In addition to positive opinions, there are comments such as boring, tiring and irrelevant.
Although such comments are few, some of the students are bored with the activities; some are tired due to the busy
schedule that starts in the morning and ends in the evening; others said that they could not associate activities with
waste management. Considering that the interests and abilities of the students are different, it comes to mind that
not every method can attract their attention. At this point, different educational interventions can be made for bored
students. To reduce the intensity of the program, the number of days can be increased or the number of activities
can be decreased. The positive findings of the general comments about the project are mostly the likes of the
project, the sharing of the project with the family, the love of the application areas and the satisfaction about the
meals. Sharing the project with family or friends contributes to the dissemination of information about waste
management, the promotion of TUBITAK and the development of positive thinking. Also, the intensity of families'
interest in the project can be related to their demographic structure, that is, their education level is usually
undergraduate and above. The finding that can be expressed as negative comments or suggestions is that the
number of days of the project is more. The free project is another feature expressed by the students. Although the
importance of providing environmental education to students is known, some sources state that many children do
not have the opportunity to take this course (Spellman & Stoudt, 2013). It is known that such projects create equal
opportunities among students, and the value of the project increases especially when it is aimed at teaching
disadvantaged individuals (e.g., low socio-economic status, needing special education, difficulty in accessing
activities, etc.). For this reason, most state school students (f = 19) were selected for this project.

In the waste management category, the concepts related to the theme were determined in line with the
answers from the students. In general, it was stated that there are many experiences with information, feelings,
attitudes and behaviors about waste management and environmental theme. It shows that the objectives of the
project have been achieved with the results such as obtaining information, awareness, contribution to home and
country economy. Gaining new knowledge is among the acquisitions of the students from the project. It was
observed that they learned many advanced concepts from their peers on waste management and environmental
education, increased their awareness and came to the stage of generating solutions for waste problems. In similar
studies, nature camps, science or summer schools contribute greatly to the environmental awareness and
environmental attitudes of individuals of all ages (Akbaslh, 2018; Keles et al., 2010); increased students' interest
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in science and scientific studies (Akay, 2013); and it is stated that students increase their environmental awareness
and awareness of environmental pollution (Avci et al., 2015; Feyzioglu et al., 2012; Ugulu, 2019).

As a result, it was observed that the nature education program, which was attended by gifted students in
line with their wishes, interests and curiosities, contributed to their acquisition of high-level knowledge,
development of thinking skills, social and emotional satisfaction, and awareness of the environment. Considering
their abilities, it is important to educate them about waste management, which is one of the important
environmental problems of the future, and that they can use their potential to solve these problems. Moreover,
nature education at an early age will be the first step that starts with making them aware of environmental problems
and gain sensitivity.

Limitations and Recommendations

The research is limited to Istanbul province, 29 gifted students, the theme of waste management, 26
activities lasting 40 hours and the data collection tools used. In this direction, the following suggestions can be
made to researchers who will work on nature education for gifted students;

Waste management should be included in education programs in detail and various recycling campaigns
should be organized in schools.

1. Project duration may be longer than a week. The request of the students in this project is in the same
direction.

2. Projects for all students, including gifted students, should focus on developing higher-order thinking
skills, 21st century skills and problem-solving skills.

3. A project with a similar theme can be applied to younger gifted students to raise early awareness and
sensitivity.

4. Considering that students apply to the training in line with their interests, project proposals can be
prepared not only on the theme of environmental education or waste management but also on specific
topics from many different fields.

5. Teachers can prepare enriched or differentiated activities and programs based on environmental problems
to meet the environmental education needs of gifted students sufficiently.

6. Out-of-school teaching methods should be included more in annual plans.

Author’s Contributions

Ozge CEYLAN is the coordinator of the supported project. At the same time, it is the researcher who
determines the subject of the research, collects data, analyzes data and makes the majority of reporting. Zeynep
ASLAN is the trainer in the project. She performed the task of collecting data, helping to analyze data and writing
a part of the report.

Acknowledgment

We would like to express our gratitude to TUBITAK, which provided financial resource for our research,
and Kartal Science and Art Center for their in-kind support in the realization of the project.

Ceylan & Aslan 2021, 22(3)



