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Abstract

In this study, the effect of case-based teaching on pre-service science teachers' academic
achievements and awareness of environmental problems was determined. In embedded mixed
design, quasi-experimental design with pretest-posttest control group was used and supported
by qualitative data. 2018-2019 academic year, Akdeniz University Faculty of Education 72 junior
pre-service science teachers constitute this research’s study groups. There are 37 students in the
experimental group and 35 in the control group. While case-based learning was used in the
experimental group, lecture-based learning was used in the control group. The research lasted 10
weeks. “Environmental Science Achievement Test”, “Environmental Problems Achievement Test”
and “Awareness Scale for Environmental Problems” were applied. Additionally, semi-structured
interviews were conducted, and “The Opinion Form” was applied to determine the opinions of the
experimental group students about the process. t-tests were used and a descriptive analysis
method was used in analyzing. According to the findings, a significant difference was not found
between pretest scores; in the posttests, a significant difference was found in the favour of the
experimental group and a significant difference was found between the pretest-posttest scores in
both groups favour of the posttests. In addition, eta-squared values were explored, the
experimental group’s effect size was higher than control groups. As a result of the research, it was
found that case-based learning is more effective than lecture-based learning, it enhanced
academic achievement on environment courses and awareness of environmental problems, and
besides qualitative data supported. In addition, it has been revealed that many positive gains can
occur with the qualitative data.

Keywords: Environmental education, case-based learning, academic achievement, awareness of
environmental problems, pre-service teachers.
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0z
Bu arastirmada, 6rnek olaya dayali 6gretimin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Cevre Bilimi
dersine yonelik akademik basarilar1 ve ¢evre sorunlarina yonelik farkindaliklarina etkisi
belirlenmigtir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilan ve nitel verilerle
desteklenen bu arastirmada gomiilii karma desen kullanilmistir. Calisma grubunu 2018-2019
egitim-ogretim yih Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. sinif Fen Bilgisi 6gretmen adaylari (72
kisi) olusturmaktadir. Deney grubunda 37, kontrol grubunda ise 35 dgrenci bulunmaktadir. 10
hafta siiren arastirmada, deney grubunda 6rnek olay yontemi kullanilirken kontrol grubunda

» o«

anlatim yontemi kullanilmistir. Nicel veriler, “Cevre Bilimi Basar1 Testi”, “Cevre Sorunlar1 Basari
Testi” ve “Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Olgegi” ile elde edilmistir. Ek olarak deney grubu
ogrencilerinden goniillii olanlarin uygulama siireci ve sonrasina iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla yar1 yapilandirilmis goériisme gerceklestirilmis, sonrasinda da “Goriis Formu”
uygulanmistir. Verilerin analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi, bagimli 6rneklemler t-testi ve
betimsel analiz yéntemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde; 6n test puanlari arasinda
gruplar arasi anlamli bir farklilik tespit edilmezken, son testlerde deney grubu lehine, her iki
grupta yapilan 6n test-son test karsilastirmasinda ise son test puanlari lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Gruplarin son test puanlarinda olusan anlaml farkliligin etki
biiytikligiine (etakare) bakildiginda deney grubundaki farklihigin etki biiyiikliigiiniin kontrol
grubundaki farkliligin etki buyiikliigline gore daha fazla oldugu gézlemlenmistir. Arastirmanin
sonucunda; 6rnek olay yonteminin anlatim yéntemine gore daha etkili oldugu, Cevre Bilimi dersi
akademik basarisini ve cevre sorunlarina yonelik farkindalig: arttirdig1 ayrica nitel verilerle de
desteklendigi goriilmiistiir. Bunun yani sira olumlu yénde bir¢ok farkl kazanimin da olusabilecegi
nitel verilerle birlikte ortaya cikmistir.

Anahtar kelimeler: Cevre egitimi, drnek olay yontemi, akademik basari, ¢evre sorunlarina
yonelik farkindalik, 6gretmen adaylar:.

* Bu ¢alisma, 1. yazarin 2. yazar danismanhiginda tamamladig yiiksek lisans tezinden {liretilmistir. Akdeniz
Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimince desteklenmistir. Proje Numarasi: SYL-2019-5008.
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1. Giris

Insanlar, varoldugundan beri cevre ile etkilesim halinde olup (Kislahoglu ve Berkes, 2001, s. 16)
¢agin gereksinimlerine gore yapilan faaliyetlerle bu etkilesimi kendi lehine ¢evirmekte, bu durum
aynt zamanda doganin yapisinda bozulmalara ve akabinde g¢evre sorunlarina sebebiyet
vermektedir (Giiler, 2009; Ozey, 2005, s. 14). Ayrica insanlar cevre sorunlarinin etkilerini
onemsememekle birlikte cevre sorunlarinin ve boyutlarinin farkina varamamaktadir. Bu duruma
duyarsizliklar ve yeterli cevre bilgisine sahip olmamalari da sebebiyet vermektedir. Meydana
gelen bu sorunlara ¢6ziim olarak cevre egitimi ile bireyler cevreye yonelik sorunlari anlayabilir,
¢oziim bulabilir, olumlu yénde davraniglar sergileyebilir (Unal, Manguhan ve Sayar, 2001, s. 5).
Cevre egitiminin nasil gerceklestirilebilecegine dair cesitli arastirmalar mevcut olup (Tanik-Onal,
2017) literatiire goz atildiginda egitimcilerin egitim siiregleri boyunca cesitli 6gretim yontem ve
teknikleri kullandig1 gozlemlenmektedir. Ornek olay yontemi de bunlardan biridir. Ornek olay
yontemi, gercek hayatta karsilasilan problemlerin sinif ortamina getirilip neden-sonug iliskisi
bakimindan ¢6zlimlenmesi ile 6grenme faaliyetini saglar (Ayas, Cepni ve Ayvaci, 2016, s. 270;
Demirel, 2015, s. 81). Bu yontem 6g8rencilere arastirmayi, sorgulamaysi, tartismay1 ve paylasmayi
Ogretir. Bu sekilde aktif 6grenme saglanir (Demircioglu ve Sezgin-Selcuk, 2016).

Istenilen 6zellikleri tagiyan bireylerin yetistirilmesinde, hedeflere ulasmada 6gretmenlerin rolii
biiytiktiir (Gliven ve Aydogdu, 2012). Bu yiizden gelecegin 68retmenleri olan bugiiniin 6gretmen
adaylarinin yukarida belirtilen 6zellikleri tasiyan bireyler olarak yetistirilmesinin 6nem arz ettigi
yoniinde fikir yiiritiilebilir. Ornek olay yénteminin, 6gretmen adaylarinin cevre egitiminde
kullanilmasi ile 6gretmen adaylarinin gercek hayatta karsilastiklar1 problemlerin sinif ortamina
getirilmesiyle yakindan deneyimlemedikleri olaylar1 problemlerle karsilasmadan da
deneyimleyebilmesi, neden-sonu¢ iliskisi kurabilmesi ve daha farkli c¢o6ztimlerle
yaklasabilmesinde 6nemli bir katki saglayacagi diistintilmektedir. Literatiirde 6rnek olay yontemi
ile cevreyi konu alan ¢alismalar sinirli olup genellikle ilkdgretim ve ortadgretim diizeyi ele
alinmistir (Aydemir, 2010; Coruh, 2019; Gabel, 1999; Karaosmanoglu, 2017; Kececi, Kirbag-
Zengin ve Alan, 2019; Misset, Reed, Scot, Callahan ve Slade, 2010; Unal, 2016). Calismalara kisaca
goz atilacak olursa; Aydemir (2010) tarafindan yapilan ¢alisma ilk6gretim 6. sinif 6grencileri,
Sosyal Bilgiler dersinin Ulkemizin Kaynaklari iinitesi, 6 haftalik uygulama ile simirhdir. Gabel
(1999) tarafindan yapilan ¢alisma ikokul 6grencileri, Viktorya Golii'ndeki ¢evre sorunlari, ii¢
ornek olay ile sinirhdir. Karaosmanoglu (2017) tarafindan yapilan ¢alisma ortaokul 7. simf
ogrencileri, Fen Bilimleri dersi ¢cevre konulari, 3.5 hafta ile sinirhdir. Kegeci, Kirbag-Zengin ve Alan
(2019) tarafindan yapilan ¢alisma ortaokul 6grencileri, Elazig Hazar Gol Ekosistemi, 4 giin ile
sinirhidir. Misset, Reed, Scot, Callahan ve Slade (2010) tarafindan yapilan ¢alisma 12-17 yas
araligindaki 6grenciler, 2005-2006 ile 2006-2007 egitim-6gretim yi1l1 Cevre Bilimi dersi, 14 6rnek
olay ile sinirhdir. Unal (2016) tarafindan yapilan ¢alisma 9. simif 6grencileri, Biyoloji dersi giincel
Cevre Problemleri, 8 hafta-7 etkinlik ile simirhdir. Lakin Coruh (2019) ‘un Cevre Kimyasi dersi
kapsaminda Fen Bilgisi 6gretmen adaylariyla gerceklestirdigi calismasina géz atildiginda
O0gretmen adaylariyla calisildigi goriilse de ¢calismanin 6gretmen adaylarinin gelistirdikleri 6rnek
olaylarin degerlendirilmesi {izerine oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylariyla yapilan
calismalarin yetersizligi ve diger incelenen calismalarda konu, hafta, etkinlik sayis1 bakimindan
gozlemlenen sinirlamalardan yola c¢ikildiginda bu ¢alismada Cevre Bilimi dersinde arastirmaci
tarafindan derlenip diizenlenen her bir 6rnek olayin yapisinda farkli cevre sorunlarina ve cevreye
yonelik kavramlara yer verilmesinin, ¢evre konularinin genis bir bakis acisiyla alinabilmesi
yoniinden dikkate deger bir ¢alisma olabilecegi 6ngoriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
yasanmigliklardan tecriibe ederek cevre sorunlari meydana gelmeden de 6nlemler alabilmeleri ve
olabilecekleri ongormeleri acisindan oOrnek olay yontemi onem teskil etmektedir. Cevre
sorunlarina taniklik edebilmek adina 6rnek olay yonteminin diger 6gretim yontemlerine gore
kolaylastirici oldugu yoniinde uygun goriilmiistiir. Ciinkii 6rnek olaylar ger¢ek hayat durumlarin
metin, film, slayt ve resimlerle sunarak bireylerin dikkatini ¢eker (Alacapinar, 2008, s. 7; Sonmez,
t.y. s. 221). Deginilen problem durumu dogrultusunda bu ¢alismanin amaci, 6rnek olaya dayal
Ogretimin Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin Cevre Bilimi dersine yonelik akademik basarilari ve
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cevre sorunlarina yonelik farkindaliklarina etkisini incelemektir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmistir:

1. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama o6ncesi akademik basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

2. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama éncesi farkindalik puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

3. Fen Bilgisi 68retmen adaylarinin uygulama sonrasi1 akademik basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasi farkindalik puanlari arasinda anlamh
bir farklilik var midir?

5. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama 6éncesi ve uygulama sonrasi akademik basari
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi farkindalik
puanlari arasinda anlamli bir farklhilik var midir?

7. Ornek olay yontemi uygulanan Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulamaya iligkin
gorusleri nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli/ Deseni

Bu calismada karma yontem arastirma desenlerinden gomiilii (iceyerlesik) karma desen
kullanilmistir. Gomiilii desende nicel ya da nitel yontemlerden biri digerine gore daha 6n planda
olup (Creswell ve Plano-Clark, 2011, s. 90-91) bu arastirma biiyiik 6l¢iide nicel arastirmadir.
Arastirmanin nicel verileri, deneysel arastirma dahilinde toplanmistir. Deneysel arastirma,
arastirmacinin etki edebilecegi durumlarin bagimlh degiskenler tizerindeki etkilerinin test edildigi
calismalardir (Biiyiikéztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018, s. 202). On test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmis olup deneysel arastirma tiirlerinden
oldugu icin evren-orneklem secimi yapilmamis, eldeki calisma gruplarinin esitligi durumuna
odaklanilmistir. Arastirmada elde edilen nitel veriler, nicel verileri destekler nitelikte
degerlendirilmistir. Nitel veriler ise durum c¢alismas1 dahilinde toplanmistir. Durum ¢alismas,
belli bir durumu ortaya koymakta ve durum calismalarinda genellikle birden fazla veri toplama
aract kullanilmaktadir (Yildirinm ve Simsek, 2018, s. 73). Bu sebeple deney sonrasi stirecte
meydana gelen sonuglarin ortaya ¢ikarilmasi ve orneklendirilmesi i¢in yar1 yapilandirilmig
gorlismenin yani sira goriis formu uygulanmistur.

2.2. Calisma Grubu

Bu calisma 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Cevre Bilimi dersi alacak, Akdeniz Universitesi
Egitim Fakiltesinde o6grenimlerine devam eden 3. sif Fen Bilgisi 6gretmen adaylan ile
gerceklestirilmistir. Bu sebeple ¢alisma grubu belirlenirken amagsal 6rnekleme yontemlerinden
oOl¢iit ornekleme yontemi kullanilmistir. Deney grubunda %51.39 ile (N=37), kontrol grubunda ise
% 48.61 ile (N=35) 6gretmen aday1 bulunmaktadir. Arastirmanin calisma grubunda toplam 72
O6gretmen adayi bulunmaktadir. Yar1 yapilandirilmis gériisme ve goris formundan elde edilen
veriler ise goniilliiliik esasina uygun olarak deney grubu 6gretmen adaylarindan elde edilmistir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi/Siireg

Veri toplama araglarinin uygulanabilmesi i¢in veri toplama araci kullanim izni, Akdeniz
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulunca 01.08.2019
tarih ve 158 sayili karar ile etik uygunluk onay1 ve Fakiilte izni alinmistir.

2.3.1. Veri toplama araclar

Cevre Bilimi Basar1 Testi (CBBT): Fettahlioglu (2012) tarafindan gelistirilen veri toplama araci
44 maddeden olusmakta olup ¢oktan segmelidir. Madde gii¢liigii, maddelerin standart sapmasi ve
madde ayirt ediciligine bakilmis olup testte gli¢liik diizeyi .30 civarinda, standart sapma degeri
.50 civarinda olan sorular teste alinmistir. Ayiricilik indisi .17’ nin altinda olan maddeler testten
cikarilmistir. Son olarak bagimsiz gruplar t-testi ile %27’lik alt ve {ist gruplar analizi yapilarak
anlaml fark bulunmayan maddeler testten cikarilmistir. Test analizleri sonucunda KR-20 degeri
.74 cikmistir (Fettahliogly, 2012, s. 91).

Cevre Sorunlari Basari Testi (CSBT): Giiven (2013) tarafindan gelistirilen veri toplama arac1 55
maddeden olusmakta olup ¢oktan se¢melidir. Madde gli¢liigli .44 ile .53, madde ayirt ediciligi .21
ile .68 araliginda degisim gostermektedir. Test analizleri yapilan testin KR-20 degeri .87 ¢ikmistir
(Giiven, 2013, s.117).

Cevre Sorunlarina Yénelik Farkindalik Olgegi (CSFO): Giiven ve Aydogdu (2012) tarafindan
gelistirilen veri toplama arac1 44 maddeden olugsmaktadir. Olgek, 3’lii likert tipi 6l¢ektir. Bu 6lgegin
derecelendirilmesi; olumlu maddeler icin “2=Evet, 1=Fikrim Yok, O=Hayir” iken olumsuz
maddeler icin “O=Evet, 1=Fikrim Yok, 2=Hayir” seklindedir. Madde ayirt edilicigi .21 ile .66
araliginda degisim gostermektedir. Test analizleri sonucunda Cronbach Alfa degeri .90, Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeri ise .82 cikmistir. (Gliven ve Aydogdu, 2012, s. 191).

Yar Yapilandirilmis Gériisme Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorularinin
kapsami ve analizinde alaninda uzman iki 6gretim liyesine danisimistir. Olusturulan sorular
ornek olay yonteminin ¢evre egitimine etkisinin degerlendirilmesi bakimindan deney grubundaki
O6gretmen adaylarina uygulama sonunda yoneltilmistir. Pilot ¢alisma (2 kisi) ve asil calisma (9
kisi) olmak tzere iki asamadan olusan goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Gortismeler yaklasik 30-45 dk slirmiistiir. Goriisme sorulari, arastirmanin amaci ve verilen egitim
goz onilinde bulundurularak érnek olaylarin 6zellikleri ve islenilen dersin katkisi konularinda
ogrencilerin fikirlerini almak i¢in olusturulmustur. Pilot ¢calismaya gecilmeden 6nce olusturulan
sorular uzmanlara danisilmistir. Yapilan pilot ¢calisma goniilli iki 6grenci ile gerceklestirilmistir.
Gordusiilen iki 6grencinin algilamalari ve sorulara verdikleri yanitlar degerlendirilip birkag¢ soruda
bicimsel diizenlemeye ve soru sayisinda azaltmaya gidilerek asil ¢alisma icin sorular son haline
getirilmistir.

Gorius Formu: Uygulama siireci sonrasi hakkinda bilgi elde edebilmek i¢in yar1 yapilandirilmis
goriismeden elde edilen “islenilen dersin katkisi” temasina yonelik ve gértismenin devami olarak
arastirmaci tarafindan olusturulan goriis formudur. Bu veri toplama araci araciligiyla yari
yapilandirilmis goriisme i¢in 6nceden goniillii olan deney grubu 6gretmen adaylarinin (11 kisi)
uygulama bitiminden sonra yaklasik bir yil icinde e-mail yoluyla yazili olarak da gorisleri
alinmistir. Durum calismalarinda uygulama siirecini ve meydana gelen degisimleri anlamak icin
veri toplama stireci uzun déneme yayilabilir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 73).

2.3.2. Uygulama Siireci

1. Konu/kapsam taramasi (Cevre Bilimi dersi icerigi),

2. Konu/kapsama uygun veri toplama araglarinin arastirilmasi,
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3. Belirlenen veri toplama arag¢larinin kapsam ve istatistiksel olarak uzmanlara danisilmasi,

4. Pilot uygulama (Fen Bilgisi Ogretmenligi 4. sinif 6grencileri, N=67) ve dl¢ciim giivenirliginin
belirlenmesi,

5. On test asamasi (Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. simif 6grencileri) ve gruplarin belirlenmesi (Analiz
sonucunda subeler arasi anlaml bir farklilik ¢cikmamistir. Bu ylizden toplam mevcut iizerinden
seckisiz atamaya basvurulmamaistir. Belirli olan iki grup arasinda yansiz atamaya gidilmistir),

6. Uygulama asamasi (Deney grubu 6grencileri slirecin basinda 5-6 kisilik gruplara ayrilmis olup
toplam 7 grup olusturulmustur. Her hafta icin olusturulan ders planlari takip edilerek hafta hafta
haber, video, belgesel ve cesitli kaynaklardan (makale, kitap vb.) derlenerek tiim metin, kisaltilmis
ornek olay ve sunus biciminden yararlamlarak érnek olaylar olusturulmustur. Ornek olay
orneklerine ve stirece yonelik gorsellere EK-1'de yer verilmistir. Tiim ders siireci boyunca her bir
ornek olayda bir ya da birden fazla ¢evre sorunundan bahsedilmis olup ¢evre sorunlarinin igine
teorik bilgiler entegre edilmistir. Bu sekilde sadece belli bir hafta yerine her hafta birden fazla
cevre sorununa deginilmistir. Kontrol grubunda ise ayni konular anlatim yontemiyle verilmis olup
powerpoint sunusundan yararlanilmistir. Ayrica her iki grupta da kullanilan ana 6gretim
yonteminin yani sira yardimci olarak soru-yanit ve tartisma yontemleri kullanilmigtir. Dersler
haftada bir giin 3 saat, en az 10 6rnek olay incelemek iizere toplam 10 haftada islenmistir),

7. Son test asamasi, yar1 yapilandirilmis goériisme ve verilerin analizi,

8. Gorls formunun sunulmasi, degerlendirilmesi ve elde edilen tiim verilerin bir arada
yorumlanmasi.

2.4. Veri Toplama Araglarindan Elde Edilen Verilerin Yorumlanmasinda Gegerlik ve
Giivenirlik

Arastirma kapsaminda uygulanan CBBT, CSBT, CSFO veri toplama araglarinin, gelistiren
arastirmacilar tarafindan Cevre Bilimi dersinde yapilacak calisma kapsaminda Fen Bilgisi
Ogretmenligi 3. simif 6grencilerine uygulanmasindan 6tiirii ve araclardaki maddelerin konularinin
da dersin ilgili 6gretim liyesine danisilarak ve her birinin kapsam gecerligi arastirilarak bu
calismada kullanilmasi kararlastirilmistir. Uygulama 6ncesinde 4. sinif 6grencileri tizerinde pilot
calisma yapilmis olup veri toplama araglarinin giivenirligine bakilmistir. Her bir aracin giivenirlik
degerleri veri analizi kisminda belirtilmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis gériisme sorular1 ve
goris formu sorular1 6rnek olaylarin yapisi/6zelliklerinin ve katkisinin betimlenmesine yonelik
olup veri toplama araglarina yonelik uzman goriisii alinmistir.

2.5. i¢ Gegerligi Tehdit Eden Faktorler

I¢ gecerlik, arastirma sonuglarinin bilinen bagimsiz degiskenlerle aciklanabilirligi durumudur.
Nicel arastirmalarda tlizerinde durulan bir konu olup (Biiytikoztiirk vd., 2018, s. 180; Karasar,
2014, s. 105) bu arastirmada i¢ gecerligin saglanmasi icin dikkat edilen faktorler sunlardir:

1. Uygulanan 6n testlerin analizlerinde Fen Bilgisi Ogretmenligi 3. simf dgrencilerinin puanlar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu durum hazirbulunusluk yo6niinden
olusabilecek esitsizligi ortadan kaldirmistir.

2. Uygulama 6ncesinde de uygulama sonrasinda da ayni veri toplama araclari kullanilmistir.

3. Uygulama esnasinda her iki gruba da arastirmanin amacina yonelik olan uygulamanin disinda
ayni davranis ve uygulamalar sergilenmistir.
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4. Uygulama siirecinde deney ve kontrol grubunda denek kaybi olmamistir.

5. On test ve son testler arasinda 10 haftalik bir siire¢ olup uygulanan testlere yonelik aginaligin
Ontline gecilmistir.

2.6. Verilerin Analizi

Arastirmada toplam puan lizerinden elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS 20.0 programi
kullanilmistir. Pilot ¢alismadan elde edilen verilerin Cronbach’s Alpha ve KR-20 degerleri
hesaplanmigtir. Veri toplama araglarindan (CBBT, CSBT, CSFO) pilot ¢alisma sonrasinda elde
edilen verilerin giivenirlik analizi sonuglarn sirasiyla .73, .71 ve .75tir. Elde edilen sonugclar, a
giivenirlik katsayis1 ve KR-20 degeri Olgiimlerin giivenilir aralikta oldugunu gostermektedir.
Arastirmalarda 6l¢lim araglari icin dnerilen giivenirlik katsayisi diizeyi .70 olup (Anastasi, 1976,
s. 121) bu katsay1 1’e yaklastik¢a giivenirligin arttig1 belirtilmektedir (Ergin, 1995). CBBT, CSBT
ve CSFO veri toplama araglarindan elde edilen verilerin betimsel istatistikleri hesaplanmistir.
Orneklem biiyiikligiiniin 35’ten az oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testi (Shapiro ve Wilk, 1965),
fazla oldugu durumda ise Kolmogorov-Smirnov testi kullanilabilmektedir (Demir, Saatgioglu ve
Imrol, 2016; McKillup, 2012, s. 321-322). Deney (N=37) ve kontrol (N=35) gruplar1 érneklemi,
sinira yakin mevcuda sahip oldugu icin her iki testin degerleri de dikkate alinmistir.

Tablo 1. Veri Toplama Araclarindan Elde Edilen On Test (1) - Son Test (2) Puanlarina Ait
Normal Dagilim Varsayim Sonuclari

Test Grup Kolmogorov-Smirnov  Shapiro-Wilk Skewness Kurtosis
CBBT-1 Deney .069 .005 -1.308 3.461
Kontrol 181 .042 572 -556
CBBT-2 Deney .096 193 -.086 -943
Kontrol 156 148 -463 -.254
CSBT-1 Deney .088 142 -490 2.227
Kontrol 200 767 .036 -.616
CSBT-2 Deney .010 114 -.372 .801
Kontrol .002 .019 -967 2.171
CSFO-1 Deney 200 .087 -.327 -979
Kontrol 189 430 -419 152
CSFO-2 Deney 102 .018 -.392 -517
Kontrol .019 .063 -.752 .563

Verilerin genel olarak normallik varsayim incelemesi (Kolmogorov-Smirnov, Shapiro-Wilk testi,
skewness, kurtosis) sonucunda parametrik testlere basvurulmustur. Hesaplanan p degerinin
0.05’ten biiytik (Biliylukoztiirk, 2011, s. 42), skewness ve kurtosis degerlerinin -1.00 ile +1.00
araliginda olmasi normal dagilim oldugunu gostermektedir (Mertler ve Reinhart, 2017, s. 45). iki
grup arasinda verilerinin karsilastirilmasinda bagimsiz Orneklemler t-testi ve bagimh
orneklemler t-testi kullanilmistir. Gruplar arasinda meydana gelen istatistiksel farkliliklarin
bagimli degiskeni ne derece etkiledigini tespit etmek amaciyla etki biiytkliigii (eta-kare) degerleri
de hesaplanmistir. Etki biytikligi; kigtik (0.01), orta (0.06) ve biiyiik (0.14) etki olarak
belirlenmistir (Biiytkoztirk, Cokluk ve Kokli, 2015, s. 169). Etki biyukligiinin
standartlastirilmis olan degerleri kiiciik, orta, biiyiik etki olup 0.20 ise ¢ok biiytik etki sinirin
belirtmektedir (Cohen, 1988; akt. Isik, 2014). Nitel veriler de betimsel analiz yoluyla
incelenmistir. Her bir 6gretmen aday1 numaralandirilmistir. Betimsel analiz, nitel veri analizi
yontemlerinden biri olup 6nceden ilizerinde ¢alisilmasi planlanan temalara goére yorumlamay1
saglar (Yildirim ve Simgek, 2018, s. 239). Ornek olaylarin ézellikleri ve islenilen dersin katkisi
temalarindan yola ¢ikilarak nitel veriler kodlara ayrilmistir.
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3. Bulgular

3.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Tablo 2. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi Akademik Basar1 Puanlarina
Ait Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglari

Test Grup N X SS SD t p
CBBT Deney 37 24.11 4.42 70 .068 946
Kontrol 35 24.17 3.31
CSBT Deney 37 24.62 491 70 .815 418
Kontrol 35 25.51 4.35
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi akademik basar1 puanlari
karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (t70)=.068,
p>.05; t(70)=.815, p>.05).

3.2. Aragtirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 3. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi Farkindalik Puanlarina Ait
Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuclar

Test Grup N X SS SD t p
CSFO Deney 37 67.43 7.40 70 -1.216 228
Kontrol 35 65.06 9.13
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi farkindalik puanlar
karsilastirildiginda iki grup arasinda anlaml bir farklilik olmadigi tespit edilmistir (t7o)=-1.216,
p>.05).

3.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 4. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uygulama Sonrasi1 Akademik Basari Puanlarina
Ait Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuclari

Test Grup N X SS SD t p 1?

CBBT Deney 37 28.76 3.30 70 -2.393 .020* .076
Kontrol 35 27.14 2.37

CSBT Deney 37 29.08 4.11 70 -2.180 .033* .064

Kontrol 35 26.89 4.44

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi CBBT akademik basari
puanlar karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamh bir farklhilik tespit edilmis (t(7o)=-2.393,
p<.05) olup bu farklihk deney grubu lehinedir (X=28.76). CSBT akademik basar1 puanlari
karsilastirildiginda da iki grup arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmis (tzo=-2.180, p<.05)
olup bu farklihk deney grubu lehinedir (X=29.08). Hesaplanan eta-kare degerlerine (12=.076;
12=.064) bakildiginda tespit edilen anlaml farkliligin orta ile biiylik arasi bir etki biiytikligline
sahip oldugu goriilmektedir.
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3.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 5. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uygulama Sonrasi Farkindalik Puanlarina Ait
Bagimsiz Orneklemler T-Testi Sonuglari

Test Grup N X SS SD t p 1?2
CSFO Deney 37 7292 5.17 70 -2.488 .016* .081
Kontrol 35 69.03 7.78
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasi farkindalik puanlari
karsilastirildiginda iki grup arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis (t(70)=-2.488, p<.05) olup
bu farkhlik deney grubu lehinedir (X=72.92). Hesaplanan eta-kare degerine (12=.081)
bakildiginda tespit edilen anlaml farkliligin orta ile biiyiik arasi bir etki biiyiikliigiine sahip oldugu
goriilmektedir.

3.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iligkin Bulgular
Tablo 6. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi
Akademik Bagar1 Puanlarina Ait Bagimh Orneklemler T-Testi Sonuglar:

Test Grup Asama N X SS SD t p 1?2
Deney On Test 37 24.11 4.42 36 -6.411 .000* .533
CBBT Son Test 37 28.76 3.30
Kontrol On Test 35 24.17 3.31 34 -4.238 .000* .345
Son Test 35 27.14  2.37
Deney On Test 37 24.62 491 36 -6.003 .000* .500
CSBT Son Test 37 29.08 4.11
Kontrol On Test 35 25.51 4.35 34 -2.704 .011* .176
Son Test 35 2689 4.44
*p<.05

Tablo 6 incelendiginde deney grubuna ait uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi CBBT akademik
basar1 puanlar karsilastirildiginda iki test arasinda anlamh bir farklilik tespit edilmis (tze)=-
6.411, p<.05) olup bu farklilik son test puanlari lehinedir (X=28.76). Kontrol grubuna ait uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi puanlari karsilastirildiginda da iki test arasinda anlamh bir farklilik
tespit edilmis (tzs=-4.238, p<.05) olup bu farklilk son test puanlari lehinedir (X=27.14).
Hesaplanan eta-kare degerlerine (n2=.533; n2=.345) bakildiginda tespit edilen anlaml farklihigin
cok biiytlik ve 6nemli bir etki biiyiikliigline sahip oldugu goriilmektedir. Deney grubuna ait CSBT
akademik basar1 puanlar1 karsilastirildiginda ise iki test arasinda anlamhli bir farklhilik tespit
edilmis (tze=-6.003, p<.05) olup bu farklihk son test puanlar1 lehinedir (X=29.08). Kontrol
grubuna ait uygulama dncesi ve uygulama sonrasi puanlari karsilastirildiginda da iki test arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmis (tzs)=-2.704, p<.05) olup bu farklilik son test puanlari lehinedir
(X=26.89). Hesaplanan eta-kare degerlerine (12=.500; n2=.176) bakildiginda tespit edilen anlamh
farkliligin biiyiik ve énemli bir etki biiyiikligiine sahip oldugu goériilmektedir.

3.6. Aragtirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 7. Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi
Farkindalik Puanlarina Ait Bagimh Orneklemler T-Testi Sonuglari

Grup CSFO N X SS SD t p 12
Deney OnTest 37 67.43 7.40 36 -4.172 .000* 325
SonTest 37 7292 5.17
Kontrol OnTest 35 65.06 9.13 34 -2.689 011* 175
SonTest 35 69.03 7.78
*p<.05
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Tablo 7 incelendiginde deney grubuna ait uygulama oncesi ve uygulama sonrasi farkindalik
puanlart karsilastirildiginda iki test arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis (t@e=-4.172,
p<.05) olup bu farklilik son test puanlari lehinedir (X=72.92). Kontrol grubuna ait farkindalik
puanlar1 karsilastirildiginda da iki test arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmis (t(4)=-2.689,
p<.05) olup bu farkhlik son test puanlar lehinedir (X=69.03). Hesaplanan eta-kare degerine
(m?2=.325; 12=.175) bakildiginda tespit edilen anlaml farkliigin ¢ok biiyiik ve 6nemli bir etki
biiyiikliigiine sahip oldugu gorilmektedir.

3.7. Arastirmanin Yedinci Alt Problemine iligkin Bulgular

Arastirmada, “Ornek olay yéntemi uygulanan Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulamaya iliskin
goriisleri nelerdir?” alt problemini cevaplandirmaya yonelik ilk olarak yari yapilandirilmis
goriisme gerceklestirilmistir. Daha sonra ayni 68retmen adaylarinin uygulama siireci sonrasinda
belirtecekleri gorislerin yazili olarak da incelenmesi i¢in elektronik posta yoluyla goriis formu
sunulmustur.

3.7.1. Yar1 Yapilandirilmis Goriigsme ile ilgili Bulgular

“Cevre Bilimi dersinin islenisini (yapisal, iceriksel) nasil yorumlarsin?, Dersin genel olarak
islenisini diistindiigiinde sana nasil bir etkisi oldu?” sorular1 dogrultusunda Fen Bilgisi 6gretmen
adaylariin 6rnek olaylarin yapisi/6zellikleri hakkindaki fikirleri degerlendirilmis olup yanitlar
yorumlandiginda 6rnek olaylar1 tim yonleriyle ele almaya calistiklar1 gérilmistiir. Ayrica
islenilen dersin katkis1 temasinda 6grencilerin verdigi yanitlarin érnek olay yonteminden yola
cikilarak ifade edildigi g6z 6niinde bulunduruldugunda bu iki temanin kodlarinin birlestirilmesine
karar verilmistir.

Tablo 8. Ornek Olaylarin Yapisi/Ozellikleri ve Katkis1 Temasi ile ilgili BulgularKodlar

Ornek Alint1 ifade Ogrenci f

Resimli/Fotograf/Gorsel 06: “..........fotograflar vard. Yazilar gérsellerle desteklenmis............”  (Tim

Ogrenciler)

Cevre sorunlari var (O LTI A— érnek olaylardan érnekler veriyoruz iste isik kirliligi, hava  (Tim
kirliligi, iklim degisikligi, sera etkisi falan cevre sorunlarindan Ogrenciler)
bahsediyoruz............ "

Gergek-glinliik yasam 08: “crrers érnek olaylar giinliik hayattan resimler videolar vardi, (Tim
videolarda da cevre sorunlarini giinliik hayatla alakali seyleri Ogrenciler)
goriyorduk............. "

Video 09: “.....fotograf video gdsteriyordunuz 6rnek olaylarnt (Ogrenci 4,
goriyorduk............. ” 56,7,8,9,

11)
Cevre durumunun  010: “...... genelde hi¢c duymadigim haberler vardi iiziildiim biraz bu  (Ogrenci 3,
Onemsenmesi/incelenmesi sorunlardan haberim olmadigina ve bu sorunlar icin de ¢ok fazla bir  4,5,6,7,10,

sey yapmadigimizi gordim........... bence de giizel yani hem dikkat cekme  11)
agisindan hem de ¢ocuklara bir sorumluluk oldugunu yiiklemek
agISINAAN..corvrrersierenns sorumluluklarim gelisti cevre sorunlari 6nemli
hakikaten ben bunu anladim bu ddénem......... daha onceden
farkindalik yoktu bu konuda ¢ocuklara cevre ile ilgili daha
uygulanabilir seyler yaptirmayi planliyorum en azindan agag diktirmis

Farkindalik 06: “rr cevreden bahsediyoruz ya siirekli karistirdiim ya da (Ogrenci 4,
bilmedigim kavramlar vardi onlart daha iyi 6grendim bide Tiirkiye’de 5, 6, 7, 10,
ya da diinyada bu kadar olayin oldugunu hani géz gérmeyince génil 11)
katlanir derler ya hani géziimiizle gériince daha ¢ok bilingclendim

Bilgilendirici / 6gretici 08: “orevrsrrren érnek olaylarla konuyu daha lyi pekistirdik, grup (Ogrenci 4,
calismasinda pek etkin degildim ben grup ¢calismasi yararl oldu benim 5, 8,10, 11)
yapamadigim seyleri onlar yapti bana bilgilendirici etkileri

”

oldu...............”
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Bilginin kalicilig1 03: s diinyadan haberleri giincel haberler getiriyorsunuz (Ogrenci 3, 5
bize..... .avantaj olarak kesinlikle akilda kalici oluyor............. ’ 4,5,6,11)

Haberler var 08: s dersin konulariyla ilgili mesela haberler iizerinden............... (Ogrenci 3, 5
" 4,7,8,10)

Yazili (o LTI A— sadece resim yazi degil video da vard............. ” (Ogrenci 4, 5

5,6,7,10)

Biling¢ diizeyinin artmasi 05: “.... bir yerlerde bir eksiklik vard: bilin¢ acisindan belki de daha (Ogrenci 4, 4
cok bilinglendik.......... 7 56,9)

Teorik bilgiyi pekistirici 07: “rreee. cok farkl bir isleyisle aslinda (Ogrenci 6, 4
gittik ¢iinkii normalde atiyorum nasil olurdu bir konu islenir iki tane 7,8,9)
6rnek ¢éziiliir tamam ama bu derste éyle degildi her hafta érneklerle
pekistirdik. "

Renkli 010: (Ogrenci 3, 3
renkli renkli giizel 5,10)

Giindemi takip etme (giincellik)  05: “............. (Ogrenci 3, 3
cekti............ 57)

flgi cekici 03: “oe zaten ders cikist sonrasinda bazi seyler ilgimizi cekiyor (Ogrenci 3, 3
onlari kendi aramizda konusuyoruz........... 7 4,7)

Aktif katilim (o ELA— zaten érnek olay égrenciyi derste aktif kilan modellerden  (Ogrenci 3, 3
biriydi.....coo.. " 8,11)

fletisim kurma / bilgi aligverisi 08: “rrrrrsrrrrres etkinlikler yapildigh icin beni uyanik tutuyor. Onceden  (Ogrenci 3, 3
daha az konusuyorduk grup calismast iletisimimizi kolaylastird................ 8,11)

Tartisma ortami olusturma (oL T — cevre sorunlarindan bahsediyoruz hangi iilkede nasil (Ogrenci 3, 3
gerceklestigini ve etkilerini gériiyoruz insanlari bilinglendirmek icinne 5, 7)
yapabiliriz onlari tartistyoruz.............. 7

Probleme ¢6zilim iiretme (0L EA— cevre kirliligine neden olan bircok problemi ele aldik bunlar ~ (Ogrenci 7, 3
nasil giderilebilir ne tiir calismalar yapilmalidir buna yonelik ders 8,9)
isledik............... "

Sorumluluk duygusu olusturma (O ) ER— sorumluluklarim  gelisti cevre sorunlart énemli  (Ogrenci 9, 3
hakikaten ben bunu anladim bu dénem............. ’ 10,11)

Cevreci gelecek nesiller/akran 011:“......... bir seyler bilerek geldik daha cok dikkat etmem gerektigini  (Ogrenci 3, 3

yetistirme-egitimi anladim etrafimdakilere az cok bildiklerimi anlatmaya ¢alistim béyle 10, 11)
béyle bir durum varmis sen de bilsen iyi olur................. "

Cevreye yonelik davrams  09: ‘s bende gayet faydali oldu yani cevre konusunda (Ogrenci 5, 2

degisikligi olusturma kirletmiyorum 1sig1 fazla agik tutmuyorum yiiksek sesle miizik 9)
dinledigimde ders aklima geliyor daha dnceden dikkat ediyordum ama
simdiki kadar degil............... biling diizeyim artti isleme dékme de
Arttlnnes "

Merak uyandirici 03: “un isterim her zaman cocuklar beni cok sevsin derslerimi (Ogrenci 3, 2
merakla beklesinler, onlara béyle fotokopiler dagitayim sizinki gibi  7)
renkli fotokopiler, gtincel seylerden bahsedeyim............ 7

Yoruma agik 07: ‘e sorunun cevabmnin iginde oldugu 6rnek olaylar da vardi  (Ogrenci 6, 2
tartismaya 7)
agik olanlar da vardi........... 7

Sasirtici 06: ‘v insanlarin nasil bu kadar bilingsiz oldugunu géripp (Ogrenci 6, 2
sasirdim . 7)

Zaman alict / uzun / yorucu / 04: “.......Cok uzun siiriiyor, bazilart ¢ok uzun ama video izleyip (Ogrenci 4, 2

sikici yapacagimiz drnek olaylar iyi bence........... érnek olay bilgilendirme iyi, 7)
bize bilgi katiyor bilingleniyoruz, dezavantaj olarak derste sikiliyoruz,
konsantrasyon bozuluyor...... ”

Kagida baskili 08: “. kagitta cevre sorunlari, sebepleri, céziimleri falan onlart  (Ogrenci8) 1
diisiintiyorduk resim de vardi genelde haber tarzindayd......... "

Etkileyici 07: “rree, yazili 6rnek olaylarin yaninda video da seyrettik videonun (Ogrenci7) 1
aslinda etkisi daha biiyiik........ "

Bunaltia (gevre sorunlarindan 03: “...... hepsi icimizi bunaltiyor ama ne yazik ki diinyanin  (Ogrenci3) 1

bahsetmek)

gergekleri.............

Tablo 8 incelendiginde yar1 yapilandirilmis gériisme sonucunda érnek olaylarin yapisi/o6zellikleri

ve katkis1 temasina yoOnelik olarak toplam 29 kod elde edilmistir.

Bunlar arasinda

“bilgilendirici/6gretici” (f=5), “bilginin kalicihg1” (f=5), “bilin¢ diizeyinin artmasi (bilgi boyutu)”
(f=4), “teorik bilgiyi pekistirici” (f=4) ve “farkindalik” (f=6) kodlarinin bilgi ve farkindalik iizerine
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oldugu tespit edilmistir. Ayrica ornek olaylarin 6zelliklerini betimleyip karsilastiklar diger
durumlari olumlu ve olumsuz yonden dile getirmislerdir.

3.7.2. Goriis Formu ile ilgili Bulgular

Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulama stireci sonras1 hakkinda “islenilen dersin (6rnek
olaylarin) katkis1” temasina yonelik olarak fikirleri degerlendirilmistir. “En son ne zaman cevre-
cevre sorunlar1 hakkinda bilgi edindiniz, ne zaman haber okudunuz-gérdiiniiz?”, “Ornek olay
yonteminin hayatiniza kattig1 herhangi bir durum var mi1? Varsa belirtiniz” sorularina verilen
cevaplardan olusturulan kodlar asagidaki gibidir:

Tablo 9. islenilen Dersin (Ornek Olaylarin) Katkisi Temasi ile ilgili Bulgular

Kodlar Ornek Alint1 ifade Ogrenci
Gundemi takip etme O11: “Giinliik olarak. Gegen hafta, kendim de gérdiim (Ogrenci4,5,6,7,
(glincellik) bizzat.” 8,9,10,11)
Cevre durumunun 010: “Hayatima kattigi durum eger saghkh bir (Ogrenci4,5,6,7,
Onemsenmesi/incelenmesi cevrede yasamak istiyorsak dogayr korumaliyiz ben 8,9, 10, 11)
de bu konuda ¢evreye zarar verenleri uyariyorum.”
Farkindalik 06: “Etrafimda cevre sorunu olarak gérmedigim bazi  (Ogrenci 4, 6, 7,
konularin farkina vardim.” 8)
Biling diizeyinin artmasi 05: “Ornek olay yéntemi beni cevreye karsi daha cok  (Ogrenci 4, 5, 8,
duyarli ve bilingli hale getirdi.” 9
Sorumluluk duygusu 04: “.....daha fazla sosyal sorumluluk projelerinde (Ogrenci 4, 8)
olusturma gorev  almak insanlart  bilinclendirmek  ve
bilinglenmek icin daha ¢ok ¢alisacagim.”
Bilgilendirici / 6gretici 08: “Ornek olay yéntemini daha iyi bir sekilde (Ogrenci8)

kavramis oldum, bu yéntem sayesinde daha iyi
bilgiler edindim ve daha ¢ok bilinglendim........... "

Bilginin kalicilig1 011: “Bildigimiz farkinda oldugumuz seyleri daha (Ogrenci11)
can alic1 sekilde ve unutmaya imkan vermeyecek
sekilde aklima kazimaya yardimci oldular.”

Cevreye yonelik davramis O7: “Cevreyi daha detayl inceleyerek “bu da mi (Ogrenci7)
degisikligi olusturma sorun?” dedigim her gseye karsi daha dikkatli
davraniyorum.”

Tablo 9 incelendiginde goriis formundaki sorulara verdikleri yanitlar dogrultusunda islenilen
dersin (6rnek olaylarin) katkisi temasina yonelik olarak toplam 8 kod elde edilmistir. Gorts
formundan elde edilen bulgularin yari yapilandirilmis goriismeden elde edilen baz1 bulgularla
(glindemi takip etme (giincellik), cevre durumunun 6nemsenmesi/incelenmesi, farkindalik, bilin¢
diizeyinin artmasi, sorumluluk duygusu olusturma, bilgilendirici/6gretici, bilginin kalicihig1 ve
cevreye yonelik davranis degisikligi olusturma) eslestigi gézlemlenmistir. Bunlar arasinda “biling
diizeyinin artmasi (bilgi boyutu)” (f=4), “bilgilendirici/6gretici” (f=1), “bilginin kalicihg1” (f=1) ve
“farkindalik” (f=4) kodlarinin bilgi ve farkindalik tizerine oldugu tespit edilmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler
4.1. Sonug ve Tartisma

Yapilan ¢alismada uygulama dncesinde Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin (CBBT, CSBT) akademik
basar1 puanlarina bakildiginda her iki grupta 6n test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmezken, uygulama sonrasinda gergeklestirilen son testlerde deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Her iki grupta da yapilan 6n test-son test
karsilastirmasi sonucunda ise son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Gruplarin son test puanlarinda olusan anlamh farkliligin etki biytikligi (eta-
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kare) arastirilmis olup deney grubundaki farkliligin etki biiytikliigiiniin kontrol grubundaki
farkliligin etki buyiikliigiine gore daha fazla oldugu tespit edilmistir (n2cgsr=.533, N2%¢ser=.500;
N2cer=.345, N%cspr=.176). Dolayisiyla elde edilen bu bulgular yorumlandiginda; Cevre bilimi
dersine yonelik akademik basari yoniinden hazirbulunusluk diizeyleri farkli olmayan iki grupta
uygulama sonrasinda deney grubunun daha basarili oldugu, bu durumdan da anlasilacag iizere
ornek olay yonteminin boyle bir uygulama neticesinde akademik basariy1 arttirmada etkili bir
yontem oldugu ortaya ¢cikmaktadir. Ayrica 6rnek olaylarin yapisi/6zellikleri ve katkisi temasindan
yola ¢ikilarak 6rnek olay yontemi uygulanan Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin uygulamaya iliskin
gorisleri incelendiginde; “bilgilendirici/6g8retici”, “bilginin kalicilig1”, “bilin¢ diizeyinin artmasi
(Bilgi boyutu olarak ele alinmistir. Cevre bilinci ile vurgulanan cevreye yonelik faydali bilgi, tutum
ve davranislardir (Erten, 2004).)” ve “teorik bilgiyi pekistirici” kodlarinin bilgi edinimini
cagristirdig1 bunun da akademik basariyi ifade edebilecegi diisiiniilebilir. Elde edilen bu bulgular,
ornek olay yonteminin akademik basariy1r arttirdigi ve nicel verileri destekledigi sonucuna
ulagilabilir. Ornek olay yonteminin akademik basariy1 arttirdigina dair cesitli calismalar
bulunmaktadir (Adesoji ve Idika, 2015; Akgiin, 2013; Angishan, 2019; Avci-Bolek, 2012; Aydemir,
2010; Bars, 2009; Camur, 2008; Cifci, 2015; Colak, 2017; Giicciik, 2013; Giinter ve Kiling-Alpat,
2019; ibrahimoglu ve Oztiirk, 2013; Karaosmanoglu, 2017; Murray-Nseula, 2011; Pehlivanlar,
2005; Sancar, 2010; Sendur, 2012; Simsek, 2005; Tiire, 2018; Unal, 2016; Yilmaz, 2011). Aksine
Baeten Dochy ve Struyven (2012) ve Demircioglu ve Sezgin-Selguk (2016) tarafindan yapilan
calismalarda 6rnek olay yonteminin basariya olumlu yonde etki ettigine dair yeterli diizeyde bir
sonuc elde edilememistir.

Uygulama éncesinde Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin (CSFO) farkindalik puanlarina bakildiginda
da her iki grupta on test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmezken, uygulama
sonrasinda gerceklestirilen son testlerde deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Her iki grupta da yapilan 6n test-son test karsilastirmasi
sonucunda ise son test puanlari lehine istatistiksel olarak anlaml bir farklilik tespit edilmistir.
Gruplarin son test puanlarinda olusan anlaml farklihigin etki biiytikligl (eta-kare) arastirilmis
olup deney grubundaki farkliligin etki biiyiikliigiiniin kontrol grubundaki farkhiligin etki
biiytikliigiine gore daha fazla oldugu tespit edilmistir (n2csro=.325; n2¢sr0=.175). Dolayisiyla elde
edilen bu bulgular yorumlandiginda; c¢evre sorunlarina yonelik farkindalik yoniinden
hazirbulunusluk diizeyleri farkli olmayan iki grupta uygulama sonrasinda deney grubunun daha
basarili oldugu, bu durumdan da anlasilacag iizere 6rnek olay yonteminin bdyle bir uygulama
neticesinde farkindaligl arttirmada etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica 6rnek
olaylarin yapisi/dzellikleri ve katkisi temasindan yola ¢ikilarak 6rnek olay yontemi uygulanan Fen
Bilgisi o6gretmen adaylarinin uygulamaya iliskin gorisleri incelendiginde; ortaya c¢ikan
“farkindalik” kodu bulgusu ile 6rnek olay yonteminin farkindaligi arttirdigi ve nicel verileri
destekledigi sonucuna ulasilabilir. Ornek olay yénteminin farkindahg: arturdigina dair cesitli
calismalar bulunmaktadir (Cif¢i, 2015; Demircioglu ve Sezgin-Selcuk, 2018; Firat-Durdukoca,
2016; Grunwald ve Hartman, 2010; Sahin, Atasoy ve Somyiirek, 2010).

Her iki yontemin son testlerde olusturdugu artisin Cevre Bilimi dersi akademik basarisini ve cevre
sorunlarina yo6nelik farkindali§i arttirma siirecinde birden fazla 06gretim yodnteminin
kullanabilmesine olanak saglayabilecegi fikrini akla getirmektedir. Ogrenme siirecinde cesitli
Ogretim yontemlerinin kullanilabilecegi goriilmektedir (N. Tok, 2009, s. 163) lakin 6rnek olay
yontemi ile c¢evre bilgisine dair kavramlarin c¢evre sorunlarini anlatan o6rnek olaylarla
birlestirilerek bireylerin zihinlerinde anlamlandirilmasiyla bilgiler daha da kalic1 hale gelebilir. Bu
sebeple dersin igerigi ve islenisine uygun yontem veya yontemlerin belirlenmesi gerekir (Demirel,
2015, s. 77). Ayrica farkindaligin bu yontem ile uygulama siirecinde verilen her bir 6rnek olayin
icinde giinliik yasantida karsilasilan ¢evre sorunlarina deginilmesiyle birlikte daha ¢ok giindeme
getirme ve cevre sorunlarina maruz kalma sikligina bagh olarak gelistigi diisiiniilmektedir.
Ornegin, dil 6grenimi-edinimi siirecinde ortam icerisinde siirekli girdiye maruz kalmanin
o6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi cesitli arastirmalarin sonucunda elde edilmis olup (Kurt ve
Cakmakgi, 2018) bu arastirmada da ¢evre sorunlarina maruz kalma durumuna deginilebilir.
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Bahsedilen bu bulgularin disinda arastirmada elde edilen nitel veriler ele alindiginda; 6gretmen
adaylar1 6rnek olay yontemi ile ilgili olarak genellikle olumlu yonde diisiince belirtmis ve
egitimden memnun kalmistir. Olumlu olarak ¢evre durumunun 6nemsenmesi/incelenmesi,
giindemi takip etme, ilgi cekici, aktif katilim, iletisim kurma/bilgi alisverisi, tartisma ortami
olusturma, probleme ¢6zim iiretme, sorumluluk duygusu olusturma, c¢evreci gelecek
nesiller/akran yetistirme-egitimi, c¢evreye yonelik davranis degisikligi olusturma, merak
uyandirici, sasirtici, etkileyici seklinde; olumsuz olarak ise zaman alici/uzun/yorucu/sikici ve
bunaltici (¢evre sorunlarindan bahsetmek) bulgular1 kodlanmistir. Bu ¢alismada biitiinciil olarak
akademik basari ve farkindalik verileri ele alinmis olup nitel verilerde elde edilen diger bulgular
calismada odaklanilan kisimlarin disindadir. Bu durumun insan davranislarinin karmasik ve ¢ok
boyutlu oldugu varsayimindan kaynaklandigi (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 39) diisiiniilmektedir.

Ortaya cikan bu bulgularla birlikte uygulama siireci sonrasinda da 6rnek olay yonteminin
akademik basari, farkindalik, giindemi takip etme, ¢evre durumunun 6nemsenmesi/incelenmesi,
sorumluluk duygusu olusturma ve cevreye yonelik davranis degisikligi olusturmaya yonelik
kazanimlarin devam ettigi gézlemlenmistir. Sonug olarak hem 6gretmen adaylarina verilecek olan
cevre egitiminde hem de 6gretmen adaylar1 mesleklerini icra etmeye basladiklarinda cevre
konularinin 6grencilere 6gretiminde akademik basari, cevre sorunlarina yonelik farkindalik ve
yukarida belirtilen diger olumlu ydndeki kazanimlarin elde edilebilmesi icin 6rnek olay
yonteminin c¢evre egitimde daha c¢ok g6z oOniinde bulundurulmas: gerektigi kanisina
varllmaktadir.

4.2. Oneriler

1. Arastirmada bagimsiz degisken olarak sadece yontem farkliligi bulunmakta olup daha sonraki
calismalarda degiskenler cesitlendirerek sonuglari incelenebilir.

2. Cevreye yonelik yapilacak ¢alismalarda uzun zaman araligindaki degisimlerin incelenmesi igin
boylamsal ¢alismalarin sayisi arttirilabilir ve yapilan uygulamanin etki siiresi irdelenebilir. Bu
sayede uzun konu kapsami genis bir zaman araligina yayilabilir.

3. Nitel verilerde elde edilen, ¢alismanin odaklandigi kisimlarin haricinde ortaya ¢ikan bulgularin
daha sonraki calismalarla daha detayli incelenmesi veya sonuglarin karsilastirilmasi saglanabilir.

4. Gelecek arastirmalarda tasarlanacak olan oOrnek olaylarin uzunluguna ve 0Ogrencileri
yormamasina dikkat edilmelidir.

Kaynaklar

7. Kita Temsilcisi Istanbul'a Geldi - 16. Istanbul Bienali icin Ilging Tanitim. (2019, 13 Eyliil). Erisim
adresi (20 Aralik 2019): https://www.youtube.com/watch?v=SNNKzcvtuUA.

Adesoji, F. A, & Idika, M. 1. (2015). Effects of 7e learning cycle model and case-based learning
strategy on secondary school students' learning outcomes in chemistry. Journal of the
International Society for Teacher Education, 19(1), 7-17.

Akgiin, I. H. (2013). Sekizinci sinif vatandashk ve demokrasi egitimi dersinde érnek olay yontemiyle
ogretimin dgrenme diizeyine ve kaliciliga etkisi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Firat
Universitesi Egitim Bilimleri Universitesi, Elaz1g.

Alacapinar, G. F. (2008). Ornek olay yéntemi ve egitimde 6rnek olaylar. Ankara: Am Yaymcilik.

Anastasi, A. (1976). Psychological testing. New York: MacMillan Publishing.

Angishan, C. (2019). Sosyal bilgiler égretiminde érnek olay ydnteminin 6grencilerin akademik
basarisina ve problem ¢ézme becerilerine etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).
Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

626



Gizem SAHIN & Sait BULUT

Avci-Bolek, H. (2012). Genel kimya dersinde asitler ve bazlar konusunda érnek olaya dayall
dgrenme yénteminin égrencilerin akademik bagarisina etkisi (Yayimlanmamis Yiksek
Lisans Tezi). Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, izmir.

Ayas, A., Cepni, S., & Ayvaci H. S. (2016). Fen bilimleri derslerinde 6grencileri aktif kilan yontem
teknik ve modellemeler. S. Cepni. (Ed.), Fen ve Teknoloji Ogretimi (s. 252-284). Ankara:
Pegem Akademi.

Aydemir, G. (2010). Sosyal bilgiler 6gretiminde érnek olay yénteminin 6grencilerin ¢cevre bilincine
ve cevreye yénelik tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Marmara
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Baeten, M., Dochy, F., & Struyven, K. (2012). Using students’ motivational and learning profiles in
investigating their perceptions and achievement in case-based and lecture-based
learning environments. Educational Studies, 38(5), 491-506.

Bars, A. (2009). 9.sinif biyoloji dersinde “difiizyon-osmoz-osmotik kuvvetler” konularinin
dgretiminde drnek olaya dayali 6grenme yédnteminin kullanilmasinin 6grencilerin
akademik bagarilarina ve biyoloji dersine yénelik tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). inénii Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Malatya.

Bocek Tiirlerinin Yiizde 401 Tehlikede!. (2019, 13 Subat). Erisim adresi (19 Subat 2019):
http://www.bursadabugun.com/haber/bocek-turlerinin-yuzde-40-i-tehlikede-
1076693.html.

Blyiikoztirk, S. (2011). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara: Pegem Akademi.

Biiytikoztiirk, S., Cokluk, O. & Koklii, N. (2015). Sosyal bilimler icin istatistik (15. Baski). Ankara:
Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018). Bilimsel
arastirma yéntemleri (24. baski). Ankara: Pegem Akademi.

Creswell, ]. W., & Plano-Clark, V. L. (2011). Designing and conducting mixed methods research.
Thousand Oaks, CA: Sage.

Camur, 0. (2008). Ornek olay yonteminin miirettebat koordinasyonu dersinde grenci basarisina
etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Ankara.

Cifci, T. (2015). Ornek olay yénteminin cografya ders kitaplarinda kullanimi. Uluslararast Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 2015(5), 186-200.

Colak, E. D. (2017). Ornek olay inceleme yénteminin 8. sinif Tiirkce dersi okuma ve yazma basarisi
ile problem ¢ézme becerisine etkisi (Toplum hayati temast érnegi) (Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi). Giresun Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Giresun.

Coruh, B. (2019). Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin érnek olay gelistirme siireglerinin
degerlendirilmesi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Bursa Uludag Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bursa.

Demir, E. Saatcioglu, 0. ve Imrol, F. (2016). Uluslararasi dergilerde yayimlanan egitim
arastirmalarinin normallik varsayimlar1 agisindan incelenmesi. Current Research in
Education, 2(3), 130-148.

Demircioglu, S. & Sezgin-Selcuk, G. (2016). The effect of the case-based learning method on high
school physics students’ conceptual understanding of the unit on energy. Asia-Pacific
Forum on Science Learning and Teaching, 17(2), 1-25.

Demircioglu, S. & Sezgin-Selcuk, G. (2018). Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin lise
ogrencilerinin fizik 6zyeterlik inanglan iizerindeki etkileri. Dokuz Eyliil Universitesi Buca
Egitim Fakiiltesi Dergisi, (45), 23-36.

Demirel, O. (2015). Ogretim ilke ve yéntemleri-Ggrenme sanati. Ankara: Pegem Akademi.

Ergin, D.Y. (1995). Olgeklerde gecerlik ve giivenirlik. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi EGitim Bilimleri
Dergisi, 7(7), 125-148.

Erten, S. (2004). Cevre egitimi ve cevre bilinci nedir, cevre egitimi nasil olmalidir?. Cevre ve Insan
Dergisi, Cevre ve Orman Bakanligi Yayin Organi, 65/66.

Fettahlioglu, P. (2012). Fen bilgisi 6gretmeni adaylarinin gevre okuryazarliginin gelistirilmesine
yonelik olarak argiimantasyon ile probleme dayali 6grenme yaklasiminin kullanimi
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

627



Ornek Olaya Dayali Ogretimin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin ...

Firat-Durdukoca, S. (2017). Ozel egitim dersinde 6rnek olay inceleme yonteminin 6grenenlerin
ustbilissel farkindaliklarina, derse yonelik tutumlarina ve gortslerine etkisi: Bir karma
yontem arastirmasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 25(4), 1267-1284.

Gabel, C. (1999). Using case studies to teach science. 18 Kasim 2019 tarihinde
https://eric.ed.gov/?id=ED453051 sayfasindan erisilmistir.

Grunwald, S., & Hartman, A. (2010). A case-based approach improves science students'
experimental variable identification skills. Journal of College Science Teaching, 39(3), 28-
33.

Giicciik, A. (2013). Ilkégretim genetik miihendisligi konularinin anlamh ve kalici égrenilmesinde
érnek olay yonteminin etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). inénii Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Malatya.

Guler, T. (2009). Ekoloji temelli bir cevre egitiminin 6gretmenlerin cevre egitimine karsi
goruslerine etkileri. Egitim ve Bilim, 34(151), 30-43.

Giinter, T. & Kiling-Alpat, S. (2019). What is the effect of case-based learning on the academic
achievement of students on the topic of “biochemical oxygen demand?”. Research in
Science Education, (49),1707-1733.

Giiven, E. (2013). Cevre sorunlar1 basari testinin gelistirilmesi ve 6gretmen adaylarinin bilgi
diizeylerinin belirlenmesi. Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 114-127.

Giiven, E. & Aydogdu, M. (2012). Cevre sorunlarina yonelik farkindalik 6lgeginin gelistirilmesi ve
ogretmen adaylarimin farkindahk diizeylerinin belirlenmesi. Ogretmen Egitimi ve
Egitimcileri Dergisi, 1(2), 185-202.

Giiven, E. & Aydogdu, M. (2012). Cevre sorunlarina yonelik davranis élceginin gelistirilmesi ve
6gretmen adaylarinin davranis diizeylerinin belirlenmesi. Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 25(2), 573-589.

Isik, 1. (2014). Yokluk hipotezi anlamlilik testi ve etki biiyiikliigii tartismalarinin psikoloji
arastirmalarina yansimalar1. Elestirel Psikoloji Biilteni, 5, 55-80.

Ibrahimoglu, Z. & Oztiirk, C. (2013). Sosyal bilgiler dersinden 6rnek olay yéntemi kullaniminin
ogrencilerin akademik basar1 derse karsi tutum ve elestirel diisiinme becerileri tizerine
etkileri. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(2), 523-548.

Karaosmanoglu, A. B. (2017). Ornek olay yénteminin 7. sinif ortaokul égrencilerinin cevre
okuryazarhgina etkisi (Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Kastamonu Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisii, Kastamonu.

Karasar, N. (2014). Bilimsel arastirma yéntemleri. Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

Kececi, G., Kirbag-Zengin, F., & Alan, B. (2019). TUBITAK 4004 “kiigiik bilim insanlar Elaz1§ Hazar
Goli ekosistemini kesfediyor” projesinin ortaokul 6grencilerinin ¢cevresel tutumlarina
etkisi. Insan ve Toplum Bilimleri Arastirmalar: Dergisi, 8(1),41-63.

Kislalioglu, M. & Berkes, F. (2001). Ekoloji ve cevre bilimleri. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Kurt, B. ve Cakmakegi, C. C. (2018, Nisan). Tiirkce dgrenen yabanci égrencilerin Tiirkceye maruz
kalma durumlari. O. K. Giil, B. Kurt ve C.C. Cakmake¢1 (Ed.). II. Uluslararas: Tiirklerin
Diinyasi Sosyal Bilimler Sempozyumu, Uskiip-Makedonya.

McKillup, S. (2012). Statistics explained: An introductory guide for life scientists. United States:
Cambridge University Press.

Mertler, C. A. & Reinhart, R. V. (2017). Advanced and multivariate statistical methods: Practical
application and interpretation. Taylor & Francis.

Minamata  Felaketi. (2016, 27 Haziran). Erisim adresi (25 Mart 2019):
https://www.youtube.com/watch?v=Nh98_7hwBEE.

Missett, T. C., Reed, C. B,, Scot, T. P., Callahan, C. M. & Slade, M. (2010). Describing learning in an
advanced online case-based course in environmental science. Journal of Advanced
Academics, 22(1), 10-50.

Murray-Nseula, M. (2011). Incorporating case studies into an undergraduate genetics course.
Journal of the Scholarship of Teaching and Learning, 11(3), 75-85.

N. Tok, T. (2009). Etkili 6gretim icin yontem ve teknikler. A. Doganay. (Ed.), Ogretim ilke ve
yontemleri (s. 161-230). Ankara: Pegem Akademi.

Ozey, R. (2005). Cevre sorunlart. istanbul: Aktif Yaymevi.

628



Gizem SAHIN & Sait BULUT

Pehlivanlar, E. (2005). [lkégretim 6.sinif canlimin i¢ yapisina yolculuk tinitesinde érnek olay
yonteminin  bagartya, hatirlamaya ve biligtistii  becerilerin  gelisimine  etkisi
(Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
[stanbul.

Sancar, N. A. (2010). [lkégretim birinci kademede fen ve teknoloji dersi égretiminde kullanilan 6rnek
olay yénteminin etkililigi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Beykent Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, istanbul.

Sendur, G. (2012). The effects of case-based learning on freshmen students’ chemistry
achievement. Energy Education Science and Technology Part B: Social and Educational
Studies, 4(3), 1289-1302.

Shapiro, S. S. ve Wilk, M. B. (1965). An analysis of variance test for normality (complete samples).
Biometrika, 52(3-4), 591-611.

Sénmez, V. (t.y.). Program gelistirmede dgretmen el kitabi. (7.baski). Ankara: An1 Yayincilik.

Sahin, S., Atasoy, B. & Somyiirek, S. (2010). Ogretmen egitiminde 6rnek olay yontemi. Gaziantep
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(2), 253 -277.

Simsek, S. (2005). Ornek olaya dayali égretimin ilkdgretim hayat bilgisi dersinde akademik basariya
ve dgrenmede kalicihiga etkisi (Yayimlanmamis Doktora Tezi). Anadolu Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Eskisehir.

Tek Tip Tarim Gelecegimizi Tehlikeye Sokuyor. (2019, 17 Subat). Erisim adresi (11 Mart 2019):
https://www.gidahatti.com/tek-tip-tarim-gelecegimizi-tehlikeye-sokuyor-142236/.

Tanik-Onal, N. (2017). Davranis veya siirec: Nasil bir cevre egitimi?. Tarih Okulu Dergisi (TOD),
10(XXIX), 467-477.

Tiire, Z. G. (2018). Ornek olay destekli istasyon tekniginin sosyobilimsel konularin égretimi tizerine
etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi). Erzincan Binali Yildirim Universitesi Fen
Bilimleri Enstitiisti, Erzincan.

Unal, S., Manc¢uhan E., & Sayar A. A. (2001). Cevre bilinci, bilgisi ve egitimi. Istanbul: Marmara
Universitesi.

Unal, S. (2016). Biyoloji dersi cevre konularinin égretiminde yasam temelli yaklasima dair érnek
olay inceleme ve arastirma sorgulama temelli bilim 6grenme dgretim yontemlerinin etkisi
(Yayimlanmamis Doktora Tezi). Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2018). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin
Yayincilik.

Yilmaz, M. (2011). Ornek olay ydnteminin lise 9. sinif grencilerinin anlatim bozukluklari
konusundaki basarilarina ve derse yénelik tutumlarina etkisi (Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi). Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

629



Ornek Olaya Dayali Ogretimin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin ...

EK-1: Uygulama Siirecinden Ornek Gérseller

ORNEK 24 (Tiir, biyogesitlilik, neslin titkenmesi)

(“Bécek Tiirleninin Yiizde 40 Tehlikede!”, 2019)

BOCEK TURLERININ YUZDE 40T TEHLIKEDE! (13.02.2019)

Sydney ve Queensland Universiteleri ile
G Zirai Bilimler Akademisi'mn yaphg
aragtirma, verkiirede bécek tiirlerinin figte
binnin tehdit altnda oldugunu,
sayilarnm her yil yiizde 2.5 oramnda

azaldizim ortaya koydu

Bilim adamlan, bécek tiirlerinin azalmasmda, ziral endiistri, dogal ortamlarmm yok edilmesi
ve yayzm bécek dact kullammumn yam sira hastaliklar, yeni ortaya cikan tiirler ve iklim
degizikliginin rol oynadigma isaret ettl.

Bécek tiirlerinin, kuglar ve memelennden gok daha uzla yok olduguna, onlarca yil sonra yiizde

40'mm neslinin tilkenebilecegine dikkati ceken bilim adamlar, bumun diinyada milyonlarca
yilda meydana gelecek en biiyik yok olug olacag: degerlendirmesinde bulmdu.

Somuglan "Biological Conservation” dergisinde yayimlanan arastrma aynca, bécek tirleri
arasmda bundan en kétil etkilenenlerin kelebek, an ve giibre bécegi oldugum gésterdi. Kuglar
ve memeliler gibi dogadaki diger tiirlere gda kaynag olan bacekler, diinyanm dogal sistemleri
ve vahgl yagam dingilen agisindan kilit Gneme salup.

L. Bivocesitliligin azalmasmm cevreve ne gibi etkileri olabilir?

2. Bivocesitlilifin azalmasim dnlemek icin neler vapilabilir?

3. Nesli tiilkenme tehdidi altmda olan canhlara érnekler veriniz.

ORNEK 15 (Su kirlilii, kimyasal atiklar, besin zinciri, biyolojik birikin)

("Minamata Felaketi”, 2016)

1953 MINAMATA FELAKETI " (video)

1. Bu olaya sebep olan faktér nedir?

ORNEK OLAY 8
TEK TiP TARIM GELECEGIMIZI TEHLIKEYE SOKUYOR (17.02.2019)

Kanada'daki Toronto Universitesince
yapilan bir aragimaya gore kiirese!
olarak aymi tir bitkileri yetigtiriyoruz.
Bitkisel firiin gegitliligi konusundaki bu
sikintt kilresel anlamda tanmin
stirdtirtilebilirligini tehlikeye sokuyor.

Tehlike nerede?

Cesitliligin azalmasi dncelikle bdlgesel anlamda gida bagimsizhgin etkiliyor. Bitkisel (irin gesitliligi
konusunda yasanan sikint, insanlarin kendileri igin Snemli rfinleri satin alabilme ve tilketebilme
imkanini tehlikeye sokuyor.

Bir digier sorun da konunun ekolojik boyutu. Genetik anlamda tek tip Orlin yetigtirilmesi, Grdinlerin
kilresel anlamda hastalik ve zararlilara kars1 daha korumasiz hale gelmesine neden oluyor. Dilnyadaki
muz ekim alanlarini tehdit etmekte olan bir mantar tiri) buna tmek olarak verilebilir,

1. Yukaridaki 6rnek olayda neyden yakmilmaktadir?
;'\.‘“. e bitvilern J/.-'L-l.v.(; masr e farimin aledled

ot rg st

2. Bu problem nerelere sebep olabilir?
elailnne

neanlg |8 ilees N onem i codn alabilme £ juetreioiime

onlpein tendiles

imkania i be y‘mpc‘\- sakabiliv
dehn korumesit

elnlerm Wresel  anlomds  heslale vt 2&rarligee  Ybrs

hale @®Inezne aeden
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Gizem SAHIN & Sait BULUT

Extended Summary
1. Introduction

The aim of this research is to determine the effect of case-based teaching on pre-service science
teachers' academic achievements and awareness of environmental problems. When other studies
in the literature are examined (Aydemir, 2010; Gabel, 1999; Karaosmanoglu, 2017; Kececi, Kirbag-
Zengin and Alan, 2019; Misset, Reed, Scot, Callahan and Slade, 2010; Unal, 2016); it has been
observed that the studies with the pre-service teachers are insufficient. There are also limitations
in terms of subject, week, number of activities. In this study, using including different
environmental problems and environmental concepts in the structure of each case study (news,
videos, documentaries, articles, books, etc. was used) prepared by the researcher has predicted to
be a remarkable study in terms of taking environmental issues from a wide perspective.

2. Method

In embedded mixed design, quasi-experimental design with the pretest-posttest control group,
which is one of the experimental designs, was used and supported by qualitative research method
(case study design). 2018-2019 academic year, Akdeniz University Faculty of Education 72 junior
pre-service science teachers taking the Environmental Science course constitute this research’s
study group that was selected by criterion sampling. There are students 37 in the experimental
group and 35 in the control group. While it was used case-based learning (3 hours a day, at least
10 case studies) in the experimental group, lecture-based learning was used in the control group.
In addition to the main teaching method that was used in both groups, question-answer and
discussion methods were used by helping. The research lasted 10 weeks. “Environmental Science
Achievement Test” and “Environmental Problems Achievement Test” were applied to determine
the effect of pre-service science teachers on academic achievements. “Awareness Scale for
Environmental Problems” was applied to determine the effect of pre-service teachers on the
awareness of environmental problems. Additionally, semi-structured interviews were conducted
to determine the opinions of the experimental group’ pre-service science teachers that were
volunteers about the implementation process. Then “The Opinion Form” was applied (in about a
year). In analyzing quantitative data; parametric tests were applied as a result of normality
assumption examination (Table 1). The calculated p-value was greater than 0.05 (Biiytukoéztirk,
2011, p. 42), and skewness and kurtosis values were between -1.00 and +1.00 indicates that it is
a normal distribution (Mertler and Reinhart, 2017, p. 45). Therefore, independent samples t-test
and paired samples t-test were used. In analyzing qualitative data; the descriptive analysis
method was used. Descriptive analysis is one of the qualitative data analysis methods and
provides interpretation according to previously planned themes (Yildirim and Simsek, 2018, p.
239). Each pre-service science teacher was numbered. The features of the case-based learning and
the course's contribution were determined as themes. Then, qualitative data were divided into
codes.

3. Results and Discussion

According to the findings; while in before implementation all the tests a significant difference was
not found between the control and experimental group pretest scores, in after implementation all
the posttests a significant difference was found in the favour of the experimental group and a
significant difference was found between the pretest-posttest scores in both groups in favour of
the posttests. In addition, eta-squared values were explored, the experimental group’s effect size
was higher than the control groups effect size (n2¢eer=.533, N%cser=.500, N2¢sr5=.325; N%ceer=.345,
N2espr=.176, nMZcsr6=.175). In qualitative data; “informative/instructive”, “persistence of
knowledge”, “consciousness (knowledge) increase”, “reinforcing theoretical knowledge” and
“awareness” emerged as codes. It can be considered that case-based learning is an effective
method in increasing academic achievement and awareness, qualitative data supported this.
Additionally, when the pre-service science teachers were satisfied the case-based learning and

»n

evaluated; “caring/investigating about the environment”, “following the agenda”,” interesting”,

» o« T

“active participation”, “contact/knowledge exchange”, “creating discussion board”, “problem-
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solving”, “get a sense of responsibility”, “raising an environmentalist next generation/peer
education”, “creating a behavioral change towards the environment”, “intriguing”, “surprising”,
“impressive” as positively and “time-consuming/long/tiring/boring” and “depressive (talking

about environmental problems)” as negatively.

Along with these findings, it was observed that the effect of the case-based learning method
continued after the application process as academic achievement, awareness, following the
agenda, caring/investigating about the environment, getting a sense of responsibility, and
behavioral change. As a result of the research, it was found that case-based learning is essential to
consider in pre-service teachers' environment courses and when they teach environment courses
in their professions to acquisite academic achievement, awareness on environmental problems,
and other positive gains mentioned above. As suggestions:

1. It can be investigated with different variables.
2. Longitudinal studies can be conducted and the number of studies can be increased.
3. Other emerging qualitative data can be examined depth.

4. Attention should be given to the length of the case studies to be designed and not to get tired of
students.
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