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Ortaokul Besinci Smf Ogrencilerinin  Yazih Anlatimlarinda ve
Resimlerinde Kiitiiphane Algilar:

Library Perceptions in the Written Expressions and Drawings of Middle School
Fifth Grade Students

Malik Yilmaz* ve Nermin Cakmak**

(04

Yasam boyu ogrenme ve enformasyon okuryazariigi kavramlarimin one ¢iktigr giiniimiizde,
cocuklara okul oncesi donemden baglayarak erken yasta kiitiiphane kullanma aliskanlig
kazandirmak, onlarin ileriki yasamlarinda siirekli gelisimlerine ve kiitiiphaneye yénelik
olumlu bir alg edinmelerine yardimci olabilecektir. Ancak ogrencilere kiitiiphane aliskanlig
kazandrabilecek ortami yaratmak ya da kiitiiphane programi olusturmak igin oncelikle
onlarin kiitiiphane ile ilgili var olan bilgi yapilarimun ve deneyimlerinin bilinmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla bu arastirmanin temel amact, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin
kiittiphane algilarimi ortaya c¢ikartmaktir. Arastirmada d6grencilerin  kiitiiphane ile ilgili
algilarimi,  diistincelerini  ve deneyimlerini ortaya ¢ikartmak igin nitel arastirma
yaklasimlarindan yararlaniimistir. Bu baglamda arastirmada nitel arastirma desenlerinden
olgubilim ve sanat temelli arastirma desenleri kullanilmistir. Veriler; amag¢lh ornekleme
yontemi kullanilarak, Evzurum ilindeki biri ozel ikisi devlet olmak iizere ii¢ ortaokulda besinci
swifa giden 72 ogrenciden ¢izme ve yazma teknigi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde
icerik analizi yontemi kullamlmistir. Arastirmada 6grencilerin tamamina yakinimn kiittiphane
ile ilgili bilgilerinin oldugu, kiitiiphaneye karsi tutumlarimin olumlu oldugu, kiitiiphane
deyince akillarina gelen ilk seyin kitap ve raf oldugu, kiitiiphaneye ozellikle kitap okumak ve
ders ¢alismak igin gittikleri, kiitiiphaneyi sessiz ve rahat bir ortam olarak gordiikleri
belirlenirken; ayni zamanda 6grencilerin ¢ogunda kiitiiphaneci olgusunun olusmadig, yazili
anlatimlarinda ve resimlerinde kiitiiphanenin iglevsel ozelliklerinden ¢ok mekansal
ozelliklerine yer verildigi gibi sonuc¢lara ulasilmistir. Bu ¢alismanin sonucglarinin
kiitiiphaneciler, akademisyenler, okul yoneticileri, ogretmenler, aile ve karar vericiler
arasinda konunun énemine iligkin farkindalik saglamasinda ve bu yondeki ortak ¢calismalarin
artmasinda etkili olmasi beklenmektedir.
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Abstract

Today, when the concepts of lifelong learning and information literacy come to the fore,
getting children adopt the habit of using the library at an early age starting from the
preschool period will help them to develop continuously and have a positive perception of the
library in their future lives. However, in order to create an environment that can give students
a library habit or to create a library program, it is necessary to know their existing
knowledge structures and experiences about the library. Therefore, the main purpose of this
study is to reveal the library perceptions of fifth grade middle school students. In the study,
qualitative research approaches were used to reveal students' perceptions, thoughts and
experiences about the library. In this context, phenomenology and art-based research designs
from qualitative research designs were used in the study. The data were obtained from 72 fifth
grade students in three secondary schools, one private and two state, in Erzurum using the
purposeful sampling method. Content analysis method was used in the analysis of the data. In
the study, it was determined that almost all of the students have information about the library,
their attitude towards the library is positive, the first thing that comes to mind about library is
the book and the shelf, they go to the library especially to read books and study, and they see
the library as a quiet and comfortable environment. At the same time, it was concluded that
the concept of librarian was not formed in most of the students and that their written
expressions and drawings included the spatial features of the library rather than its
functional features. The results of this study are expected to be effective in raising awareness
of the importance of the issue among librarians, academics, school administrators, teachers,
family and decision-makers and in increasing collaborative work in this direction.

Keywords: Library; library perception; written expression; drawing; middle school students.

Giris

Kiitiiphaneler, basili ve elektronik enformasyon kaynaklarinin saglandigi, diizenlendigi ve
kullanima sunuldugu kurumlardir. Bu kurumlarin en Onemli gorevi, sahip oldugu
enformasyon kaynaklar1 ve sundugu enformasyon hizmetleri ile bireyin bilgi gereksinimini
karsilamak, onun bilgilenmesine ve 0grenmesine katki saglamaktir. Giiniimiizde toplumlar
i¢in, bilgi toplumu olma yolunda bireylerin yagam boyu 6grenme cabasi igine girmelerini ve
enformasyon okuryazari olmalarint saglamak bir zorunluluktur. Degisimin hizli yasandig1 ve
degisime neden olan bilginin bir entelektiiel malvarlig1 olarak kabul edildigi giiniimiizde,
bireylere bilginin degerinin, oneminin ve bilgiyi elde edebilmelerini saglayacak yollarin
ogretilmesi gereklidir. Cocuklara bilginin degerinin erken yaslarda 6gretilmesi, ¢ocuklarin
gelecek yasamlarinda kiitliphaneleri ve bilgi kaynaklarini etkin bir sekilde kullanmalarin1 da
saglayabilecektir. Kiitiiphane hizmetleri giiniimiizde sadece yetiskinler i¢in degil, cocuklarin
gelisimi i¢in de oldukg¢a Onemli bir duruma gelmistir (International Federation of Library
Associations and Institutions [IFLA], 2003). Kiitiiphane hizmetleri sayesinde ¢ocuklarin bilgi
erigim, farkli kiiltiirleri tanima, enformasyon okuryazarlig1 ve yasam boyu 6grenme gibi temel
becerileri elde etmeleri miimkiin olabilmektedir. Dijital c¢agda, diinya ¢apinda biitiin
cocuklarin bilgiye esit haklarla erismeleri, yasam boyu 6grenme ve enformasyon okuryazarlik
becerilerine sahip olmalari, kendilerine 06zgii yeteneklerinin ve Kkisisel gelisimlerinin
desteklenmesi ve gelistirilmesi toplumlarin onceligi durumuna gelmistir (IFLA Library
Services, 2018, s. 4).



Ortaokul Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda ve Resimlerinde Kiitiiphane Algilart
Library Perceptions in the Written Expressions and Drawings of Middle School Fifth Grade Students 746

Cocuk ve geng yetiskinler icin halk ve okul kiitiiphaneleri, onlarin bilgi edinmeleri ve
gelisimleri i¢in gerekli kurumlarin basinda gelmektedir. Her tiir okuryazarlik becerisinin en
iyi sekilde insa edilmesi ¢ocukluk ve genclik donemindedir. Erken ¢ocukluk okuryazarligi
onemlidir. Bir kisi bilgiye ne kadar erken yaslarda erisirse, bu erisim o kadar verimli
olabilecek ve yasam boyu siirebilecektir (IFLA Library Services, 2015, s. 1). Toplumun
onemli bir kismini1 olusturan c¢ocuklarin egitimine, bilgilenmesine, dinlenmesine, bos
zamanlarin1 degerlendirmesine ve gelecege hazirlanmasina dogrudan katki saglayan ve onlara
hitap eden {ig tiir kiitiphaneden s6z edilebilir. Bunlar, halk, ¢ocuk ve okul kiitiiphaneleridir.

Halk kiitiiphaneleri, toplumun tiim kesimine ayrim gozetmeden iicretsiz enformasyon
hizmeti sunan ve bulundugu bélgenin kalkinmasini destekleyen demokratik kurumlardir
(Ersoy ve Yilmaz, 2009, s. 809). Bu kiitiiphaneler bilginin, fikrin ve insan hayal giiciiniin
yaratici iriinlerini toplama, koruma, diizenleme, yayma ve iletmede basili, gorsel-isitsel ve
elektronik formatlardaki materyalleri  kullanir (Usherwood, 2004, s. 530). Halk
kiitiphanelerinin olusumu ve hizmet sundugu hedef Kitlenin niteligi ve niceligi iilkeden
tilkeye farklilik gosterebilmektedir. Bu baglamda halk kiitiiphanelerinin hizmet sundugu
kullanict grubu i¢inde farkli 6ncelikleri, 6zellikleri ve ihtiyaglari ile 6ne ¢ikan bir grup vardir
ki o da ¢ocuklardir. IFLA 0-18 Yas Cocuklara Yonelik Kiitliphane Hizmetleri Rehberi’nde
(IFLA Guidelines for Library Services to Children aged 0-18) Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair S6zlesme’nin (The United Nations Convention on the Rights of the Child-
UNCRC) 1. Maddesi uyarinca 18 yasina kadar her insan ¢ocuk sayilmaktadir ilkesinden yola
¢ikilmis ve rehberin hedef kitlesi 0-18 yas araligi ¢ocuklar olarak belirlenmistir (IFLA Library
Services, 2018, s. 4). Rehber, genel olarak cocuk kiitliphanelerine ve hizmetlerine
odaklanmistir. Ancak rehberin amaclarindan biri de farkl iilkelerdeki halk kiitiiphanelerinde
cocuklara yonelik yiliksek kalitede ve modern hizmetlerin uygulanmasinda onlar
desteklemektir. Tiirkiye’de ¢ocuk kiitiiphaneleri ¢ogunlukla halk kiitiiphanelerine bagli olarak
hizmet sunmaktadir. Halk Kiitiiphaneleri Y&netmeligi’nde (2012) ¢ocuk kiitiiphanesi “Il veya
ilge halk kiitiiphanesine bagl olarak on dort yasina kadar olan ¢ocuklara ayri1 bir binada
hizmet veren kiitiiphane” olarak tamimlanmistir. Bu baglamda, iilkemizde halk
kiitiiphanelerinin ¢ocuklara yonelik kiitiiphane hizmetleri arasinda ¢ocuklarda okuma kiiltiirii
ve kiitiiphane kullanma aligkanlig1 saglama, egitimi destekleme, cocuk ve genglerin zihinsel
yaraticiliklarini gelistirmelerinde firsatlar sunma yer almaktadir.

Cocuk kiitiiphanelerinin amaclarina ve islevlerine tiim diinyada gecerli olabilecek
genel baglamda bakildiginda, firsat esitliginin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Cocuk
kiitiiphaneleri, cocuklarin ve gen¢ yetiskinlerin bilgiye erismesi icin esit olanaklarin
sunuldugu yerlerdir. Bu dogrultuda c¢ocuk kiitiiphaneleri; 1rki, cinsiyeti, inanci, kiiltiirel
degerleri, egitimi, fiziksel ve zihinsel becerileri ve sosyo-ekonomik durumu ne olursa olsun
biitiin ¢ocuklarin bilgi edinmelerine ve yasam boyu 6grenmelerine katki saglar. Bununla
birlikte bu kiitiiphaneler, ¢ocuklarin egitim, bilgi ve kisisel gelisimlerindeki gereksinimlerini
karsilamalarinda, 21. yiizyil becerilerini kazanmalarinda, gelecege hazirlanmalarinda ihtiyag
duyduklar bilgiye esit olarak erismelerinde ve demokratik bir toplumun olusmasinda 6nemli
bir rol oynar. Cocuk kiitiiphaneleri ayrica ¢ocuklarin dinlenebilmelerini, ¢esitli becerilerini
ortaya koyabilmelerini ve bos vakitlerini anlaml sekilde geg¢irebilmelerini saglayacak cesitli
etkinlikler diizenleyerek cocuklarin ruh ve beden sagligini ve mutlulugunu da destekler ve
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korur (IFLA Library Services, 2018, s. 5). Cocuk kiitiiphaneleri, ¢ocuklarin okumay1 6grenme
stirecini desteklemede ve tiim medyaya erisimlerini saglamada 6zel bir sorumluluga sahiptir.
Bu kiitiiphaneler ¢ocuklar1 zihinsel olarak gliglendirdigi gibi 6zgiirliiklerini ve giivenliklerini
de savunmaktadir. Ayrica cocuklar1 kendine gilivenen ve yetkin insanlar olmaya tesvik
etmektedir. Dolayisiyla cocuklara kendi baslarina ilk defa vatandas olma deneyimini
sunmaktadir (IFLA Library Services, 2015, s. 1). Bu ac¢idan cocuk kiitiiphaneleri de halk
kiitiiphaneleri gibi ¢ocuklar1 gelecege hazirlama ve onlarin bilgi okuryazar1 olmasinda énemli
gorevler tistlenmistir.

Cocuklara yonelik hizmet sunan bir diger kiitiiphane tiirii de egitimi destekleyen ve
egitimin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilen okul kiitiiphaneleridir. IFLA/UNESCO Okul
Kiitiiphaneleri Manifestosu’na gore (IFLA/UNESCO School Library Manifesto, 1999) okul
kiitiiphanelerinin amaglar1 arasinda, okulun misyonu, hedefleri ve miifredati ¢ergevesinde
O0gretim materyallerini gelistirmek; ¢ocuklara/dgrencilere yasam boyu okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanlig1 kazandirmak; bilgiyi, hayal giicli ve zevklerini gelistirmeleri ve bilgiyi
yeniden iiretebilmeleri i¢in firsatlar sunmak; ¢ocuklarin/dgrencilerin yerel, bolgesel, ulusal ve
kiiresel kaynaklara erisimlerini saglamak; kiiltiirel ve sosyal farkindaligi ve duyarlilig1 tesvik
eden etkinlikler diizenlemek; okulun misyonuna ulasmak icin Ogrenciler, Ogretmenler,
yoneticiler ve velilerle calismak sayilabilir.

Okul kiitliphaneleri, enformasyon kaynaklarina fiziksel ve entelektiiel erisim
saglamalarindan ve egitim i¢in hayati oneme sahip olmalarindan o6tiirii, 6grencilerin egitim
becerilerinin gelistirilmesi i¢in ¢ok &nemlidir. Ornegin; Milli Egitim Bakanligi’min Diinya
Bankas1 ile yaptigt TIMSS 2011 (Trends in International Mathematics and Science
Study/Uluslararast Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) raporunda okullarinda
kiitiphane olmayan G6grencilerin matematik testinde basar1 diizeylerinin diisiik oldugu, buna
karsilik dersi ve miifredat1 destekleyen okul kiitiiphanesi bulunan okullardaki dgrencilerin
nispeten daha basarili olduklar1 ve hatta kitap sayis1 arttikca 6grencilerin basar1 diizeylerinin
de artti1 belirlenmistir (Ileri, 2017, s. 260-261). Ancak, 6grenci basarisinda tek basina
miifredat1 destekleyen kitap sayisinin yeterli olmayacagi sdylenebilir. Ogrencilerin derslerini
destekleyen kitaplari, genel kiiltiir ve yeteneklerini gelistirmeye yonelik diger kaynaklari
kullanmalarinda, kiitiiphane kullanma aliskanligi kazanmalarinda, kitap ve kiitliphaneye
yonelik olumlu tutum ve algi olusturmalarinda kiitiiphanecilik ve pedagoji egitimi almis
nitelikli okul kiitliphanecilerinin varligi gereklidir. Ayn1 zamanda 6grencilere kiitiiphane
kullanma aligkanlig1 kazandirilmasinda Ogretmenler de kilit rol oynarlar. Bu baglamda
kiitiiphaneci ve 6gretmen is birligi kaginilmazdir. IFLA Okul Kiitiiphanesi Rehberi’nde (IFLA
School Library Guidelines) de belirtildigi gibi okul kiitiiphanelerinin rolii 6gretme ve
ogrenmeyi kolaylastirmak oldugu i¢in, okul kiitiiphanelerinin hizmet ve faaliyetlerinin, sinif
Ogretmenleriyle ayni egitim ve hazirlik diizeyine sahip okul kiitiiphanecileri ile birlikte
yiirtitiilmesi 6nemlidir (IFLA School Libraries, 2015, s. 7). Kiitiiphaneciler ve 6gretmenler is
birligi yaparak birlikte calistiklarinda, 6grencilerin okuma yazma, 6grenme, problem ¢ézme,
bilgi ve iletisim teknolojisi becerilerinde daha {ist seviyelere ¢ikmalar1 saglanabilir.

Her okulda kiitiiphanenin bulunmasi ve her kiitliphanede de kiitiiphanecilik ve
pedagoji egitimi almis nitelikli okul kiitiiphanecilerinin varligi gerekli ve dnemlidir. Ancak ne
yazik ki halen Tirkiye’de okul kiitiiphanelerinin Tiirk Milli Egitim sistemi igerisindeki



Ortaokul Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatimlarinda ve Resimlerinde Kiitiiphane Algilart
Library Perceptions in the Written Expressions and Drawings of Middle School Fifth Grade Students 748

roliinlin ve etkinliginin tam olarak anlasilamadig1 ve kiitiiphanelerin egitimin ayrilmaz bir
pargas1 olarak goriilmedigi sOylenebilir (Kog¢, 2013, s. 104). Bununla birlikte okulda
kiitiiphane bulunmasina karsin, mesleki egitim almis kiitliphaneci istihdam edilmesinin
istenilen diizeyde olmamas1 da ayr1 bir sorundur. Nitekim Yiiksel Durukan’a gore (2015, s.
106) okul kiitiiphanesi, kiitiiphaneci olmadan kurulabilir ama kiitliphanenin yasamasi,
hizmetlerinin siirdiiriilebilmesi ve 6grencilerle bir bag kurulabilmesi, kiitliphanecisiz miimkiin
degildir.

Cocuklarin kiitiiphane kullanma aligkanligi kazanmalarinda ve kiitiiphaneye yonelik
olumlu tutum ve alg1 gelistirmelerinde bir diger 6nemli unsur da ¢ocuklara bilgi sunan halk,
cocuk ve okul kiitiiphanelerinin ¢ocuklarin diinyasina gore tasarlanmasidir. Cocuklara yonelik
kiitiiphane tasariminda kiitiiphane mobilyalari, renk kullanimi, aydinlatma, gilivenlik
(cocuklarin diisme gibi durumlarda zarar gérmeyecegi bi¢imde) gibi unsurlara dikkat
edilerek; kiitiiphaneler cocuklarin ilgisini ¢ekecek, yaraticiliklarimi ve hayal gii¢lerini
gelistirecek oyun alanlarini, oyuncaklari (Yilmaz, 2011), tasarim stiidyolarin1 ve bilgi
teknolojilerini barindirmalidir (Yiiksel Durukan, 2015, s. 116). Cocuklara yonelik kiitiiphane
tasariminda, kiitiiphane bina i¢inde merkezi konumda olmali (halk kiitliphaneleri i¢indeki
cocuk kiitiiphaneleri ve okul kiitiiphaneleri) ve davetkar bir atmosfer yaratilmalidir. Bu,
cocuklarin kiitiiphaneden ayrilmamalarini, kiitiiphanede zaman gecirmekten ve kitap
okumaktan zevk almalarin1 tesvik edebilir. Ayrica kiitiiphane binalari, ¢ocuklarin
sosyallesebilmelerini, digerleri ile iletisim kurabilmelerini ve oyun oynamalarini
kolaylastiracak tasarima sahip olmalidir (IFLA Library Services, 2018, s. 13). S6z konusu
unsurlar da ¢ocuklarin kiitliphane kullanma aligkanliklar1 kazanmalarini ve bu alisgkanliklarini
stirdiirmelerini destekleyecektir.

Halk, cocuk ve okul kiitiiphaneleri genel olarak degerlendirildiginde, cocuklarin
arastirma yapmalarinda, onlar1 desteklemede ve onlara rehberlik etmede, okuma aligkanlig
kazanmalarinda, dinlenmelerinde, bos vakitlerini degerlendirmelerinde, akademik basarilarini
artirmalarinda, bilgiye esit haklarla erisim saglamalarinda, kendilerinin farkina varmalarinda,
21. ylizyill bilgi ve becerilerini kazanmalarinda ve bunlar1 etik ilkeler cergevesinde
yasamlarina uyarlamalarinda 6nemli role sahiptir (Cevher, 2015; Ogalan, 2010; Onal ve
Topgu, 2013). Ayrica bu kiitliphaneler ¢ocuklarin kiitiiphane algilarinin olusmasinda ve
kiitiiphane kullanma aligkanliklarinin gelismesinde de oldukga 6nemlidir.

Cocuklar yasamlari boyunca bazi diisiince ve deneyimlere sahip olurlar. Bu
deneyimlerini s0z, yaz1 veya resim yoluyla bagkalarina iletebilirler. Dil, ¢ocuklarin bilgi,
diistince ve deneyimlerini bagkalartyla paylagmalarin1  saglar, ayrica fikirlerini
diizenleyebilmelerini ve duygularini ifade edebilmelerini de miimkiin kilar. Cocuklar, okula
gidinceye kadar temel dil becerilerini kazanmis olurlar. Dil gelisimi s6zlii ve yazili iletisimle
ilgilidir. Sozli iletisim daha erken yasta gelisirken; yazili iletisim ise okulla baslamaktadir.
Resim ise ¢ocuklarin deneyimini, i¢ diinyasini, diisiincesini ve bilgi yapisin1 ortaya koymada
kullanilan 6nemli araglardan biridir. Resim, bireyin zekasini, sosyal, kiiltiirel, egitim vb.
edinimlerini, psikolojik ve kisilik 6zelliklerini gevresiyle paylasmasini olanakli kilar (Savas,
2014, s. IIT). Cocuklar da duygu ve diisiincelerini resim ya da ¢izimlerle daha iyi anlatabilirler
(Benek ve Akgay, 2018, s. 82). Vygotsky’e gore (Eristi ve Belet, 2010, s. 247°de aktarildigi
gibi) cocuklar hem yazili hem de resimsel ifade big¢imlerini yalnizca dogal yollarla
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ogrenmezler. Onlar bilgiyi zihinlerinde yapilandirirlar, disiiniirler, yasitlar1  ve
cevresindekilerle etkilesim sonucu mantiksal olarak yorumlarlar. Dolayisiyla cocuklar gecmis
deneyimlerini ve var olan bilgi yapilarin1 yas diizeyine gore yazili veya gorsel formlarla
anlatirlar. Resim yoluyla, c¢evreleriyle bir ¢esit iletisim kurarlar (Savas, 2014, s. V). Bu
calismada da Ogrencilerin kiitiiphane ile ilgili algilarinin olugsmasinda i¢inde bulunduklar
sosyo-kiiltiirel cevre, aldiklar1 egitim, okul ¢evresi (6rnegin okulda kiitiiphane bulunmasi veya
bulunmamasi ve kiitliphaneci olmasi veya olmamasi), ge¢mis yasantilar1 ve bireysel yolla
edindikleri bilgi yapilarinin etkili oldugu ortaya konulmustur. Cocuklarin kiitiiphanelere karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde ve kiitiiphane aliskanligi kazanmalarinda kiitiiphaneyle erken
yasta tanigmalar1 6nemlidir. Bununla birlikte cocuklarin kiitiiphane ile ilgili deneyimlerinin ve
algilarinin olugmasinda Oncelikle aile bireyleri ve sonrasinda ise halk, cocuk ve okul
kiitiiphaneleri, kiitiiphaneciler, okul ve 6gretmenler etkilidir.

Cocuklarin igsel diinyalarinda var olan gizli deneyimler, farkli yontemlerle ortaya
cikarilabilmektedir. S6z konusu yontemlerden bazilar1 da bu arastirmada kullanilan ‘sanat
temelli aragtirma deseni’ ve ‘cizme ve yazma teknigi’dir. Sanat temelli arastirma deseni
1990’larda ortaya ¢ikmis ve oOzellikle egitim, psikoterapi ve antropoloji gibi alanlarda
kullanilmisgtir (Moola, 2020, s. 2-3). Cizme ve yazma teknigi ise ilk olarak 1980’lerde
Ingiltere’de ¢ocuk sagligi calismalart icin gelistirilmistir (Hartel, 2014, s. 1351). Ozellikle
psikologlar uzun siiredir cocuklarin zekalarini, psikolojik ve zihinsel sagliklarini anlamak i¢in
onlarin ¢izimlerinden yararlanmiglardir (Celebi Erdogan, 2019, s. 39). Ciinkii ¢ocuklar duygu
ve diisiincelerini ¢ogu zaman resim ve ¢izimlerle ¢ok daha rahat ifade edebilirler (Benek ve
Akgcay, 2018, s. 82). Cocuklar, yazili (okuma ve yazmay1 bilme durumuna bagli olarak) veya
sozlii olarak ifade edemedikleri veyahut ifade ederken agiklamaktan c¢ekindikleri
diistincelerini veya korktuklart durumlarda i¢ diinyalarini ¢izdikleri resimlerle ¢ok daha kolay
aktarabilirler. Cocuklar, resimleriyle sadece bir sanat {iriinii ortaya koymazlar, Cizdikleri
resimlerle onlar1 tanimaya yarayacak oOnemli ipuglarimi da verirler. Cocuklar, ruhsal
yasantilarini/i¢ diinyalarini, duygu ve disiincelerini bazen farkinda olmadan g¢izdikleri
resimlere yansitirlar. Dolayisiyla, cocugun bir konudaki deneyiminin ne oldugu anlasilmak
istendiginde ¢izdigi resimler incelenebilir (Savas, 2014, s. III). Bu nedenle 6zellikle saglik,
psikoloji, egitim ve antropoloji alanlarinda ¢ocuk resimlerinden yararlanildigi goriilmektedir
(Ornegin; Eristi ve Belet, 2010; Machenjedze, Malindi ve Mbengo, 2019; Moola, 2020;
Sadik, Cakan ve Artut, 2011).

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu olusturan 10-11 yas araligindaki cocuklarin
kiitiiphane algilarini anlamak i¢in hem yazili hem de resimli anlatimlarindan yararlanilmistir.
Literatiir genel olarak degerlendirildiginde, c¢ocuklarin bir kavrami veya konuyu nasil
algiladiklarini ¢izme ve yazma teknigi kullanarak arastiran pek cok calisma bulunmaktadir.
Bu ¢alismalarin daha ¢ok psikoloji, saglik (Burkert, Unterleitner, Rasky ve Sprenger, 2020;
Hilério ve Augusto, 2019; Machenjedze, Malindi ve Mbengo, 2019; Ogina, 2012) ve egitim
(Benek ve Akgay, 2018; Dondukov, 2020; Eristi ve Belet, 2010; Eristi ve Kurt, 2011;
Horstman, Aldiss, Richardson, ve Gibson, 2008; McMullena, MacPhailb ve Dillonc, 2019;
Sewell, 2011) alanlarinda oldugu dikkat ¢ekmektedir. Kiitliphane ve enformasyon bilimi
alanindaki ¢aligmalara bakildiginda ise, Toronto Universitesi Bilgi Fakiiltesi’ndeki yiiksek
lisans programindaki 6grencilerin enformasyon ile ilgili algilariin ortaya g¢ikarilmasi igin
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yapilan ¢alismada, ¢izme ve yazma tekniginin kullanildig: goriilmektedir (Hartel, 2014). S6z
konusu bu ¢alismada incelenen grubun yas araligi 22-58’dir. Bu ¢alisma, kiitiiphane algisini
ortaya ¢ikarmaya yonelik degildir. Hartel ve Savolainen (2016) de ¢alismalarinda iSchool
(Bilgi Okulu)’daki lisans 6grencilerinin bilgi ile ilgili resimsel metaforlarini incelemislerdir.
Benzer bagka bir ¢alismada da Avustralya’daki belge ve arsiv yonetimi alanindaki lisans
ogrencilerinin ve uygulayicilarin bilgiyi nasil gorsellestirdikleri arastirilmistir. Ancak bu
arastirmanin ¢aligma grubunun yas aralifi 19 ile 73’tiir ve ayrica arastirma yine kiitliphane
algis1 ile ilgili degildir (Joseph ve Hartel, 2017). Fakat Xu, Wang, Sturm ve Wu (2020)
arastirmalarinda 3-6 yas arasi cocuklarin kiitiiphane hakkindaki goriislerini, fikirlerini ve
anlayislarini ortaya ¢ikarmak i¢in goriisme, fotograf ve ¢izim yaklagimlarini kullanmislardir.
Bu onemli bir g¢alisma olmakla birlikte, okul Oncesi g¢ocuklar {izerinde yapildig1 i¢in
¢alismamizda incelenen 6grenci grubundan yasca ayrigsmaktadir. Ayrica s6z konusu ¢aligmada
veri toplamak icin sadece c¢izim teknigi kullanilmamigtir. Bagka bir ¢alismada da Celebi
Erdogan (2019) ¢izme ve yazma teknigini kullanarak 6grencilerin kiitiiphaneye kars1 algilarini
ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Yine bu ¢alisma ilkokul 1. ve 4. sinif diizeylerindeki 6-10 yas
araligindaki 6grencileri kapsamaktadir.

Bu calisma, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin kiitiiphane algilarini saptamaya
yoneliktir. Calismada 6grencilerin kiitiiphane ile ilgili algilarinin yazili ve resimli anlatim
yoluyla belirlenmesi amaglanarak, bu sayede cocuklarin i¢ diinyalarindaki kiitiiphane
kavramimin nasil oldugu ve bu kavrami nasil anlamlandirdiklar1 ve algiladiklar1 ortaya
konulacaktir. Boylece 6grenciler kiitliphane algilarin1 yazili ve resimli anlatim yoluyla ifade
ederek, sadece Kkiitiiphaneye iliskin bilgilerini degil, deneyimlerini ve bu deneyimlere
yiikledikleri anlamlar1 da aciga c¢ikaracaklardir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin
kiitiiphanecilere/okul kiitiiphanecilerine, Ogretmenlere, okul ve kiitliphane yoneticilerine,
karar vericilere, ailelere ve bu konudaki arastirmacilara katki saglayacag: diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Sorusu

Aragtirmanin temel amaci, ortaokul besinci sinif Ogrencilerinin yazili anlatimlarinda ve
resimlerinde kiitiiphane algilarim1 ortaya koymaktir. Arastirmada Dbelirlenen amag
cergevesinde asagidaki soruya yanit aranmustir:

e Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin (10-11 yas araligl) yazili anlatimlarinda ve
resimlerinde kiitiiphane algilar1 nasildir?

Yontem

Aragtirma Deseni

Calismada nitel arastirma desenlerinden olgubilim (phenomenology) ve sanat temelli
arastirma (art based inquiry) desenleri kullanilmistir. Olgubilim yaklasiminda, bireylerin bir
olgu (bireyin deneyimledigi her sey) ile ilgili deneyimlerinin 6ziinii, bireyin dogrudan
kendisinden derinlemesine elde etmek amaglanmaktadir (Creswell, 2007, s. 58).

Sanat temelli arastirma deseni ise, resim, miizik, gorsel sanatlar, fotografcilik gibi
yaratict sanatlar ile sosyal bilim arastirmalari icindeki yoOntemlerin yaklagimlarini
birlestirmistir (Sinner, Leggo, Irwin, Gouzouasis ve Grauer, 2006, s. 1226). Sanat temelli
arastirma, bu ¢ok cesitli yaratic1 formlar araciligiyla bireylerin giinliik yasantilari, psikolojik
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ve saglik durumlar1 gibi farkli deneyimlerini anlamaya ve derinlemesine bilgi elde etmeye
yardimc1 olmaktadir (Finley, 2008, 6. boliim). Ozellikle ¢ocuklarin aktarmakta zorlandiklart
diisiincelerini disa vurmalarinda sanat temelli arastirmanin etkili bir yontem oldugu
belirtilmektedir (Tiirkcan ve Bozkurt, 2015, s. 1508). Pek ¢ok arastirmada 6grenci algilarinin,
hayal gii¢lerinin ve deneyimlerinin belirlenmesinde resim gibi sanatsal anlatimlardan
yararlanildig1 goriilmektedir (Benek ve Akgay, 2018; Celebi Erdogan, 2019; Eristi ve Belet,
2010; Eristi ve Kurt, 2011; Pridmore ve Bendelow, 1995; Sewell, 2011). Bu ¢alismada her iki
arastirma deseni kullanilarak, ortaokul besinci siif 6grencilerinin kiitiiphane algilari, yazili
anlatimlarina ve resimlerine dayali olarak incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma, Erzurum il merkezinde yer alan Atatirk Universitesi Aydin Dogan Ozel
[Ikdgretim Okulu (ATAUNIADOIO, n=16), Sabanci Ortaokulu (SO, n=41) ve Orgeneral
Selahattin Demircioglu Ortaokulu (OSDO, n=15) olmak {iizere {i¢ okulda, 2018-2019 giiz
doneminde toplam 72 ortaokul besinci sinif Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Calismada
katilime1r sayist (n=72) nitel arastirmalar dogrultusunda degerlendirildiginde, ortaya
cikarilmak istenen olgu hakkinda derinlemesine bilgi elde edilmesine olanak saglamasi
acisindan yeterli diizeydedir (Padgett, 2008, s. 56). Ogrencilerin 31°i kiz, 41°i de erkektir.

Calisma grubunun belirlenmesinde nitel arastirma yaklagimlarindan amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum oOrneklemesi kullanilmistir. Nitel arastirmalarda
temel yaklagim; arastirmacinin problem veya arastirma sorusunu en iyi bi¢imde anlamasina
yardimct olacak katilimcilarin  veya belgeler ya da gorsel materyaller gibi diger
alanlarin/konularin amagh olarak secilmesidir (Creswell, 2014, s. 189). Kolay ulasilabilir
durum Orneklemesi yontemi ise arastirmaya pratiklik ve hiz kazandirir. Bu yontemde
arastirmaci, yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu secer (Yildirim ve Simsek, 2011, s.
113). Bu calismada da arastirmacilarin yasadiklar1 il olan Erzurum’daki ii¢ ortaokul
belirlenmistir. Bu dogrultuda, ¢alisma grubu olarak 10-11 yas araligindaki ortaokul besinci
stif Ogrencileri seg¢ilmistir. Cocuklarin resim ¢izmedeki gelisim evrelerinden biri olan
‘Gergeklilik Donemi’ (9-12) igerisinde yer alan bu yas araligindaki ¢ocuklarda gergeklik,
gozle goriiliir sekilde artar. Bu cocuklar toplumun bir iiyesi olduklarmin farkindadir ve bu
farkindalik ¢ocuklarin ¢izgilerine de yansimaya baslar. Bu donemde kiz, erkek; geng, yaslh
cizimleriyle cinsiyet ayrimi, taban ve ufuk c¢izgileri netlesir. Renk uyumu ve estetik kaygi
kendisini gosterir (Halmatov, 2015, s. 24). Bu donemdeki ¢ocuk, alt yas grubundaki ¢cocuklara
oranla resimlerini daha ayrintili ve gercek¢i bir yaklasimla ¢izmektedir. Bu donemde
cocuklarin en biiyiik ihtiyaglarindan biri, kendi kisiliklerini bulmalari, kendi gii¢lerinin
farkina varmalar1 ve kendi gruplar iginde kendi iliskilerini gelistirebilmeleridir. ikinci olarak
da her cocugun, cevresi ve ¢evresini olusturan nesneler ve malzemeler ile olan igten iliskisini
kesfetme ihtiyac1 gelmektedir (Yavuzer, 2005, s. 65). Bu baglamda calismanin ortaokul
besinci smif diizeyinde yapilmasinin nedeni, bu yas grubundaki cocuklarin biiyiik
cogunlugunun kiitliphane olgusunu 6grenmeleri ve kiitliphane algilarim1 yazili anlatim ve
resimleriyle rahatlikla ifade edebilecekleri diigiincesidir.
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Veri Toplama

Aragtirmada verilerin toplanmasinda ¢izme ve yazma teknigi (draw and write technique)
kullanilmistir. Cizme ve yazma teknigi, gorsel bir nitel veri toplama teknigidir (Hartel, 2014,
Ss. 1351). Bu teknikte katilimcilardan, bir yazma alistirmasi, roportaj veya odak gruplariyla
birlikte bir ¢izim etkinligi yapmalari istenir (Pridmore ve Bendelow, 1995). Cizme ve yazma
teknigi genellikle cocuklara smifta 6gretmenler ve/veya arastirmacilar tarafindan uygulanir
(Hartel, 2014, s. 1351). Bu ¢alismada da teknik, arastirmaya dahil olan 72 ortaokul besinci
sinif 6grencisine sinif ortaminda arastirmacilar tarafindan resim dersinde, dersin 6gretment ile
birlikte uygulanmistir. Ders siiresi 40 dakikadir. Arastirmacilar tarafindan 6grencilerden ders
stiresi i¢inde kendilerine verilen A4 kagidina kiitiiphane hakkinda ne diisiindiiklerine yonelik
resim ¢izmeleri ve ayrica resimlerinde ne anlattiklarini yazmalari istenmigtir. Arastirmanin
tamamen gOniilliilik esasmna dayandigi uygulamanin basinda &grencilere agiklanmis ve
Ogrencilere rahat bir ortam saglanmstir.

Aragtirmaya dahil olan ATAUNIADOIO’da  kiitiiphane mevcuttur. Ancak
kiitliphanede Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii mezunu kiitliphaneci bulunmamaktadir. Diger
iki devlet okulunda ise kiitiiphane bulunmamaktadir.

Veri Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullamlmustir. Icerik analizi, nitel ve nicel
arastirma yaklasimlarinda kullanilan, metinlerden, mesajlardan ve belgelerden anlam
cikarmaya yarayan ¢ok amacli veri analiz yontemidir (Beck ve Manuel, 2008; Krippendorff,
2013). Bu calismada da dgrencilerin kiitiiphane ile ilgili yazili ve resimli anlatimlarindan elde
edilen verilerin analizinde icerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Bu dogrultuda kodlama
ve kodlamanin olusturulmasi, kapsam gegerligi ve giivenirligi ile ilgili asagidaki asamalar
gerceklestirilmistir.

1. Uygulamada 81 6grenciye ulagilmistir. Ancak yapilan incelemede 9 6grencinin
kagitlarinda yeterli bilgi bulunamadigi i¢in kodlamaya dahil edilmemistir.

2. Kodlamada oOgrencilerin kiitliphane ile ilgili yazili ve resimli anlatimlarinin
tamami ele almmustir. Ogrenciler yazili anlatimlarinmn yani sira resimlerinin
iizerinde de bazi yazili ifadeler kullanmislardir. Bu ifadelerde ¢izdikleri resimlerin
iizerine ne ¢izdiklerinin daha iyi anlasilmasini desteklemek i¢in yazdiklar1 tek
kelimeler (Ornegin; kitap ¢izip lizerine veya yanina ‘kitap’ veya masa ¢izip
iizerine veya yanma ‘masa’ gibi yazilanlar) ve isim tamlamalari (Ornegin; ‘cocuk
kiitiiphanesi’, ‘kiitiiphane binas1’, ‘cocuk Kkitaplar1’) resimli anlatim olarak
degerlendirilmistir. Ancak, resimlerin {izerindeki ciimleler (Ornegin; ‘kitap
okunacak yer’, ‘bilgi arastirilacak yer’) yazili anlatim olarak degerlendirilmistir.

3. Yukaridaki maddelerde kodlama ile ilgili kararlar verildikten sonra, dgrencilerin
kiitiiphane ile ilgili yazili ve resimli anlatimlarinin tamami kapsamli bir sekilde
degerlendirilmistir. Ardindan ‘kodlama kurallar1 ve kod listesi’ olusturulmustur.
Daha sonra, kodlama kurallar1 ve kod listesi arastirmacilar tarafindan okunarak
goriis birligi ve goriis ayriligi olan konular tartisilmig, gerekli diizenlemeler ve
giivenirlik ¢aligmasi yapilarak veriler analiz edilmistir.
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4. Ogrencilerin yazili anlatimlarindan ve resimlerinden elde edilen verilerin frekans
dagilimlarin1 gésteren tablo hazirlanmustir (Bkz. Tablo 1). Ogrencilerin kiitiiphane
ile ilgili algilari, yazili anlatimlarindan olusan dogrudan alintilar yoluyla ve
resimleriyle desteklenerek tabloda sunulmustur.

5. Ogrencilerin kimligini gizlemek icin cinsiyetleri de dikkate aliarak takma isimler
verilmistir.

6. Kodlamada YA ‘Yazili Anlatim’in RA da ‘Resimli Anlatim’in kisaltmas1 olarak
kullanilmustir.

7. Kodlamanm giivenirliligi capraz kodlama ile kontrol edilmistir. U¢ okuldan
tesadiifi olarak secilmis toplam 22 ogrencinin yazili ve resimli dokiimanlari
tizerinde kodlama olusturulmus, kontrol edilerek s6z konusu dokiimanlar
kodlanmistir. Daha sonra elde edilen sonuglar karsilastirilmis ve kodlamaya nihai
sekli verilmistir (Bkz. Tablo 1). Kodlamanin giivenirlik hesaplamasinda Holsti’nin
(1969, s. 140) iki kodlayict i¢in Onerdigi formiil kullanilmistir. Bu dogrultuda
kodlamaya iliskin giivenirlik diizeyleri “yazili anlatimlar” i¢in .82 (%82) “resimli
anlatimlar” icin .85 (%85) olarak hesaplanmistir. Kodlamanin toplam gilivenirligi
de .85 (%385) olarak ¢ikmistir. Literatiirde kodlamanin degerleri .70 alt1 diisiik
diizey; .80 ile .90 aras1 yiiksek diizey; .90 ve iizeri de oldukca yiiksek diizeyde
kabul edilebilir olarak belirtilmektedir (Krippendorff, 2013; Neuendorf, 2017).
Dolayisiyla bu c¢alismada kodlamanin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu
sOylenebilir.

Bulgular

Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatimlarinda ve resimlerinde kiitiiphane ile ilgili
algilarma 1iliskin elde edilen veriler altt ana kategori altinda toplanmistir. Bu ana
kategorilerden birinci, tiglincii, dordiincii ve besinci kategoriler birer alt kategoriye, ikinci ana
kategori iki alt kategoriye ayrilirken, altinci ana kategori ise alt kategorilere ayrilmamistir
(Bkz. Tablo 1). Bulgular, 6grencilerin yazili anlatimlarindan olusan dogrudan alintilar yoluyla
ve resimleriyle desteklenerek sunulmustur. Bulgularin sunumunda 6grencilere verilen kod
adlariyla birlikte hangi okuldan olduklar1 bilgisi de parantez igerisinde belirtilmistir.
Ogrencilerin hepsi ortaokul besinci sinifta oldugu icin parantez iginde ayrica smif bilgisine
yer verilmemistir.
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Tablo 1

Osrencilerin Yazili Anlatimlarinda ve Resimlerinde Kiitiiphane Algilar:

Yazih Resimli
. T - il . Anlatim Anlatim
Ana Kategoriler Birinci Alt Kategori Ikinci Alt Kategori (YA) (RA)
f f
Kitap okumak (K1.1) 29 21
1. Kiitiiphaneye Gitme  Ders calismak (K1.2) 24 17
Nedenleri
(K1) Arastirma yapmak (K1.3) 8 3
Aile etkisi (K1.4) 3 2
Zihni gelistirir/agar (K2.1.1) 8 1
Bilissel (K2.1) Hayal giictinii artirir (K2.1.2) 3 -
Bilgi kazandirir/Bilinmeyen 4 B
seyleri dgretir (K2.1.3)
Mutluluk /mutlu gelecek (K2.2.1) 3 35
. . Eglenceli ortam (K2.2.2) 1 -
Psikolojik (K2.2)
Kafa dinlendirir/Rahatlatir (K2.2.3) 3 -
Huzur verir (K2.2.4) 3 -
Saygili olmayi saglar (K2.3.1) 4 -
2. Kiitiiphanenin Sosyal olma (K2.3.2) 1 -
Yararlar Toplumsal (K2.3) )
(K2) Arkadaslarla kitap okuma (K2.3.3) 1 -
Sorumluluk (K2.3.4) 1 -
Derslere Katki/Basar1 (K2.4.1) 7 1
Etkinlik yapma (K2.4.2) 1 1
Ogrenme (K2.4.3) 3 -
. Okumay1 hizlandiran kitaplar 2
Egitim (K2.4) var (K2.4.4) -
Kitap okuma aligkanlig1 1 B
kazandirir (K2.4.5)
Kelime hazinesini gelistiren 5 B
kitaplar var (K2.4.6)
Sessiz olmali (K3. 1) 21 5
3. Otorite/Kurallar Odiing alma (K3. 2) 4 2
(K3)
Diizen/Yonlendirme (K3. 3) 5) 39
Kitaplar (K4.1) 8 48
Cocuk kitaplary(K4.2) - 5
Dergiler (K4.3) 1 3
Kitap ve dergi disindaki diger materyaller _ 1
(K4.4)
Yonetici ofisi (K4.5) - 2
. Ofisler (K4.6) - 4
4. Fark edilenler
(K4) Personel (K4.7) - 9
Kiittiphanede ¢alisan diger 7 5
kisiler (kullamicilar) (K4.8)
Danisma-édiing verme birimi 4 2
(K4.9)
Cocuk boliimii (K4.10) - 3
Bireysel ¢alisma odalar: (K4.11) 1 1

Calisma ve okuma salonu (K4. 12) - 36
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Depo (K4.13) - 1
Raf (K4.14) 1 62
Bilgisayar _ 3
(tarama bilgisayariary) (K4.15)

Masa (K4.16) 2 48
Sandalye (K4.17) 1 30
Aydinlatma (K4.18) - 13
Kapr (K4.19) - 15
Pencere (K4.20) - 6
Merdiven (K4.21) 2 5
Oyuncaklar (K4.22) - 2

Tablo/resim/aksesuar/
lkartasiye malzemeleri (K4.23)

=
[¢]

Giysi askis1 (K4.24) -
Mutfak (K4.25) -
Kafeterya (K4.26) 2
Bina (K4.27) -
WC (K4.28) -

Halk (K5. 1) -
Halk Egitim Kiitiiphanesi (K5.2) -
Cocuk (K5. 3) -

5. Kiitiiphane Tiirleri
(K5)

P, R N WwW NN R e

6. Kiitiiphaneye Hi¢
Gitmeyenler 4
(K6)

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6grenciler yazili anlatim ve resimlerinde kiitiiphane ile ilgili
algilarini farkli 6gelere deginerek aciklamislardir.

Kategori 1: Kiitiiphaneye Gitme Nedenleri

Tablo 1’e gore Ogrencilerin hem yazili anlatimlarinda hem de resimlerinde en cok kitap
okumak (K1.1) ve ders ¢alismak (K1.2) i¢in kiitiiphaneye gittikleri anlasilmaktadir. Can (SO)
yazili anlatiminda kiitliphaneye gitme nedenini “Kiitiiphane bizim...kitap okumamiz igin
vardir”; OSDO’dan Zehra da “Kiitiiphanede kitap okunur” seklinde ifade ederken, Tiilay
(SO) da *“... buraya genellikle kitap okumak ve ders ¢alismak icin gelinir” seklinde
belirtmistir. Damla (SO) yazili anlatiminda “...Orada kitap alip okuyabiliriz” seklinde ifade
ederken, resminde raflarda sadece Kkitaplara yer vermistir (Bkz. Resim 1); Berk
(ATAUNIADOIO) ise yazili anlatiminda goriisiinii “Kiitiiphane: Bulutlar, Giinesler, Yoga
vapanlar herkes kitap okuyorlar” seklinde dile getirmis ve resminde bunu mutluluk verici bir
durum olarak ¢izmistir (Bkz. Resim 2). Tablo 1°de, “Fark Edilenler” kategorisinde dgrenciler
tarafindan en ¢ok ¢izilen nesnelerden birinin de “Kitaplar (K4.1, n=48)” oldugu dikkati
¢cekmektedir.
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Resim 1. Damla’nin resmi Resim 2. Berk’in resmi

Kiitiiphaneye gitme nedeni olarak ders calismayr da gosteren Can (SO) yazili
anlatiminda goriisinli “Kiitiiphane bizim ders ¢alismamiz, kitap okumamiz icin vardir... sessiz
bir ders ¢alisabiliriz” olarak belirtmistir. Evrim (OSDO) de yazili anlatiminda “Bilgi diisiince
ders igin smavlarima ¢alismak igin giderim...” seklinde ders ve simnavlara ¢alismak igin
kiitiiphaneye gittigini ifade etmistir. Tekin ise (ATAUNIADOIO) resminde ne ¢izdigini “Ben
burada kiitiiphanede ders ¢alismayr anlattim” cimlesi ile agiklamistir (Bkz. Resim 3). Tablo
1’de goriildiigii gibi az sayidaki 6grenci yazili anlatimlarinda ve resimlerinde kiitiiphaneye
ders veya smavlara ¢aligmanin yani sira arastirma yapmak (K1.3) icin gittiklerini ya da
kiitiiphanenin arastirma yapilan yer oldugunu belirtmistir. Bu O6grencilerden Adnan
(ATAUNIADOIO) yazili anlatiminda kiitiiphanenin arastirma yapilan yer oldugunu “...bir
cocuk ders calisiyor...1 ¢ocuk Tiirkiyeyi* (Tiirkiye’yi) arastirtyor 1 cocuk kitap alip Tiirkiyeyi
(Tirkiye’yi) arastiriyor 1’de onemli bir sinav var ona c¢alisiyor ve 1 grup égrenci ise
ogretmenlerinin verdigi maket (proje) yapiyorlar. Hi¢biri bos durmuyor, yaptik¢a yapiyor ve
pes etmiyorlar” ciimlesi ile aciklarken diisiincesini de Resim 4’te goriildiigl gibi ¢izmistir.

Resim 3. Tekin’in resmi Resim 4. Adnan’in resmi

Tablo 1°de yine az sayida 6grencinin de kiitliphaneye gitmesinde aile bireylerinin
etkili oldugu anlasilmaktadir. Bu 6grencilerden Enes (OSDO), yazili anlatiminda ablasi ile
gittigi kiitliphaneyi resmettigini ifade ederken; Akif de (OSDO), bir babanin ¢ocugunu
kiitiiphaneye gitmeye tesvik etmesini Oykiilestirerek anlatmistir. Soyle ki; “Bir hikaye
(hikaye) varmis o hikayede de (hikaye) cocuk ¢ok tembelmis babasi demiski (demis ki) olum

! Calismada ogrencilerin yazimlari oldugu gibi verilmis; buna karsin dogru yazimlar parantez iginde
gosterilmistir.
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(oglum) biraz kiitiiphaneye gitde (git de) biseyler (bir seyler) oren (6gren) boyle tembellik
olmaz ¢alis demis. Cocuk ta (Cocuk da) babasimin sézlerini dinleyip okumus c¢aligmis
kiitiiphaneye kaydolmus ¢ok giizel yasamislar”. Giil (SO) de kiitliphaneye agabeyleri ile
zaman gecirmek icin gittigini hem yazili anlatiminda ifade etmis hem de resmetmistir. Giil’iin
agabeyleri ile vakit gecirmek icin kiitiphaneye gitmek istemesi, Akif’in babasinin
kiitiiphaneye yonlendirmesi ve Enes’in de ablasiyla gittigi kiitiiphaneyi resmetmesi bireylere
kiitliphane aliskanliginin erken yaslardan itibaren kazandirilmasinda ailenin 6rnek ve rol
model olabilmesine yonelik 6nemli bir bulgu olarak yorumlanabilir.

Kategori 2: Kiitiiphanenin Yararlar

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kiitiiphane ile ilgili saglikli gelecek, mutluluk veren ortam,
eglenceli ortam, mutlu gelecek, huzurlu ortam, kafa dinlenen ortam gibi ifadeleri
kiitiphanenin psikolojik yararlari; zihin gelistirmeye yardim eder, bilgi kazanmamizi saglar,
hayal giiciinii artirir, bilinmeyen seylerin 6grenildigi yer; zihin agar gibi ifadeleri bilissel
yararlari; sosyal biri olmamizi, milletini seven biri olmamizi, egitimli biri olmamizi,
birligimizi, beraberligimizi, kardesligimizi gelistiren yer; arkadaslarla kitap okunan yer;
saygili olmamiz1 saglayan yer gibi ifadeleri toplumsal yararlari ve derse yardimci, basarili
olmaya yardimci, caligkan olmaya yardimci, okumay1 gelistirir, 6grenmemizi saglar gibi
ifadeleri de egitimsel yararlar: olarak dikkati cekmis ve bulgular arasinda yer almistir (Bkz.
Tablo 1).

Ogrencilerin yazili anlatimlarinda kiitiiphanenin en ¢ok zihni gelistirme gibi bilissel;
derslere katki sunma gibi egitimsel ve saygili olma gibi toplumsal yararlarina dikkat
cekilirken, resimlerinde en ¢ok mutluluk veren yer gibi psikolojik faydasina dikkat ¢ekildigi
belirlenmistir (Bkz. Tablo 1). Ogrenciler resimlerinde mutlulugu, kiitiiphaneye gelenleri giiler
yiizli ¢izerek gostermislerdir.

3

Yazili anlattiminda Metin (SO) kiitiiphanenin bilissel yararlarin1 “...kiitiiphane ... bilgi
kazanmamiz(1) hayal giictimiiziin artmasi(m), sorulart hizli okumami(z1) saglar” climlesi ile
aciklarken; Ali (SO) de “Kiitiiphanede gidip kitap okuyorlar. Beyinlerini gelistirip derse (i)
daha dikkatle dinliyorlar. Orada hayal giiciinii gelistiriyorlar ve daha ¢ok ve zor édev verince
(verilince) zorlanmuyorlar” ciimlesi ile ifade etmistir. Kiitiiphanenin psikolojik yararina vurgu
yapilan yazili anlatimlarda da Leyla (OSDO), “Kitap okumak i¢in ¢ok rahat bir yerdir. Sessiz
kafa dinlenen yer”; Alper (SO) de “Benim icin kiitiiphane ¢ok giizel biyer (bir yer) sessiz,
sakin...” (Bkz. Resim 6) olarak goriislerini aciklamislardir. Cem de (SO), “Benim igin
kiitiiphane sosyal biri, egitimli biri, terbiyeli, milletini seven bir kisi olmak i¢cin yarayl
(yararll) bir kurum” clmlesi ile kiitliphanenin toplumsal faydasina vurgu yapmustir.
Kiitiiphanenin egitimsel yararim1 da Nazli (ATAUNIADOIO), *“..kelime hazinemizi
gelistirir” cimlesiyle; Yunus da (SO) “Kiitiiphanede bilmedigimiz kelimeleri ogreniriz ve
caliskan oluruz” ctimlesi ile agiklamistir.

Yukaridaki yazili anlatimlarin yani sira dgrencilerin ¢ogunun resimli anlatimlarinda
kiitiiphanedeki kisileri giiler yiizlii olarak ¢izdikleri belirlenmistir. Otuz yedi 6grenci resminde
insan figiiriinii kullanmistir. Bu resimlerden sadece iki tanesinde insanlar asik surath
cizilmistir. Tablo 1’de de goriildiigii gibi 35 resimde insanlar mutlu ve giiler yiizlii olarak
cizilmistir. Bu tiir resimli anlatimlar da psikoloji alt kategorisinde degerlendirilmis ve
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ogrencilerin cogunlugunun kiitiiphaneye karsi olumlu algilara sahip olduklar1 seklinde
yorumlanmistir. Bazi 6grencilerin bu yondeki resimli anlatimlarina su 6rnekler sunulmustur
(Bkz. Resim 5, 6, 7 ve 8).

Resim 5. Oguz’un resmi (SO) Resim 6. Alper’in resmi (SO)
Resim 7. Selen’in resmi (ATAUNIADOIO) Resim 8. Ozlem’in resmi (OSDO)

Kategori 3: Otorite / Kurallar
Ogrencilerin kiitiiphanede giiriiltii yapilmaz, baskalarm rahatsiz etmemeliyiz, kitap 6diing
alian yer gibi ifadeleri otorite/kurallar bulgusu igerisinde yer almistir (Bkz. Tablo 1).
Ogrenciler yazili anlatimlarinda agirlikli olarak kiitiiphanede sessiz olunmasina (Tablo
1, K3.1), resimlerinde de kiitliphane diizenine (Tablo 1, K3.3) dikkat ¢ekerken, ¢ok az 6grenci
yazili anlatiminda ve resminde kitap 6diing alinmasina yer vermistir. Bu dgrencilerden Cem
(SO, Resim 9) ve Nida resimlerinde (SO, Resim 10) 6diing verme masasini ‘kasa’ olarak
belirtmistir.
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Resim 9. Cem’in resmi Resim 10. Nida’nin resmi

Erdem (SO) ve Metin (SO) hem yazili anlatimlarinda hem de resimlerinde
kiitliphanede sessiz olunmasi gerektigine dikkat c¢ekmislerdir. Yazili anlatiminda Erdem
kiitiiphanede otoriteyi/kurallar1 “...benim gérdiigiim Istanbul’da bir kiitiiphaneydi. Orda
(Orada) sessizce konusur yada (ya da) ¢alisirlar, kitap okurlar. Ben bence kiitiiphanede ne
konusmalryiz ne giiriiltii bige (bir sey)...” climlesiyle; Metin de resminde ¢izdigini “Burda
(Burada) kiitiiphanede sessizlik, disiplinin olmasi...” ciimlesiyle ifade etmistir. Erdem
resminde sessiz olunmasi kuralini sus isareti yapan duvarda asili bir tablo ile gdsterirken
(Bkz. Resim 11), Metin de gorevliyi otorite olarak gérmiis ve susun anonsu yapan biri olarak
¢izmistir (Bkz. Resim 12).

Resim 11. Erdem’in resmi Resim 12. Metin’in resmi

Mahmut da (ATAUNIADOIO) yazili anlatiminda ve resminde hem kurallari hem de
kiitiphanenin diizenini vurgulamustir. Yazili anlattiminda, resminde ne ¢izdigini vurgulayan
Mahmut, kiitiiphane kurali ve diizenini “Bu resimde kiitiiphanelerde neler oluyor en basta
kurallar yaziyor konusan kisilere ceza verilir. Boliimlere ayrilir. Ornegin resimde gordiigiiniiz
gibi ve dikkat ediliyor ve ¢ok dikkatli ders dinliyorlar. Bu durum kiitiiphanenin rutinidir”
ciimlesi ile agiklarken, bu diisiincesini Resim 13’te goriildiigii gibi ¢izmistir. Ogrencilerin
¢ogu da resimlerinde kiitiiphane diizenini ¢izmistir (Tablo 1). Bu resimlerden birkag¢ 6rnek su
sekilde verilebilir (Resim 3, 7, 13, 14, 15, 16). Zeynep (ATAUNIADOIO) resmindeki
harflerin ne anlama geldigini sdyle agiklamistir “Ustiine “K” yazdiklarim kitap “S”

yvazdiklarim sandalye “A” yazdiklarim ise ansiklopedi “M” yazdiklarim merdiven...” (Resim
15).
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Resim 13. Mahmut’un resmi Resim 14. Melis’in resmi (SO)

Resim 15. Zeynep’in resmi Resim 16. Enes’in resmi

Kategori 4: Fark Edilenler

‘Fark edilenler’ kategorisinde 6grencilerin 6zellikle resimlerinde kiitiiphaneyi ¢izerken en ¢ok
yer verdikleri nesnelere iliskin bulgular yer almaktadir. Mahmutun resminde (Resim 13)
oldugu gibi bazi dgrenciler resimlerinde ne ¢izdiklerini anlatirken de yazili anlatimlarinda bu
nesneleri tanimlamislardir.

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6grenciler resimlerinde en ¢ok raf ¢izmislerdir (K4.14,
n=62), sonra en ¢ok resmettikleri nesne cocuk kitaplari ile birlikte kitaplar (K4.1 ve K4.2,
n=53) ve masa (K4.16, n=48) olurken, 45 resimde de kullanicilar (K4.8) resmedilmistir.
Ogrencilerin ¢ogu resimlerinde raflari ve ¢alisma alanlarim ayri olarak cizmislerdir.
Ogrencilerin bu tiir ¢izimleri de calisma ve okuma salonu (K4.12, n=36) olarak bulgular
arasinda yer almistir (Ornegin, Resim 1, 3, 4, 6, 7, 11, 14, 15, 18). Yine dgrencilerin en ¢ok
resmettikleri nesneler arasinda sandalye (K4.17, n=20) yer almistir. Sadece iki resimde
(Resim 17, 18) ¢ocuk kiitiiphanesinde olabilecek nesnelerden oyuncak ¢izilmesi dikkat ¢ekici
bulgular arasinda yer almistir.
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Resim 17. Giil’tin resmi (SO) Resim 18. Fatma’nin resmi (SO)

Kategori 5: Kiitiiphane Tiirleri

Ogrencilerin ¢ok az1 resimlerinde kiitiiphane tiiriinii ¢izmistir (Bkz. Tablo 1). Ornegin Resim
15’te Giil’in  Erzurum’un Aziziye ilgesinde bulunan Erzurum Cocuk Kiitiiphanesi’'ni
resmettigi diisiiniilmektedir. Iki 6grenci de halk kiitiiphanesini cizmistir. Bu dgrencilerden
Tekin (SO) resminde halk kiitiiphanesi i¢inde ¢ocuk kitaplar1 boliimiine yer verirken (Resim
19), Laden (SO) de Erzurum Halk Kiitiiphanesi’ni ¢izmistir (Resim 20). Cem (SO, Resim 9)
de resminde halk egitim kiitliphanesini ¢izmistir.

Resim 19. Tekin’in resmi Resim 20. Laden’in resmi

Kategori 6: Kiitiiphaneye Hi¢ Gitmeyenler

Tablo 1°de de goriildiigii gibi dort 68renci yazili anlatimlarinda kiitiiphaneye gitmediklerini
belirtmistir. Bu 6grencilerden Mithat (SO) kiitiiphaneye hi¢ gitmemesine ragmen kiitiiphaneye
ilisgkin olumsuz goriise sahiptir ve bu olumsuz diislincesini Ogretmenine baglamaktadir.
Mithat’in yazili anlatiminda bu durum “Kiitiiphane bence iyi bir yer degil ama ders ¢calismak
icin uygun bir yerdir. Kiitiiphaneye hi¢ gitmedim zaten. Bir tane hoca var onun yiiziinden
okuldan soguyorum ve kiitiiphanedende (kiitiiphaneden de) hoslanmiyorum” seklinde
goriilmektedir. Mithat’in aksine Alper (SO, Resim 6) kiitiiphaneye gitmemesine karsin olumlu
diisiinceye sahiptir ve hayalindeki kiitiiphaneyi ¢izmeye ¢alismistir. Alper yazili anlatiminda
kiitliphaneye hi¢ gitmedigini ve olumlu diisiincesini “Benim igin kiitiiphane ¢ok giizel biyer
(bir yer) sessiz, sakin, bilgimizi acacak seyler bile var kitaplar, dergiler, okuma. Keske
gidebilseydim...” Sami (OSDO) de yazili anlatiminda “Kiitiiphane gitmedim (gitmedigim)
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icin cizemedim” demistir ve resminde sadece bos bir bina ¢izmistir (Resim 21). Aydin
(ATAUNIADOIO) da yazili anlatiminda kiitiiphaneye hi¢ gitmedigini “Resimimde
(Resmimde) kitap okumanin énemini anlatmak istedim. Nasil anlasiliyor bilmiyorum. Birde

(Bir de) hi¢ kiitiiphaneye gitmedigim i¢in kiitiiphane diizeninin nasil oldugunu bilmedigim i¢in
biraz tuhaf goriinebilir” seklinde ifade etmistir. Aydin da hayalindeki kiitiiphaneyi Resim
22’deki gibi ¢izmistir.

Resim 21. Sami’nin resmi Resim 22. Aydin’in resmi

Tartisma

Bu aragtirmada ortaokul besinci smif oOgrencilerinin kiitliphane ile ilgili algilarini,
diistincelerini ve deneyimlerini ortaya ¢ikartmak ve kiitliphane hakkindaki var olan bilgilerini
O0grenmek i¢in &grencilerin resimlerinden ve yazili anlatimlarindan yararlanilmistir. Alan
literatiirtinde ortaokul Ogrencilerinin kiitliphane algilarin1 ortaya g¢ikarmak icin ¢izme ve
yazma teknigi kullanilarak yapilan bir arastirmaya rastlanmamustir. Bununla birlikte
literatiirde ortaokul 6grencilerinin kiitliphane algilarinin ortaya ¢ikarilmasia yonelik farkli
yontemler kullanilarak yapilan bazi arastirmalar (Bayis, 2010; Cevher, 2015; Keles, 2013;
Onal ve Alaca, 2015; Ozden, 2017) oldugu belirlenmistir. Baska bir arastirmada Xu ve
digerleri (2020), 3-6 yas araligindaki okul Oncesi cocuklarin kiitliphaneye yonelik bakis
acilarin1 goriisme, fotograf ve ¢izme teknigini kullanarak ortaya koymuslardir. Sadece Celebi
Erdogan’mn (2019) aragtirmasinda ¢izme ve yazma teknigi birlikte kullanilarak 6-10 yas
araligindaki ilkokul Ogrencilerinin kiitiiphane algilar1 ortaya cikartilmistir. S6z konusu
aragtirmalar genel olarak incelendiginde bu ¢alismanin bulgulariyla benzerlik veya farklilik
gosteren sonuglara ulasildig goriilmiistiir.

Arastirmanin  bulgularina bakildiginda 6grencilerin  yazili anlatimlarinda ve
resimlerinde kiitliphaneye en cok kitap okumak (YA=29; RA=21) veya ders calismak
(YA=24, RA=17) i¢in gittikleri anlasilmaktadir (Bkz. Tablo 1). Ogrenciler yazil
anlatimlarinda kiitiiphaneye kitap okumak ya da ders ¢aligmak igin gittiklerini belirtirken,
resimlerinde bunu genellikle masada kitap okuyan veya ders ¢alisan 6grenciler olarak tasvir
etmislerdir. Ogrencilerin resimlerinde en ¢ok kullandiklar1 &geler raftan sonra kitap ve
masadir (Bkz. Tablo 1). Celebi Erdogan’in (2019, s. 50-51, 91-92) calismasinda da
ogrencilerin tamaminin kiitliphane denilince akillarina ilk olarak kitap geldigi sonucuna
ulasilmistir. Keles (2013, s. 119) de ortaokul 6grencilerinin okul kiitiiphaneleri ve sinif
kitapliklart1 hakkindaki gortislerini anket teknigi kullanarak inceledigi ¢aligsmasinda



763 Arastirma Makaleleri / Research Articles Yilmaz ve Cakmak

ogrencilerin okul kiitiiphanesinden genellikle kitap okumak i¢in yararlandiklarini tespit
etmistir. Benzer sekilde Cevher (2015, s. 85) de 10-14 yas aras1 ¢ocuklarin okuma aliskanligi
kazanmasinda halk kiitiiphanesi cocuk boéliimlerinin roliinii anket, gozlem ve goriisme
tekniklerini kullanarak inceledigi arastirmasinda ¢ocuklarin kiitiiphaneden en ¢ok kitap ve
dergi 6diing almak i¢in yaralandiklarini tespit ederken hemen ardindan azimsanmayacak
oranda da c¢ocuklarin kiitiiphaneye en ¢ok kitap veya dergi okumak; ders ¢alismak ve ddev
yapmak i¢in gittiklerini belirlemistir. Bayis (2010, s. 80) de arastirmasinda Ogrencilerin
kiitiiphaneye en ¢ok 6dev yapmak ve ders calismak igin gittikleri sonucuna ulagmistir. Bu
sonuglar genel olarak degerlendirildiginde Ogrencilerin kiitiiphaneyi kitapla ve ders calisma
ortamiyla Ozdeslestirdikleri ve bunun da iilkemizdeki genel toplumsal kiitliphane bakis
acistyla oldukca benzer oldugu sdylenebilir. Ayrica aragtirmanin yapildigi okullardan
ATAUNIADOIO’da kiitiiphanenin mevcut olmasina fakat kiitiiphanede kiitiiphaneci
bulunmamasina ve diger iki devlet okulunda da hig kiitiiphane olmamasina karsin 6grencilerin
kiitiiphaneye gitme nedenlerini kitap okumak ve ders caligmak olarak belirtmeleri, ¢evreleri
tarafindan yaratilan toplumsal bir kiitliphane algisinin veya bilingaltlarinda yatan kiitiiphane
olgusunun disavurumu olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte baz1 6gretmenler, 6grencileri
arastirma yapmak i¢in kiitliphaneye yeteri kadar yonlendirmemis olabilir. Diger taraftan bazi
ogrenciler de 6devlerini daha ¢ok internetten yararlanarak yapiyor olabilir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin egitim aldiklar1 okullarinda kiitiiphane bulunsa dahi kiitiiphaneci olmamasi ve bu
nedenle Ogrencilerin okul kiitliphanelerinde farkli kiitiiphane etkinlikleri ve hizmetleri ile
karsilasmamis olmalar1 da kiitiiphanenin sadece kitap okunan ve ders c¢aligilan yer oldugu
yoniinde oldukga sinirlt bir algiya sahip olmalarina yol agmis olabilir.

Ogrenciler yazili anlatimlarinda genellikle kiitiiphane hakkinda ‘zihin gelistirici’,
‘hayal giiciinii artiric1’ ve ‘bilinmeyen seylerin 6grenilmesini saglayan yer’ gibi biligsel 6geler
iceren tanmimlamalar yapmuslardir. Ogrenciler, anket tekniginin kullanildig1 Onal ve Alaca’nin
(2015, s. 117) calismasi ile metafor tekniginin kullanildigi Ozden’in (2017, s. 30)
calismasinda elde ettikleri bulgulara benzer sekilde kiitiiphaneyi ‘eglenceli’, ‘huzur verict’,
‘kafa dinlenen ve rahatlatict’ ve ‘mutluluk verici’ bir ortam olarak gormektedirler.
Ogrencilerin yartya yakini da resimlerinde bunu kiitiiphanede bulunanlarin yiiziinii giiler
yiizlii ¢izerek tasvir etmiglerdir (Tablo 1, RA=35). Az sayida da olsa baz1 Ogrenciler
kiitiiphanenin ‘bireylerin saygili olmayr 6grenmesi’ ve ‘sorumluluk’ kazandirmasi gibi
toplumsal yoniine de vurgu yaparak, bunu yazili anlatimlarinda 6zellikle kiitiiphanede sessiz
olunmasinin baskalarina saygili olmay1 6grettigi ve ddiing alinan kitaplara zarar verilmemesi
gerektiginin sorumluluk kazandirdigr seklinde belirtmiglerdir. Bir kisim 06grenci de
kiitiphanenin akademik basariy1 ve dersleri destekledigini, okuma aligkanligi kazandirdigini
ve bilgi hazinesini gelistiren kitaplar barindirdigini ifade ederek kiitiiphanenin egitim ile
iliskisi iizerinde durmuslardir. Ozden’in (2017, s. 31) ¢alismasinda da dgrencilerin metaforik
algilarinda yaygin olarak kiitiiphaneyi ‘bilgi kaynag1’, ‘bireysel gelisimi destekleyici’, ‘bilgi
yuvast’ ve ‘hazine’ olarak tanimladiklart ortaya c¢ikmustir. Bu bulgular genel olarak
degerlendirildiginde 6grencilerin 6nemli bir kisminin kiitiiphaneye kars1 olumlu diisiince ve
tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin yaklasik iigte birinin (YA=21) yazili anlatimlarindan kiitiiphaneyi sessiz
olunmasi gereken bir yer olarak algiladiklart sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu da yine
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kiitiiphaneye iliskin genel toplumsal algi ile agiklanabilir. Ogrencilerin yaridan fazlasi
(RA=39) da resimlerinde kiitiiphaneyi belli bir diizen iginde ¢izmistir. Ozellikle kiitiiphanesi
bulunan ATAUNIADOIO’daki égrencilerin ¢ogunun resimlerinde kiitiiphane diizeni cok daha
ayrintilt olarak tasvir edilmistir. (f)rnegin bu resimlerin bazilarinda (Resim 2, 3, 4, 7, 13, 15)
kitap raflar1 ve ¢alisma salonlar1 birbirinden ayrilmis, raflar tizerinde kitaplar konularina gére
diizenlenmis ya da dizilmis, kiitliphane kurallarma (sessiz olun ya da 6diing kitap alma
masasi1) ve yon gostericilere yer verilmistir. Bu bulguyu, okullarda okul kiitiiphanesinin
bulunmasinin 6grencilerin kiitiiphane diizeni hakkindaki farkindaliklarini ve gorsel algilarini
gelistirmelerinde olumlu yonde 6nemli bir etkisi oldugu seklinde yorumlamak miimkiindiir.
Diger taraftan biitiin okullarda ¢ok az Ogrenci kiitliphaneden kitap 6diing alinabileceginin
farkindadir. Bu 6grencilerden Cem (SO, Resim 9) ve Nida (SO, Resim 10) resimlerinde
0diing verme birimine ‘Kasa’ yazmigtir. Bu da 6grencilerin kiitiiphanedeki kitaplarin satildigt
ya da kullanimlarinin iicretli oldugu seklinde bir algiya sahip olduklarimi diigiindiirmektedir.
Bu bulgu Celebi Erdogan’in (2019, s. 50) calismasinda elde ettigi bulgulardan farklilik
kiitiiphanede 6diing verme sistemini yansitmistir. Bunu 6diing verme masasi ve kiitliphaneci
resmi ¢izerek anlatmistir. Celebi Erdogan’in arastirma yaptig1 okulda hem smif kitapliklari
hem de biitiin Ogrencilerin yararlanabilecegi okul Kkiitiiphanesi ve ayrica meslekten
kiitiphaneci bulunmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmada ise hem iki devlet okulunda
kiitiiphane olmamasina hem de ATAUNIADOIO’da kiitiiphane olmasina ragmen iigiinde de
kiitliphaneci olmamas1 6grencilerin kiitliphaneden o6diing kitap alinabileceginin farkinda
olmamalarina yol agmis olabilir. Bu bulgu ayrica kiitiphane kullanominda okul
kiitiiphanecisinin roliine ve etkisine dikkat ¢ekilmesi agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin dordii kiitiiphaneye hi¢ gitmediklerini belirtmistir. Bu 6grencilerden Sami
(OSDO) resminde (Resim 21) sadece bos bir bina ¢izerken, Mithat (SO) ise evdeki kitapliga
benzer kitaplik c¢izmistir. Bu sonu¢ 0Ogrencilerin okul oncesinde de kiitiiphaneye hig
gitmediklerini diisiindiirmektedir. Bununla birlikte bu sonug¢ okullarinda da okul kiitiiphanesi
olmadig1 icin kiitiiphane ile ilgili herhangi bir bilgiye sahip olmadiklarim1 gdstermesi
acisindan 6nemlidir. Celebi Erdogan’in (2019, s. 91) arastirmasinda ise her 6grenci resminde
kiitliphane ile ilgili en az bir 6geye yer vermistir. Bu da yine Celebi Erdogan’in arastirma
yaptig1 okulda hem sinif kitapliklarinin hem de biitlin 6grencilerin yararlanabilecegi bir okul
kiitliphanesinin ve ayrica kiitiiphanecinin bulunmasina ve 6grencilerin kiitiiphane kullanma
aligkanliklarina sahip olmasina baglanabilir. Xu ve digerlerinin (2020, s. 5) calismasinda da
okul 6ncesi ¢ocuklar halk kiitliphanesinin ¢ocuk bdliimlerine veya cocuk kiitiiphanelerine
gitmiglerdir. S6z konusu arastirmada okul 6ncesi g¢ocuklar kiitiiphanenin evlerinden ve
anaokullarindan daha farkli oldugunu vurgulamiglardir. Okul 6ncesi ¢ocuklar kiitiiphanede
sadece Kkitaplarin degil oyuncaklarin, dijital araglarin, etkilesimli ekipmanlarin, okuma
yastiklarinin, kitap iade araglarinin vb.nin de bulundugunun; ayrica bunlarin kitaplarda oldugu
gibi sadece bir kisinin kullanmasi i¢in degil herkesle paylasilmasi gerektiginin farkindadirlar.
Bu ¢aligmada okul kiitiiphanesi olmayan veya kiitiiphaneye hi¢ gitmeyen 6grencilerden elde
edilen bulgular, Xu ve digerlerinin (2020) arastirmasinin bulgulariyla karsilastirildiginda
¢ocuklarin kiitiiphane ile erken yaslarda tanismalarinin 6nemli oldugunu gostermektedir. Zira,
Xu ve digerlerinin arastirmasinda okul oncesi ¢ocuklar, bu yaslarda (3-6 yas) kiitiiphane
hakkinda daha fazla bilgiye ve algiya sahiptirler.
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Dort dgrenci de halk, halk egitim ve ¢ocuk kiitiiphanelerine gittiklerini resimlerinde
gosterirken, diger 0grenciler yazili anlatimlarinda ve resimlerinde bu tiir bir agiklama ve ¢izim
yapmamiglardir. Kiitliphaneye hi¢ gitmedigini belirten iki 6grenci de dahil 70 6grenci hem
yazili anlatimlarinda hem de resimlerinde kiitiiphane ile ilgili en az bir 6geye yer vermistir.
Ogrenciler resimlerinde en ¢ok raf cizmisler, bunu kitap, masa, kiitiiphane kullanicilari,
calisma ve okuma salonu ve sandalye takip etmistir (Bkz. Tablo 1). Ogrencilerin kiitiiphanede
‘fark edilenler’ ana kategorisinde ¢ok azinin (RA=9) kiitiiphane personeline (bunlar miidiir,
O0diing verme masasindaki gorevli/kiitiphaneci, danisma gorevlisi) yer vermesi dikkat
cekicidir. Bu bulgu 6grencilerin zihninde kiitliphaneci olgusunun tam olarak olusmadigi
seklinde yorumlanabilir. Bunun yani sira bu bulgu da yine Celebi Erdogan’in (2019, s. 50)
calismasinda elde ettigi bulgulardan farklilik gostermektedir. Celebi Erdogan’in ¢aligmasinda
Ogrencilerin yaridan fazlasi resminde kiitliphaneciyi ¢izmistir. Bu da yine Celebi Erdogan’in
calismasinda okul kiitliphanesi ve kiitiiphaneci bulunmasina baglanabilir.

Kiitiiphane algis1 baglaminda cinsiyet agisindan onemli bir farklilhik bulunmasa da
Celebi Erdogan’in (2019, s. 91) calismasindan farkli olarak erkek dgrenciler, kiz 6grencilere
gore kiitliphaneyi resimlerinde daha islevsel ¢izmisler ve kiitiiphane ile ilgili daha fazla 6geye
yer vermislerdir.

Sonuc ve Oneriler
Ortaokul besinci smif dgrencilerinin yazili anlatimlarinin ve resimlerinin igerik analizi ile
incelenmesinden asagidaki su genel sonuglara ulasilmstir.

e Iki dgrenci disinda, 6grencilerin yazili anlatimlarinda ve resimlerinde kiitiiphaneye
iligkin kavramlara ve 0gelere yer vermeleri, onlarin kiitiiphane ile ilgili bilgilerinin
oldugunu gostermektedir. Ancak oOzellikle okullarinda kiitliphane bulunan
ATAUNIADOIO 6grencileri hari¢ bu durum, dgrencilerin gegmis yasantilarindan,
duyduklarindan, izlediklerinden ve okuduklarindan etkilendiklerini gdstermektedir.
Bununla birlikte ¢ok az sayidaki 6grencinin yazili anlatimlarinda ve resimlerinde
belirttikleri gibi kiitiiphane algilarimin olugmasinda ve kiitliphaneye gitmelerinde
ailelerinin etkisinin oldugu sdylenebilir.

e Ogrencilerin higbiri yazili anlatimlarinda ve resimlerinde, kiitiiphaneye gitmelerinde
Ogretmen ya da kiitiiphanecinin yonlendirmesine yer vermemistir. Bu durum ya
Ogrencilerin kiitiiphaneye hi¢ gitmemelerinden ya da okullarinda kiitiiphane ve/veya
kiitiiphaneci  olmamasindan  ve  Ogretmenlerin  Ogrencileri  kiitiiphaneye
yonlendirmemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Bu sonug, tilkemizde okul kiitiiphanesi
ile egitim arasindaki organik bagin heniiz istenen diizeyde kurulamadigini da
gostermektedir.

e ATAUNIADOIO b6grencilerinin yazili anlatimlarina ve resimlerine yansidigi gibi
okullarinda  kiitiphane  bulunmasinin,  G8grencilerin  kiitiiphane ile ilgili
farkindaliklarinin ve kiitiiphanenin mekan olma &zelligi disinda islevsel yapisinin da
oldugu algisinin ve bilgisinin artmasini sagladigi sOylenebilir. Ayrica resimlerinde
gittikleri kiitiiphane tiiriinii yazan 6grencilerin de kiitiiphane ile ilgili daha fazla 6geye
yer verdikleri tespit edilmistir. Bu sonu¢ 6grencilerin okullarinda kiitiiphane olmasi ve
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bu kiitiiphaneyi etkin bir sekilde kullanmalar1 durumunda, onlarin kiitiiphaneyi sadece
bigimsel olarak degil, daha kapsamli degerlendirebilecekleri seklinde yorumlanabilir.
Kiitiiphaneye daha once hi¢ gitmedigini belirten bir 6grenci kiitliphaneye yonelik
olumsuz tutuma sahipken, kiitiiphaneye gitmeyen diger ii¢ 6grenci ile birlikte giden
diger Ogrencilerin biliylik ¢ogunlugu kiitiiphaneye karst olumlu tutuma ve algiya
sahiptir. Bu sonug¢ okulda kiitliphane ve kiitiiphaneci olmas1 durumunda 6grencilerin
kiitiiphaneye karst olumlu tutumlarinin daha da artmasimi saglayabilir seklinde
yorumlanabilir. Ayrica bu olumlu tutumu aile, okul, medya ve sosyal ¢evreden
edindikleri sdylenebilir.

Kiitiiphanenin 6grencilerde sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve 6grencilerin
baskalarina kars1 saygili olma gibi bazi 6nemli toplumsal yonlerini giiclendirmelerinde
etkili oldugu gorilmistiir. Bunu, 6grenciler 6zellikle baskalarini rahatsiz etmemek igin
kiitliphanede sessiz olunmasi gerekir ya da odiing alinan kitaba zarar verilmemelidir
seklinde agiklamislardir.

Kiitliphanenin 6grencilerin akademik basarilarinda, biligsel, duygusal ve sosyal
becerilerinin gelismesinde 6nemli mekanlar oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
Ogrencilerin bu sayilan becerileri edinmelerinde kiitliphane ile erken yaslarda
karsilagsmalarinin da 6nemini ortaya ¢ikartmaktadir.

Ogrencilerin dnemli bir kismi yazili anlatimlarinda ve resimlerinde kiitiiphaneye
yonelik en c¢ok raf ve kitap 6gelerine yer vermislerdir. Bu durum, 6grencilerin
kiitiiphane algilarinda raf ve kitap 6gelerinin 6ne ¢iktigin1 gostermektedir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda su Oneriler getirilebilir:

Ogrenciler, yazili anlatimlarinda kiitiiphane ile ilgili diisiincelerini kisa ve smirh
birkag ciimle ile anlatirken, resimlerinde yazili anlatimlarindan farkli olarak kiitiiphane
ile ilgili diislincelerini daha iyi ifade etmislerdir ve bunu resimlerinde daha fazla 6ge
kullanarak anlatmislardir. Dolayisiyla ¢ocuklarin ozellikle ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin kiitiiphaneye yonelik bakis agilarinin saptanmasinda ‘¢izme ve yazma
teknigi’nin daha fazla kullanilmasi 6nemlidir. Bu baglamda bu teknik daha farkli yas
gruplarinin  derinlemesine incelenmesi veya gruplar arasinda karsilastirmalar
yapilmasi i¢in kiitiiphaneciler ve arastirmacilar tarafindan kullanilabilir. Bu dogrultuda
s0z konusu teknik ile elde edilen bilgiler, kiitiiphanecilerin 6grencilere dogru rehberlik
etmelerini ve hizmet gelistirmelerini saglayabilir. Ayrica yoneticilere halk, ¢ocuk ve
okul kiitiiphanelerinin ve kiitiiphanecilerinin gerekliligi anlatilabilir. Bunun yani1 sira
ailelere ve d6gretmenlere de yol gosterici olabilir.

Ogrencilerin  biiyiikk bir c¢ogunlugunun yazili anlatimlarinda ve resimlerinde
kiitiiphaneciye yer vermemesi, onlarin zihninde kiitliphaneci olgusunun tam anlamiyla
olugsmadigin1 gostermektedir. Bu sonug, Ogrencilerin  bulundugu okulda okul
kiitliphanesinin ve kiitiiphanecisinin olmamasindan kaynaklanabilir. Bu nedenle her
okulda okul kiitiiphanesinin ve kiitliphanecisinin bulunmas1 6énemli ve gereklidir.
Ogrencilerin zihninde kiitiiphane algisinin tam anlamiyla olusmamasi onlarm
kiitiiphane ile erken yaslarda karsilasmalar1 gerektiginin Onemini de ortaya
cikarmaktadir. Bu baglamda halk kiitiiphanelerinde ¢ocuk bdliimlerinin ve miistakil
cocuk kiitiiphanelerinin de ¢ocuklarin kiitiiphane algilar1 iizerindeki rolii yadsinamaz.
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Bu kiitiiphanelerin de ¢ocuklarla baglarimi giliclendirmelerinde daha fazla caba
gostermeleri gerekmektedir.

e Aym sekilde 6grencilerin kiitiiphane denilince akillarina gelen ilk 6genin kitap ve raf
olmas1 olduk¢a smirli bir alg1 olarak goriilmektedir. Ogrencilerin kiitiiphaneyi bir
mekan olarak algilamalarinin 6tesinde islevsel 6zelliklerinin de farkinda olabilmeleri
icin kiitliphane kullanma aligskanliklarinin olmasi gerekmektedir. Yine bunun igin de
ogrencilerin erken yasta kiitiiphane ile tanigmalar1 ve kiitliphane kullanma aligkanligi
gelistirmeleri Onemlidir. Bu erken donemde oOzellikle ailenin rolii 6n plana
cikmaktadir.

e Ogrencilerin kiitiiphaneye 6zellikle kitap okumak ve ders calismak igin gitmeleri de
yine oldukg¢a sinirlt bir algi olarak disiiniilmektedir. Kiitliphanenin bu iki kullanim
amact disinda farkli hizmetlerinin de bulundugunun ayirdina varilmasinda
kiitiiphanecilere sorumluluk diismektedir. Kiitiiphanecilerin 6grencilerin dikkatini
cekecek farkli etkinlikler diizenlemeleri, 68rencilere bu etkinlikleri tanitmalar1 ve
ogrencilerin etkinlikler icinde aktif rol almalarmi saglamalari, onlarin bu smirh
algilarin1  gelistirmeye yardimci olabilir. Bu baglamda her okulda kiitliphanenin
bulunmasi ve kiitiiphaneci istihdam edilmesi gereklidir. Ayrica Ogretmenlerin de
ogrencileri aragtirma yapmalar1 i¢in kiitiiphaneye yonlendirmeleri ve Ogrencilere
kiitiiphane kullanma aligkanligi kazandirmalar1 bu siiregte ¢ok énemli yer tutmaktadir.
Dolayisiyla bu noktada 6grencilere kiitiiphane kullanma aliskanliginin kazandirilmast
icin 6gretmen ve kiitiiphaneci is birligi saglanmalidir.

e Bu arastirmada yer alan ii¢ okuldan ikisi devlet biri de dzel okuldur. Ozel okulda okul
kiitiiphanesi bulunurken, devlet okullarinda kiitiiphane bulunmamaktadir. Bu nedenle
devlet okullarinin durumu gézden gecirilmeli ve kiitiiphanesi olmayan okullara
islevsel, ¢ekici, rahat, ¢cocuklarin biligsel, gorsel ve sosyal algilarini olumlu yonde
etkileyecek kiitliphane kurulmalidir. Bu kiitiiphanelerin kurulmasiyla, 6grencilerin
kiitiiphane algilarinin olumlu bir sekilde gelismesi ve kiitliphane kullanma aliskanlig1
kazanmalar1 saglanabilecektir. Bu baglamda yiiriirliikte olan Milli Egitim Bakanlig1
Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi dogrultusunda gerekli diizenleme ve uygulamalar
yapilmali, gerekirse ortaya c¢ikan giincel kosullar ve ihtiyaclar dogrultusunda soz
konusu yonetmelige yeni maddeler eklenmelidir.

e Ogrencilerin kiitiiphane kullanma algisinin gelistirilmesinde ve kiitiiphane kullanma
aliskanlig1 kazanmalarinda okul miifredatinda kiitiiphane kullanimi dersinin yer almasi
onemlidir. Bu derse yonelik biitlin y1l1 kapsayan sistemli bir program hazirlanmali, s6z
konusu program kiitiiphaneyle organik bir bag kuracak sekilde olusturulmalidir
(Aydin, 2004, s. 177).

Sonug olarak, ¢alismanin literatiir ve tartisma boliimlerinde de bahsedildigi gibi pek
cok arastirmada Ogrencilerin kiitiiphaneye iliskin algilar1 ile ilgili bilgi toplanmasinda ve
analizinde nicel yaklasimlara yer verildigi goriilmektedir. Bu yaklagimlar arastirmalarda
onemli ve temel bilgileri ortaya ¢ikarmaktadir. Bununla birlikte katilimcilarin arastirmacinin
sordugu sorular1 yanitlamak zorunda birakilmasi bazen 6nemli engellere yol acabilmektedir.
Dolayisiyla nicel arastirmalarin yani sira nitel yaklagimlara da yer verilmesi konu ile ilgili
daha derin ve kapsamli bilgiler elde edilmesini saglayabilecektir. Bu baglamda konuya ilgi
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duyan arastirmacilar, ¢izme ve yazma teknigi gibi nitel yaklasimlar kullanarak daha farkl
calisma gruplarimin kiitiiphane ile ilgili algilarinin ortaya ¢ikarilmasi iizerinde arastirmalar
yiiriitebilir. Bu ¢alismanin sonuglarinin kiitiiphaneciler, akademisyenler, okul ydneticileri,
Ogretmenler, aile ve karar vericiler arasinda konunun Onemine iligkin farkindalik
saglamasinda ve bu yondeki ortak ¢alismalarin artmasinda etkili olmas1 beklenmektedir.
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Summary

In this study, students' drawings and written expressions were used to reveal the perceptions,
thoughts and experiences of the fifth grade students about the library and to learn their
existing knowledge about the library.

Drawing is one of the important tools to reveal one's experiences, inner world,
thoughts and knowledge structure. Drawing allows the individual to share his/her intelligence,
social, cultural and educational achievements, psychological and personality traits with the
environment (Savas, 2014, p. III). Children can express their feelings and thoughts better with
pictures or drawings (Benek & Akgay, 2018, p. 82). According to Vygotsky (Eristi & Belet,
2010, p. 247) children do not only learn written and pictorial forms of expression naturally,
they construct information in their minds, think and interpret it logically as a result of
interaction with their peers and those around them. Therefore, children describe their past
experiences and current knowledge structures in written or visual forms according to their
age. They communicate with their environment through painting (Savas, 2014, p. V). In this
process, the environment, past lives and interactions of children gain importance (Eristi &
Belet, 2010, p. 248). Therefore, in this study, the socio-cultural environment they live in, the
education they receive, the school environment (for example, having a library and librarian in
the school), their past experiences and their own knowledge structures can be influential in
the formation of students' perceptions about the library. There are many studies investigating
how students perceive a concept or topic using drawing and writing techniques (For example,
Eristi & Belet, 2010; Eristi & Kurt, 2011; Horstman et al., 2008; McMullena et al., 2019;
Sewell, 2011). However, apart from a study in the field literature (Celebi Erdogan, 2019), no
other study was found that reveals students' (primary and secondary school) perceptions of the
library by using the drawing and writing technique. Celebi Erdogan also researched primary
school students in his study. Therefore, this study is expected to make an important
contribution to the field literature.

Qualitative research approaches were used in this study to reveal students' perceptions,
thoughts and experiences about the library. Phenomenology and art-based inquiry research
designs, which are qualitative research patterns, were used in the study. Using the purposeful
sampling technique, the data were obtained with draw and write technique from 72 secondary
school (5th grade) students who were continuing their education in the fall semester of 2018-
2019 in Atatiirk University Aydin Dogan Private Primary School (ATAUNIADOIO, n = 16),
Sabanct Secondary School (SO, n = 41) and General Selahattin Demircioglu Secondary
School (OSDO, n=15) in city center of Erzurum. Content analysis method was used in the
analysis of the data. The formula proposed by Holsti (1969, p. 140) for the two coders was
used in the reliability calculation of the coding. Accordingly, the reliability levels for coding
were calculated as .82 (82%) for "written expressions” and .85 (85%) for "pictorial
representation”. The total reliability of the coding was found to be .85 (85%). In the literature,
acceptable values of coding are stated as low when it is below .70, as high between .80 and
.90 and as quite high when it is .90 and above (Krippendorff, 2013; Neuendorf, 2017).
Therefore, it can be said that the coding is highly reliable.
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The data obtained regarding the perceptions of fifth grade students about the library in
their written expressions and drawings were collected under six main categories. Of these
main categories, the first, third, fourth and fifth categories were divided into one sub-category
and the second main category was divided into two sub-categories but the sixth main category
was not divided into sub-categories (See. Table 1). Findings were presented through direct
quotations of students' written expressions and supported by their drawings. In the
presentation of the findings, along with the code names given to the students, the information
about which school they attended was also indicated in parentheses. Since all students were
in the fifth grade of secondary school, class information was not included in parentheses.
According to the result of the study, it was determined that almost all of the students have
information about the library, their attitude towards the library is positive, the first thing that
comes to mind about library is the book and the shelf, they go to the library especially to read
books and study, and they see the library as a quiet and comfortable environment. At the same
time, it was concluded that the concept of librarian was not formed in most of the students and
that their written expressions and pictures included the spatial features of the library rather
than its functional features. This result shows that it is necessary and important to have a
school library in schools and to employ librarians in creating the perception of library and
librarian in students and in gaining the habit of using the library. The results of this study are
expected to be effective in raising awareness of the importance of the issue among librarians,
academics, school administrators, teachers, family and decision-makers and in increasing
collaborative work in this direction.



