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Oz

Bu galismanin amaci, ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutum diizeylerini
belirlemek ve baz1 degiskenler agisindan incelemektir. Calismada nicel aragtirma yontemlerinden tarama modeli
kullanilmistir. Calisma ii¢ asamadan olusmaktadir. Caligmanin ilk asamasinda 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi,
davranis ve tutumlarini 8lgmek igin Cevresel Bilgi Olgegi, Cevresel Davranis Olcegi ve Cevresel Tutum Olgegi
gelistirilmistir. Tkinci asamada Ege Bolgesi’nde yer alan bir ilgedeki ilkokullarda 6grenim gérmekte olan goniilli
457 dordineti sinif 6grencisi ile pilot uygulama yapilarak dlgme araglarimin gegerlik ve giivenirlik hesaplamalari
yapilmustir. Son olarak da 6l¢ekler Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir ildeki iki ilgeye bagh
ilkokullarda 6grenim gormekte olan goniilli 292 dordiincii smif 6grencisine uygulanarak caligmanin alt
problemlerine cevap aranmistir. Ogrencilerin ortalama puanlar1 Cevresel Bilgi Olgegi igin 6lgek ortalamasimin
iistiindeyken, Cevresel Davranis Olcegi ve Cevresel Tutum Olgegi i¢in maksimuma yakindir. Yapilan yordamsal
analizler sonucunda gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutum puanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi ancak kiz
ogrencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Fen bilimleri dersi notuna gére yapilan incelemede
bilgi ve tutum 6lgegi puanlarinin fen bilimleri dersi karne notuna gore anlamli olarak farklilagtigi; davranis
puanlarmin fen bilimleri dersi karne notuna gore farklilasmadigi saptanmistir. Ogrencilerin gevreye yonelik
bilgi, tutum ve davranig puanlar1 arasinda pozitif yonli ve anlamli iligki tespit edilmistir. Caligmanin sonucunda,
elde edilen bulgular alanyazinda yer alan bilimsel aragtirmalar ile tartisilmig ve gevre egitimine katkisi
olunabilecegi diisiiniilen 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: ilkokul, cevresel bilgisi, cevresel davranis, cevresel tutum

Abstract
The aim of the study is to determine fourth grade primary school students’ knowledge, behaviors and attitudes
towards the environment and to examine them regarding some variables. In the study, survey design which is
one of the quantitative research methods was used. The study was carried out in three parts. In the first part of
the study, Environmental Knowledge Scale, Environmental Behavior Scale and Environmental Attitude Scale
were developed to measure students' knowledge, behavior and attitudes towards the environment. In the second
part, a pilot study was conducted with 457 fourth grade volunteer students in a district in the Aegean Region.
The validity and reliability analyses were utilized. Finally, the scales were applied to 292 fourth grade volunteers
studying at primary schools in two districts in a province in the Southeastern Anatolia Region to answer the
study’s problems. As a result of the analysis, it was found that the environmental knowledge, behavior and
attitude scores did not differ according to gender but the scores of female students were found to be higher. In
the examination made according to the science course grade, it was determined that the scores of knowledge and
attitude scales differed significantly while the scores of behavior scale did not differ. A positive and significant
relationship was determined among students' knowledge, behavior and attitudes towards the environment. In the
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end, the findings have been discussed with the scientific researches in the literature and suggestions that can
contribute to environmental education have been made.

Keywords: Primary school, environmental knowledge, environmental behavior, environmental attitude
Giris

Canlilar yasamlarini siirdiirebilmek i¢in fiziksel bir alana ihtiyag duymaktadir. Cevre en genel
anlamu ile bir canlinin canli ve cansiz varliklar ile birlikte yasamini siirdiirdiigli alan, dogal veya yapay
ortam olarak tanimlanabilmektedir (Berkes ve Kislalioglu, 1993; Cabuk ve Karacaoglu, 2003). Sanayi
devriminden itibaren baglayarak ilerleyen ve giiniimiizde ise hizina hiz katarak devam eden teknolojik
gelismeler, dogal kaynaklarin hizla tiiketilmesi, toplumlarin tiiketim toplumuna doniismesi, yesil
alanlarin giderek azalarak gri alanlarin ¢ogalmasi gibi etkenler ekonomik doéngiiler ve toplumsal
dengelerin yaninda en ¢ok ¢evremizi etkilemektedir. Bu etkenler insanlarin doganin kaynaklarim
kullanirken gitgide ona sahip olma caligmalari neticesinde ¢evre ile ilgili problemler yaganmasina
neden olmaktadir (Sam, Giirsakal ve Sam, 2010). Diinyada giincel olarak yasanan ¢evresel sorunlarin
basinda kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi sorunlari gelmektedir. Bunlarla birlikte; biyolojik
cesitlilikte azalma ve ekosistemlerin tahrip edilmesi, niikleer kirlilikler, dogal kaynaklarin hizla

tilkenmesi, erozyon, ¢6llesme gibi sorunlar da oldukga etkilidir ve hem diinyanin hem de insanlarin
yasaminda 6nemli rol oynamaktadir (Ertiirk, 2009).

Ortaya ¢ikan ¢evre sorunlarinin ciddi sonuglar dogurmasiyla birlikte insanlarda, toplumlarda
ve yoOnetimlerde; “Cevre sorunlarini 6nlemek i¢in neler yapilabiliriz?” sorusu 6n plana ¢ikmaya
baglamistir. Bu kapsamda verilen en kapsamli cevap ise ¢evre sorunlarinin heniiz ortaya ¢ikmadan
engellenmesi icin cevre egitimine énem verilmesi olmustur. insanlarin cevre konusunda gerekli
bicimde egitilmesi ve bilgilendirilmesi gerekmektedir (Aydin ve Cepni. 2012). Bu baglamda g¢evre
bilgisi ¢evre egitiminin bilesenlerinden biridir. Cevre bilgisi, genel anlamiyla bireylerin sahip
olduklan bilgiyle g¢evre konusundaki sorunlari anlamalarina, bu sorunlara yonelik ¢dziim Onerileri
getirmeye, bu sorunlarin nedenleri hakkinda fikirler olusturmaya yardimci olur (Oztiirk, 2013).
Dolayisiyla evre hakkinda sadece bilgi sahibi olmak, ¢evre bilincine sahip olmanin bir pargasi olarak
goriinmektedir. Bunun yaninda c¢evre egitimi; Oziinde bireylerin ¢evreye ve dogaya olan
farkindaliklarini arttirarak sadece bilgi boyutunda degil, davranis boyutunda da bireylerde kalici ve
olumlu etkiler birakmay1 amacglamaktadir (Simsekli, 2004). Bireylerin ¢evrelerine yonelik olumlu
davranislarinin gézlenmesi ile bireylerde ve nihayetinde toplumun genelinde bir g¢evre bilinci
olusturmaktan s6z edilebilmektedir. Bu sayede ¢evre sorunlarinin temelinde yatan insan faktoriiniin ve
bu faktoriin diinyamiz tizerindeki olumsuz etkilerinin en aza indirilebileceginden bahsedilebilir (Ceger
ve Erten, 2018). Cevreye yonelik olumlu davranislarin kazandirilmasi siirecinde atilacak ilk adim
bireylerin erken yasta alacaklar1 planli ve programli ¢evre egitimi neticesinde, ¢evreye yonelik bilgi
diizeylerinin artmasiyla birlikte, ¢evreye yonelik olumlu tutumlarinin da arttirilmasidir (Gokge, Kaya,
Aktay ve Ozden, 2007; Yasaroglu ve Akdag, 2013). Insanoglunun gevresine karsi takindigi olumlu
tutumlar, ¢evresini sahiplenmesi, korumasi gibi davraniglarin arkasinda destekleyici bir his olarak
goriilebilmektedir (Karaismailoglu, 2018; Karatas, 2013; Yasaroglu ve Akdag, 2013). Bireylere
verilecek cevre egitimi, bireylerin ¢evreye yonelik olumlu tutumlara sahip olmasinda ve bu tutumlarin
daha sonrasinda olumlu davraniglara doniismesinde olduk¢a 6nemlidir. Cevre hakkinda yeteri kadar
bilgi sahibi olan bireyler, ¢cevreye yonelik olumlu tutumlar gelistirecek ve bu dogrultuda aliskanliklar
edineceklerdir. Cevre bilgisine sahip olan bireylerin bu bilgileri kullanmasi1 ve giinliik yasamlarinda
icsellestirmesi sonucunda, g¢evre baglaminda olumlu tutumlar gelismeye baslamakta ve olumlu
tutumlarin gelismesi sonucunda da g¢evre dostu, gevreye karsi olumlu davranislar sergilenmektedir
(Karaismailoglu, 2018; Oztiirk, 2013).

Ulkemizde gevre egitimi konusunda bu egitimin en iyi ortaokul diizeyinde verilebilecegi
diistinlilmiis ancak daha sonra bu fikir ¢evre egitiminin erken yaslarda baslamasi gerektigi yoniine
kaymistir. Bunun nedenleri programlar ile ilkokul dordiincii sinifta 6grencilerin ¢evre ile ilgili hava,
toprak ve su kirliligi, siirdiiriilebilirlik ve madde dongiisii gibi kavramlar1 6grenebiliyor olmasidir
(Karaismailoglu, 2018). Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan 2018 yilinda giincellenen
ilkdgretim kurumlar1 Ogretim programlart incelendiginde ¢evreye yonelik calismalarin tiim
disiplinlerde yer aldigi goriilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a, 2018b, 2018c, 2018d,
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2018e). ilkdgretim programlarinda yer alan cevre bilgisi ile ilgili icerikler dgrencilere kazandirilacak
cevre bilinci agisindan avantaj olarak goriilebilmektedir. Cevre egitiminin niteliginin tartigildig:
giliniimiizde ¢evre egitiminin bilgi aktarimi ve islemlerin {izerinde daha ¢ok davranis degisikligi olarak
bireylerde gozlenebiliyor olabilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Buradan hareketle gevre egitiminin
varligindan ¢ok g¢evre egitiminin niteligi, 6grencilerin, bireylerin davranislarina ne kadar yansidigi
onem kazanmaktadir (Ek, Kilig, Ogdiim, Diizgiin ve Seker, 2009).

Yurtici ve yurt diginda ilkokul diizeyinde yapilan arastirmalar incelendiginde; bu ¢aligmalarda
cevreye yonelik duyarliga (6rn. Ozdemir, 2010; Tecer, 2007), gevre sorunlarma yodnelik goriis ve
farkindaliga (6rn. Doganay ve Saggoz, 2019; Gokgeli, 2015; Verdelone, Campbell ve Alexandrino
2019); cevre okuryazarhigma (Ozsoy, 2010) ve 6gretim programini incelemeye (6rn. Atasoy, 2012;
Yolcu, 2013) odaklanildigi goriilmektedir. Cocuklara yonelik gevre egitiminin 6nemini vurgulamak ve
cevresel farkindalig arttirmak amaciyla cevresel bilgi, tutum ve davranisi kapsayan biitiinlestirici bir
caligmanin yeni caligmalara yol gosterecegi disiiniilerek bu aragtirma gergeklestirilmistir. Bununla
birlikte, temel egitimde mevcut durumda ¢evre bilinci ve ¢evre dostu davraniglarin olusup
olusmadigini degerlendirmek baglaminda gelistirilen 6l¢egin ¢evre egitimi konusunda ilgili alanyazina
katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bunlarla birlikte aragtirma dogrultusunda temel egitim diizeyinde
olan ilkokul doérdiincii simif 6grencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutum gibi 6zellikleri
belirlenmis olacak, bu kapsamda 6grencilerin ¢evre okuryazari bireyler olarak yetistirilmesine de katki
saglamaya calisilacaktir. Calismada genel itibari ile ¢evre okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi
ongoriilen “Ilkokul dérdiincii simf Ogrencilerinin ¢evreye yonelik bilgi, davranis ve tutumlari
nasildir?” sorusunun cevabi aranmaktadir. Bu kapsamda ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin ¢evreye
yonelik bilgi, davranis ve tutumlarinin daha net goriilmesi amaciyla bir dlgegin gelistirilmesi ve bu
Olgegin gecerlik, giivenirlik ¢aligmalarinin yapilarak 6grencilere uygulanmasi, elde edilen verilerin
yorumlanmasi ile kapsamli bir aragtirma yapilmasi diisliniilmiistiir. Bu yonden ele alinacak oldugunda
temel egitimin amaglar1 dogrultusunda ¢evre okuryazari bireyler yetistirilmesi i¢in 6grencilerin ancak
gerekli gevre bilgisine, ¢cevreye yonelik olumlu tutumlara ve ¢evre dostu davranislara sahip olmasi
gerektigi goriilmektedir. Arastirmanin Ozellikle temel egitim seviyesinde g¢evreye yonelik bilgi,
davranis ve tutumlari tek seferde dlgebilecek bir 6lgme aracinin gelistirilmesi yoniiyle oldukca 6nemli
oldugu sdylenebilir.

Bu c¢alismada ilkokul dérdiincii siif Ogrencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve
tutumlarinin  belirlenmesi ve ¢esitli degiskenlere gore incelenmesi amaglanmistir. Dolayisiyla
arastirmada cevap aranan alt problemler sunlardir:

e ilkokul dérdiincii stnif dgrencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutumlar1 ne diizeydedir?

e ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutumlar cinsiyetlerine
gore farklilik gostermekte midir?

e llkokul dérdiincii simf 6grencilerinin ¢evreye yonelik bilgi, davranis ve tutumlar1 Fen Bilimleri
dersi karne notuna gore degismekte midir?

e ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutumlari arasinda bir iligki
var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Nicel arastirma yontemlerinden biri olan tarama modelinde, bir orneklemde yer alan
katilmeilarin belirlenen 6zellikleri incelenir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014). Bu dogrultuda bu arastirma, tarama modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Yapilan
arastirma li¢ asamadan olugmaktadir. Arastirmanin ilk asamasinda ¢evreye yonelik bilgi, davranis ve
tutum Olgmek bir O6lgme araglarmin gelistirilmesi, ikinci agamasinda gelistirilen Olcegin pilot
uygulamasinin yapilmasi, iiglincli asamasinda ise ¢aligmanin alt problemlerine cevap aramak igin
olgeklerin baska bir 6rnekleme uygulanmasi bulunmaktadir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan bir ilde 6grenim gérmekte olan
ilkokul dordiincti simif 6grencileri olusturmaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini ise, uygun ornekleme
yontemi ile segilen bu ile baglh iki ilgede bulunan ilkokullarda 6grenim gérmekte olan goniillii 292
ilkokul dérdiincii smif dgrencisi olusturmaktadir. Ornekleme ait demografik ozellikler Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1.

Demografik Ozellikler
f %
Cinsiyet Kiz 158 54.1
Erkek 134 45.9
Cok iyi 239 81.8
Fen Bilimleri dersi karne notu Iyi 44 15.1
Orta 9 3.1

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin yarisindan fazlasimi kiz dgrencilerin  olusturdugu,
cogunun Fen Bilimleri dersi karne notunun ¢ok iyi oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar
Demografik Bilgi Formu

Demografik bilgi formu, arastirmaya katilan 6grencilerin aragtirmaya yon verecegi diisiiniilen
kigisel bilgilerini toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Formda 6grencilerin
cinsiyet, bir oOnceki dénem fen bilimleri dersinden aldiklar1 karne notlar1 ile ilgili sorular
bulunmaktadir.

“Cevremi Nasil Goriiyorum?” Formu

Aragtirmada kullanilan veri toplama aracini gelistirmek i¢in Oncelikle arastirmaci tarafindan
ilgili alanyazin taranmistir. Alanyazin taranirken gevre, ¢evre egitimi, ¢evreye yonelik bilgi, davranig
ve tutum bagliklar1 altinda ozellikle durulmustur. Alanyazinin incelenmesi sonrasinda toplam {i¢
Olcekten ve 110 maddeden olusan madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzu olusturulurken
arasgtirmanin gerceklestirilecegi ¢aligma grubu dikkate alinarak maddelerin agik ve anlasilir, sade bir
dille yazilmis olmasina O6zen gosterilmistir. Ardindan kapsam gegerligi ic¢in iki olgme ve
degerlendirme uzmani, bes fen bilimleri alan egitimi uzmani ve bir smif 6gretmeni olmak iizere,
toplam sekiz uzmanin goriisi alinarak baz1 maddeler anketten ¢ikarilmistir. Son haline getirilen 6lgme
aract bes ilkokul dordiincti smif Ogrencisine sunulmus ve biitlin maddelerin anlasilir oldugu
belirlenmistir.

Pilot uygulama i¢in 6lgme aract Ege Bolgesi’ndeki bir ilgede yer alan ilkokullarda 6grenim
gormekte olan goniillii 457 dordiincti sinif 6grencisine uygulanmistir. Yapi gegerligi igin 6ncelikle her
bir dlcege agimlayici faktdr analizi yapilmustir. Ozdeger grafikleri sonucunda ii¢ dlgegin de tek
faktorlii olduguna karar verilmistir. Ozdeger 1 kriterine bakildiginda tek faktérlii yapmin Cevresel
Bilgi Olgegi'ni %55, Cevresel Davranis Olgegi’ni %61 ve Cevresel Tutum Olgegi’ni ise %54
acikladig1 goriilmiistiir. Olgeklerde yer alan maddelerden her 6lcek icin tek faktdre 0.30’un altinda
yiiklenen maddeler 6lgme araglarindan ¢ikarilmistir. Dogrulayici faktor analizi ¢alismanin 6rneklemi
olan 292 6grenciden toplanan verilerle yapilmis ve sonuglar1 Cevresel Bilgi Olgegi igin ( y2/df = 4.82,
CF1 = .89, NNFI = .87, RMSEA = .13), Cevresel Davranis Olcegi i¢in ( y2/df = 5.03, CFl = .99, NNFI
= .98, RMSEA = .10) ve Cevresel Tutum Olgegi igin ( x2/df = 4.94, CFI = .93, NNFI = .92, RMSEA
=.12) olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar da 6lgeklerin tek faktorlii yapisini desteklemistir (bkz. Hu ve
Bentler, 1999; Wheaton, Muthen, Alwin ve Summers, 1977).

Olgeklerin giivenirligini belirlemek icin gevresel bilgi dlgegine KR-20, cevresel davranis ve
cevresel tutum Olceklerine Cronbach’s Alpha analizleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
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giivenirligi disiik ¢ikan maddeler olgeklerden ¢ikarilmistir. Béylece 6lgme araglari son halini almistir
(Ek 1).

Cevresel Bilgi Ol¢cegi

Ogrencilerin ¢evre ve gevre sorunlart hakkinda bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanan
dlcek 18 maddeden olusmaktadir. Olgcek maddeleri ii¢ seceneklidir. Her soru i¢in yapilan cevaplamalar
dogru, bilmiyorum ve yanls seklinde ayrilmigtir. Ifadelerde dogru isaretleme yapanlara 1, bilmiyorum
ve yanlig isaretleme yapanlara O puan verilerek degerlendirilmistir. Cevresel bilgi dlgeginin giivenirligi
pilot ¢alismada KR-20=.73 olarak bulunmustur. Alt problemlerinin arastirildigi ¢aligmada ise KR-
20=.61 olarak hesaplanmustir.

Cevresel Davranis Olgegi

Ogrencilerin gevreye duyarli davranislarini hangi siklikta yaptiklarmi belirlemek amaciyla
gelistirilen ¢evresel davranig dlgeginde iiclii likert tipinde hazirlanan (1=Her zaman, 2= Ara Sira,
3=Asla) sekiz davranis maddesi bulunmaktadir. Olgegin giivenirligi pilot galismada Cronbach’s
Alpha=.92 olarak hesaplanmigtir. Alt problemlerinin arastirildigi ¢aligmada ise giivenirlik Cronbach’s
Alpha =.69 olarak hesaplanmaistir.

Cevresel Tutum Olgegi

Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarmi lgmek amaciyla gelistirilen dlgek iiglii likert tipinde
(1=Katiliyorum, 2=Kararsizim, 3=Katilmiyorum) on maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirligi
pilot calismada Cronbach’s Alpha=.85 olarak hesaplanmistir. Alt problemlerinin arastirildigi
caligmada ise giivenirlik Cronbach’s Alpha =.69 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen 6l¢ek formlart numaralandirilarak SPSS 22 programina
girilmis ve elde edilen veriler analiz edilmistir. Bilgi puanlarmin Skewness degerlerinin .117 ile 1.954
arasinda, Kurtosis degerlerinin ise .145 ile -1.261 arasinda oldugu saptanmistir. Davranig puanlarinin
Skewness degerlerinin .163 ile 1.966 arasinda, Kurtosis degerlerinin ise -.844 ile 1.884 arasinda
oldugu tespit edilmistir. Tutum puanlarinin ise Skewness degerlerinin .038 ile 1.954 arasinda, Kurtosis
degerlerinin ise -.162 ile 1.884 arasinda oldugu goriilmiistiir. Skewness ve Kurtosis degerleri [+2,-2]
arasinda oldugu igin verilerin normal dagilim gésterdigi belirlenmistir (bkz. George ve Mallery, 2010).
Bu dogrultuda yapilan analizlerde parametrik analiz yontemleri tercih edilmistir. Ikili gruplarin
karsilastirilmasinda bagimsiz t testleri kullanilmigtir. Bu analizler i¢in istatistiksel anlamlilik degeri
p<.05 olarak belirlenmistir. Bilgi, davranig ve tutum oSlgekleri arasindaki iligkilerin belirlenmesi igin
Pearson korelasyon analizi yapilmistir. Analiz sonuglarinin yorumlanmasinda Cohen (1988) tarafindan
belirlenen parametre degerleri kullanilmistir. Buna goére r=10 zayif, r=.30 orta ve r=.50 yiiksek
diizeyde iliskiyi gostermektedir (Cohen, 1988).

Bulgular
Ogrencilerin Cevreye Yonelik Bilgi, Davranis ve Tutum Puan Diizeyleri
flkokul dérdiincii sinif &grencilerinin gevreye yonelik bilgi, davrams ve tutum puanlari
betimsel analiz yapilarak incelenmistir. Ogrencilerin dlceklerden aldiklari minimum, maksimum ve
ortalama puanlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Olgeklerden Aldiklar1 Puanlarin Betimsel Analizi

N Minimum Maksimum X SS
Bilgi 292 4.00 18.00 13.81 2.97
Davranis 292 13.00 24.00 22.59 2.01
Tutum 292 17.00 30.00 27.39 2.48

Tablo 2’ye gore li¢ dlgek icin de dgrencilerden tam puan alanlar bulunmaktadur. Ogrencilerin
ortalama puanlar1 Cevresel Bilgi Olgegi i¢in 6lgek ortalamasinin iistiindeyken, Cevresel Davranis ve
Cevresel Tutum o6lgekleri i¢in maksimuma yakindir.
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Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

[lkokul dérdiincii stmif dgrencilerinin cinsiyet dagilimlarinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve
tutum puanlarina etkisi bagimsiz t testleri ile incelenmistir ve sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.

Ogrencilerin Olgeklerden Aldiklar1 Puanlarm Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz t Testi Sonuglar

Olgek Cinsiyet N X SS sd t p

Bilgi Kiz 158 14.00 3.25 290 .59 557
Erkek 134 13.78 2.99

Davranis Kiz 158 22,78 1.82 290 1.72 .086
Erkek 134 22,38 2.20

Tutum Kiz 158 27.52 2.40 290 74 462
Erkek 134 27.30 2.70

Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilerin bilgi 6lgegi puanlarinda erkek 6grenciler (Xpe=13.78,
SS=2.99) ile kiz 6grenciler (Xpk=14.00, SS=2.99) arasinda anlamli bir fark saptanmamustir (t(290)=.59,
p>.05). Aym sekilde 6grencilerin gevresel davranis 6lgeginden alinan puanlarinda erkek Ogrenciler
(X¢e=22.38, SS=2.20) ile kiz dgrenciler (Xa=22.78, SS=1.82) arasinda anlamli bir fark bulunmamustir
(t(290)=1.72, p>.05). Son olarak, 6grencilerin gevresel tutum olgeginden alinan puanlarinda erkek
ogrenciler (X=27.30, SS=2.70) ile kiz Ogrenciler (xw=27.52, SS=2.40) arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir (t(290)=.74, p>.05). Analiz sonuglarinda elde edilen bulgularda fark anlamli olmasa da
ilkokul dordiincii simf Ggrencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutum puanlari cinsiyet
degiskenine gore incelendiginde kiz o6grencilerin 6lgeklerden aldiklari ortalama puanlarin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Karne Notu Degiskenine Yonelik Bulgular

[lkokul dérdiincii simf dgrencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutum puanlarinin Fen
Bilimleri dersi karne notuna gdre ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 4’te gosterilmistir. Karne
notu 5=¢ok iyi, 4= iyi, 3= orta, 2= kotii, 1= ¢ok kotii olarak siniflandirilmistir.

Tablo 4.
Karne Notu Degiskenine Gére Olgeklerden Alian Puanlar
Karne Notu N X SS
Cok lyi 239 14.36 3.00
Bilgi Iyi 44 12.07 2.81
Orta 9 10.55 3.00
Cok lyi 239 22.72 1.95
Davranig Iyi 44 22.39 1.92
Orta 9 20.11 247
Cok lyi 239 27.66 247
Tutum Iyi 44 26.69 2.37
Orta 9 24.78 2.63

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin Fen Bilimleri dersi karne notu ¢ok iyi olan 6grenciler
cevresel bilgi, davranis ve tutum Olgeklerinden orta not ve iyi not alan 6grencilerden daha yiiksek
ortalamaya sahip oldugu goriilmiistiir. Orta nota sahip 6grenci sayis1 otuzun altinda yer aldigi igin
yordamsal analizden c¢ikarilmis (bkz. Pallant, 2016) ve kalan gruplar bagimsiz t-testleri ile
incelenmistir (bkz. Tablo 5).
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Tablo 5.
Ogrencilerin Olgeklerden Aldiklari Puanlarin Karne Notu Degiskenine Gore Bagimsiz t Testi
Sonuglari
Olgek Karne Notu N X SS sd t p
Bilgi Cok iyi 239 14.36 3.00 281 4.73 .000
Iyi 44 12.07 2.81
Davranis Cok iyi 239 22.72 1.82 281 1.06 292
Iyi 44 22.39 2.20
Tutum Cok iyi 239 27.66 247 281 3.06 .002
Iyi 44 26.69 2.37

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6grencilerin bilgi 6l¢egi puanlarinda karne notu ¢ok iyi olan Ogrenciler
(X0ei=14.36, SS=3.00) ile iyi olan &grenciler (X,=12.07, SS=2.81) arasinda notu ¢ok iyi olan dgrenciler
lehine anlamh bir fark saptanmustir (t(281)=4.73, p<.05). Ogrencilerin cevresel davranis dlgeginden
alman puanlarinda karne notu ¢ok iyi olan 6grenciler (Xq¢i=22.72, SS=1.82) ile iyi olan 6grenciler
(X¢i=22.39, SS=2.20) arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (t(281)=1.06, p>.05). Son olarak,
ogrencilerin cevresel tutum oOlgeginden alinan puanlarinda karne notu ¢ok iyi olan &grenciler
(Xi=27.66, SS=2.47) ile iyi olan 6grenciler (X=26.69, SS=2.37) arasinda notu ¢ok iyi olan 6grenciler
lehine anlamli bir fark tespit edilmistir (t(281)=3.06, p<.05).

Ogrencilerin Cevreye Yonelik Bilgi, Davrams ve Tutumlari Arasindaki fliskiye Yonelik
Bulgular

[lkokul dérdiincii stmf dgrencilerinin gevreye yonelik bilgi, davranis ve tutumlari arasindaki
iliskinin olup olmadigini incelemek amaciyla Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Tablo 6’da
Pearson korelasyon analizi sonuglart gdsterilmistir.

Tablo 6.
Cevreye Yonelik Bilgi, Davranis ve Tutum Puanlari Arasindaki iliski Diizeyi
Bilgi Diizeyi Tutum Diizeyi Davranis Diizeyi
Bilgi Diizeyi 1
Tutum Diizeyi .500** 1
Davranig Diizeyi .399** .556** 1

**0,01 diizeyinde anlamli iliski

Tablo 6’ya gore ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilgi ve tutum diizeyleri arasinda pozitif
yonlii yiikksek diizeyde ve anlamli bir iligki (r=.500, p<.001); c¢evreye yodnelik bilgi ve davranig
diizeyleri arasinda pozitif yonlil orta diizeyde ve anlaml bir iligki (r=.399, p<.001) ve ¢evreye yonelik
tutum ve davranig diizeyleri arasinda pozitif yonli, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iligki (r=0.556,
p<0.01) oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada ilkokul doérdiincti simf Ogrencilerinin ¢evreye yonelik bilgi, davranig ve
tutumlar1 belirlenmis ve ¢esitli degiskenlere gore incelenmistir. Oncelikle ¢alismada kullanilmasi
planlanan Olg¢ekler gelistirilmistir. Yapilan faktor analizleri ve giivenirlik hesaplamalar1 sonucunda
Olceklerin gecerligi ve gilivenirligi saglanmistir. Ardindan alt problemlerin arastirilmasina gecilmistir.
Analiz sonuglarina gore dgrencilerin ortalama puanlar1 Cevresel Bilgi Olgegi icin dlcek ortalamasinin
iistiindedir. Cevresel davranis ve Cevresel Tutum Olgegi puanlari ise dlgekten alinacak maksimum
puana yakindir. Sénmez ve Yerlikaya (2017) yaptiklart ¢aligmada ortaokul 6grencilerinin cevresel
bilgi diizeylerinin ortalamanin az da olsa {izerinde bir deger alirken, ¢evresel tutum 6lgegi puanlarinin
daha yiiksek deger aldigin1 bulmuslardir. Cevreye yonelik bilgi, davranig ve tutum puanlarinin cinsiyet
degiskenine bagli olarak degismedigi saptanmistir. Ancak cevreye yonelik bilgi Olgegi puanlarn
cinsiyet degiskenine gore incelendiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek puan aldig
sonucuna ulagilmistir. Atasoy (2005) yaptigi calismada ¢evre bilgi 6l¢eginden kiz 6grencilerin erkek
ogrencilerden daha yiiksek puan aldiklarim tespit etmistir. Ote yandan cinsiyet degiskeni ile ¢evresel
bilgi puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmayan ¢aligmalar da vardir. Akyol ve Kahyaoglu (2012),
Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz (2006), Makki, Khalick ve Boujaoudes (2003) ve Yasar (2013)
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yaptiklar1 arastirmalariyla ortaokul 6grencilerinin gevresel bilgi puanlari ile cinsiyet degiskeni arasinda
iligki olmadig1 sonucuna ulagmislardir. Dolayisi ile bu arastirmalar bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.
Arastirmada c¢evreye yonelik davranisin cinsiyete gore farklilagsmadigi fakat kiz 6grencilerin davranig
Olceginden almig olduklar1 puanlarin erkek Ogrencilerden daha yiliksek oldugu goriilmistiir.
Karaismailoglu (2018) da yapmis oldugu calismada cinsiyet degiskeninin 6grencinin ¢evre dostu
davranis sergilemesi {izerinde etkisi olmadig1 sonucuna ulagsmigtir. Calismada ayrica ¢evreye yonelik
tutum cinsiyete gore incelenmis ve anlamli bir sonu¢ ¢ikmamasina ragmen kiz 6grencilerin tutum
puanlar erkek 6grencilerden fazla bulunmustur. Yapilan benzer pek ¢ok calismada cevresel tutum igin
farkli diizeylerdeki kiz 6grencilerin lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulagilmistir (6rn. Alp vd.,
2006; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Bayik Temel, Ozkahraman ve Senyurt, 2011; Ekici, 2005; Ozdemir
Ozden ve Oztiirk, 2019; Tuncer, Ertepinar, Tekkaya ve Sungur, 2005). Bu calisma sonucunda kiz
Ogrencilerin ¢evresel bilgi, davranis ve tutum puanlar erkek 6grencilerden daha yiiksek ¢ikmistir. Bu
baglamda kiz 6grencilerin sahip olduklar1 gevresel bilgiyi, ¢evresel davranis ve tutuma doniistiirme
konusunda erkeklerden daha iyi diizeyde olduklari séylenebilir.

Ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi 6lcegi sonuclarina bakildiginda Fen Bilimleri karne notuna
gore anlamli bir farkliliga rastlanmistir. Bu anlaml fark ise fen notu ¢ok iyi olan dgrencilerin lehinedir
dolayisiyla fen bilimleri ders notu arttikga bilgi puanlarmin da arttig: goriilmektedir. Ogrencilerin
cevreye yonelik davranis 6lgegi sonuglarina bakildiginda Fen Bilimleri karne notuna gére anlamli bir
farklilik saptanmamistir. Ozdemir Ozden ve Oztiirk (2019), ortaokul dgrencileri ile yapmis oldugu
caligmasinda ogrencilerin akademik basarilart arttikga daha yiiksek cevresel sorumlu vatandaglik
davranisi ve tutumlarimin arttigini ifade etmistir. Ancak Yasar (2013) ise yaptig1 arastirmada
dgrencilerin fen notlarinin gevresel davranislarina etkisi olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin
gevresel tutum puanlarinin fen bilimleri ders notuna gore farklilagtigi bulunmustur. Fen bilimleri ders
notu ¢ok iyi olan &grencilerin g¢evresel tutum puanlari, notu iyi olan Ggrencilerin gevresel tutum
puanlarindan daha yiiksektir. Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007), tarafindan yapilan arastirmada
ortaokul 6grencilerinin akademik basarisi arttik¢a ¢evresel tutum puanlarinin yiikseldigi goriilmiistiir.
Benzer sekilde bazi aragtirmalarda (Teyfur, 2008; Yilmaz, Boone ve Anderson 2004) &grencinin
akademik basarist arttikca ¢evresel tutum ve davranis puanlarin arttigr goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gére 6grencilerin akademik basarilar1 arttikga ¢evresel bilgi, davranig
ve tutum diizeylerinin ylikseldigi goriilmistiir.

Ilkokul &grencilerinin gevresel bilgi ve tutumlari arasinda giiglii ve pozitif yonlii anlamli bir
iligki oldugu belirlenmistir. Bu sonug, 6grencilerin ¢evreye yonelik bilgi diizeyleri arttikca gevreye
dair tutumlarinin gelistigini ifade etmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlari
arttikga ¢evreye dair bilgi diizeylerinin de arttig1 sOylenebilir. Sonmez ve Yerlikaya (2017) ortaokul
Ogrencilerinin ¢evresel bilgi ve tutum puanlar arasinda ¢ok giiclii olmasa da anlaml ve pozitif yonlii
bir iligkinin oldugunu ortaya koymuslardir. Ogrencilerin gevresel bilgi ve davranislari arasinda gok
giiclii olmasa da anlaml bir iliski vardir. ilkokul 6grencilerinin g¢evreye yonelik tutum ve davranis
diizeyleri arasinda pozitif yonlii, yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin gevreye
yonelik tutumlart arttikca c¢evreye yonelik davranislarimin olumlu yonde gelisme gosterdigi
sOylenebilir. Yasar (2013) ilkogretim ikinci kademe 6grencileri ile yapmis oldugu ¢aligmasinda benzer
sekilde 6grencilerin ¢evresel tutumlart ile cevresel davranis ve gevresel bilgileri arasinda orta diizeyde,
pozitif yonlii anlamli bir iliskiye ulagmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen sonuglara bakilarak, temel egitimden baslanilarak verilecek
cevre egitiminin daha etkili olabilmesi i¢in okullarda dgrencilerin sadece bilgilerini arttirmaya yonelik
degil g¢evreye iliskin olumlu tutum ve davramiglara sahip olmalarin1 saglayacak etkinliklere ve
caligmalara yer verilebilir; bu kapsamda organizasyonlar diizenlenebilir.
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Introduction

People should be educated and informed as necessary about the environment (Aydin and
Cepni, 2012). In this context, environmental knowledge is one of the components of environmental
education. Environmental knowledge, in general, helps individuals to understand environmental
problems, to offer solutions to these problems, and to form ideas about the causes of these problems
(Oztiirk, 2013). Therefore, only having information about the environment seems to be a part of
having environmental awareness. In addition, environmental education aims to have permanent and
positive effects on individuals not only in the dimension of knowledge but also in the dimension of
behavior by increasing individuals' awareness of the environment and nature (Simsekli, 2004). By
observing the positive behaviors of individuals towards their environment, it is possible to create an
environmental consciousness in individuals and ultimately in the society. In this way, it can be
mentioned that the human factor underlying environmental problems and the negative effects of this
factor on our world can be minimized (Ceger & Erten, 2018). The first step to be taken in the process
of gaining positive behaviors towards the environment is to increase the positive attitudes towards the
environment as a result of the planned and programmed environmental education that individuals will
receive at an early age, as their knowledge level towards the environment increases (Gokge, Kaya,
Aktay, & Ozden, 2007; Yasaroglu & Akdag, 2013). Individuals who have sufficient knowledge about
the environment will develop positive attitudes towards the environment and will acquire habits in this
direction. As a result of the individuals who have environmental knowledge using this information and
internalizing it in their daily lives, positive attitudes begin to develop in the context of the
environment, and as a result of the development of positive attitudes, environmentally friendly and
positive behaviors towards the environment are displayed (Karaismailoglu, 2018; Oztiirk, 2013).

In order to emphasize the importance of environmental education for children and to increase
environmental awareness, this study was carried out considering as an integrative study that includes
environmental knowledge, attitude and behavior will contribute to the literature and guide new studies.
It is thought that the scale developed in the context of evaluating environmental awareness and
environmentally friendly behaviors in primary education will contribute to the relevant literature on
environmental education. In addition to these, characteristics such as knowledge, behavior and attitude
towards the environment of primary school fourth grade students at the basic education level will be
determined in line with the research, and in this context, it will be tried to contribute to the training of
students as environmentally literate individuals. In this context, it was planned to develop a scale in
order to see the knowledge, attitudes and behaviors of primary school fourth grade students towards
the environment more clearly and to apply this scale to students by carrying out validity and reliability
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studies, and to conduct comprehensive research by interpreting the data obtained in this context. From
this point of view, it is seen that students should only have the necessary environmental knowledge,
positive attitudes towards the environment and environmentally friendly behaviors in order to raise
environmentally literate individuals in line with the objectives of basic education. It can be said that
this study is very important in terms of developing a measurement tool that can measure knowledge,
attitudes and behaviors towards the environment at the primary education level.

In this study, it was aimed to determine the knowledge, behavior and attitudes of primary
school fourth grade students towards the environment and to examine them according to some
variables. Therefore, research questions are as follows:

o What is the level of knowledge, behavior and attitudes of primary school fourth grade students
towards the environment?

e Do the knowledge, behavior and attitudes of primary school fourth grade students towards the
environment differ according to their gender?

e Do the knowledge, behavior and attitudes of primary school fourth grade students towards the
environment change according to the science course grade?

e Is there a relationship between the knowledge, behavior and attitudes of primary school fourth
grade students towards the environment?

Method

This research was carried out by using survey design, one of the quantitative research
methods. Survey design is used for studies aiming to collect data to determine certain characteristics of
a group (Biiytikoztiirk et al., 2014). The study was carried out in three parts. In the first part of the
study, Environmental Knowledge Scale, Environmental Behavior Scale and Environmental Attitude
Scale were developed to measure students' knowledge, behavior and attitudes towards the
environment. In the second part, a pilot study was conducted with 457 fourth grade volunteer students
in a district in the Aegean Region. The validity and reliability analyses were utilized. Finally, the
scales were applied to 292 fourth grade volunteers studying at primary schools in two districts in a
province in the Southeastern Anatolia Region to answer the study’s problems.

Findings

As a result of the analysis, it was found that the environmental knowledge, behavior and
attitude scores did not differ according to gender but the scores of female students were found to be
higher. In the examination made according to the science course grade, it was determined that the
scores of knowledge and attitude scales differed significantly while the scores of behavior scale did
not differ. A positive and significant relationship was determined among students' knowledge,
behavior and attitudes towards the environment.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In this study, knowledge, behavior and attitudes of primary school fourth grade students
towards the environment were determined and analyzed according to some variables. First, the scales
planned to be used in the study were developed. As a result of factor analysis and reliability
calculations, the validity and reliability of the scales were provided. Then, sub-problems were
investigated. It was determined that the environmental knowledge, behavior and attitude scores did not
change depending on the gender variable. However, the environmental knowledge, behavior and
attitude scores of the female students were higher than the male students. In this context, it can be said
that female students are at a better level than boys in transforming their environmental knowledge into
environmental behavior and attitude.

As a result of the research, the environmental knowledge scores of the students with very good
grades were higher than the students with good grades. Unlikely, the environmental behavior scale
scores of the students did not change regarding their grades. The environmental attitude scores of the
students with very good science course grades are higher than the environmental attitude scores of the
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students with good grades. According to the findings of the research, it was observed that as the
academic success of the students increased, their environmental knowledge and attitude levels
increased.

It has been determined that there is a strong and positive relationship between primary school
students' environmental knowledge and attitudes. This result indicates that as the students' level of
knowledge about the environment increases, their attitudes towards the environment improve.
Similarly, it can be said that as students' attitudes towards the environment increase, their level of
knowledge about the environment also increases. There is a significant, if not very strong, relationship
between students' environmental knowledge and behavior. There is a positive, high level and
significant relationship between primary school students' environmental attitudes and behavior levels.
It can be said that as students' attitudes towards the environment increase, their behavior towards the
environment improves positively.

Considering the results obtained as a result of the research, activities and studies that will
enable students to have positive attitudes and behaviors regarding the environment, not only to
increase their knowledge, can be included in schools so that the environmental education to be given
starting from basic education can be more effective.
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Ek 1. Olgme Araglar

Uzun ve Senler

Cevresel Bilgi Olcegi

Dogru

Bilmiyorum

Yanhs

1. Gozle goriilemeyen canlilarin ¢evremizde bir gorevi yoktur.

2. Cevremizde yasayan canlilar insanlarin olusturdugu kirlilikten
etkilenmezler.

3. Gozle goriilemeyen canlilarin hayatimiza herhangi bir faydasi yoktur.

4. Temiz bir gevrede daha saglikli canlilar yagam siirmektedir.

5. Topragm kirlenmesi bizi ve ¢evremizdeki canlilarin yagamini olumsuz
etkiler.

6. Cevremizde gozle goriilen ve goriilmeyen bircok canli yasar.

7. Cevre benim i¢in tiim diinyadir.

8. Cevremize attigimiz plastik ve benzer atiklar uzun zaman orada kalir,
yok olmaz ve dogaya zarar verirler.

9. Evlerimizde kullandigimiz deterjanlar dogaya zarar vermez.

10. Dogaya atilan her sey ayristirici varliklar tarafindan ¢oziilmektedir.

11. Cevremize biraktigimiz her sey kisa bir zamanda ayristiric varliklar
tarafindan yok edilir.

12. Cevremde bulunan su kaynaklar1 insanlarin yasamasi i¢in son derece
onemlidir.

13. Su kaynaklar1 bizim attigimiz ¢oplerle kirlenmez.

14. Arabalarimiz bizim yasamamiz i¢in gereklidir ve siirekli ¢aligmalari
cevreyi kirletmez.

15. Insanlarin kurdugu fabrikalar dogayi kirletmektedir ve mutlaka
denetlenmelidir.

16. Insanlar komiir, petrol gibi cevreyi kirleten yakitlar yerine, riizgar,
giines gibi kaynaklar1 kullansa ¢evremiz biiyiik bir kirlilikten kurtulur.

17. Kisin yaktigimiz odun, komiir gibi seyler dogayi kirletmektedir.

18. Insanlar cevrelerini kirlettigi siirece canlilarin say1s1 azalacak ve
nesilleri tiikenecektir.
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Cevresel Davrams Olcegi

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

1.Dogay1 kirleten birini gordiigiimde onu uyaririm.

2.Cevremde zarar gormiis canlilar goérdiigimde onlara yardim ederim.

3.Su ictikten sonra hepsini bitiremezsem bardakta kalan suyu ¢ope
dokmek yerine ¢evremdeki bitkilerin diplerine dokerim.

4.Cevremizde hayvanlara zarar veren birilerini gorlirsem uyaririm.

5.Su kaynaklarini pisleten insanlar1 gérdiigiimde onlart mutlaka
uyaririm.

6.Evde gereksiz yere agik gordiiglim lambalar1 kapatirim.

7.Banyo yaparken gereksiz yere uzun siire suyu kullanmam.

8.Coplerimi geri doniigiim kutularina atarim.
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Cevresel Tutum Olgegi

Her Zaman

Ara Sira

Uzun

ve Senler

Hicbir Zaman

1.Temiz bir cevrede yasamak kadar giizel bir sey yoktur.

2.Cevremizde bize zarar veren canlilarin yok edilmesi beni izmez.

3.Bir yere gittigimde oradaki ¢opleri bir posete toplamaktan
hoslanirim.

4.Diinyanin herhangi bir yerinde ¢evre ile ilgili kotii bir haber
duymak beni {izer.

5.Ailemizde elektrik ve su kullanimi1 konusunda tasarruf yapmak
cevremize de ¢ok biiyiik katki saglar.

6.0kulumuzda yapilan ¢evreyle ilgili etkinliklere katilmaktan
hosglanirim.

7.0kulumuzda ¢evre koruma kolunda olmak beni mutlu eder.

8.Insanlar dogal yasamin diizenini bozacak sekilde ev, ahir, garaj gibi
yapilar yapmamalidir.

9.Cevremizdeki canlilarin 6zgiir bir sekilde yasama hakki vardir.

10.Bitki ve hayvanlar kesinlikle yok edilmemelidir.
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