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Abstract

In this study, it is aimed to investigate the relationship between students' perceptions of school climate,
their attachment to school and their academic success in different types of secondary education
institutions. For this purpose, the relational survey method, one of the quantitative research methods, was
used in the research. The study group of the research consists of 394 high school students, 254 male and
140 female students studying in various secondary education institutions in Esenyurt district of Istanbul
province with easy accessible sampling method. The "Personal Information Form", which consists of 3
separate parts, "School Climate Scale" and "School Attachment Scale for Children and Adolescents” were
applied to students. The quantitative data obtained were analyzed in SPSS program in computer
environment. In the research, correlation analysis and regression analysis were performed in order to
determine the relationships between high school students' perceptions of school climate, their attachment
to school and their academic success. According to the results of the research, a positive correlation was
found between students' perceptions of school climate, their level of attachment to school and their
academic success. In the study, it was concluded that school climate predicted school success and
academic success, and school attachment predicted academic success at a low level. However, when school
climate and school attachment are analyzed in the model, it is seen that the effect of school attachment
variable on students' academic achievement is not significant. In this case, the school climate can be a
variable including students' attachment to school and academic success.
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Extended Summary

Introduction

School attachment has an important effect on students' academic achievement (Covell,
2010). If the student's attachment to school is strong, his/her emotional bond to his/her
immediate surroundings is strengthened, his success increases, his sense of trust develops, and
he becomes socialized. If the commitment is weak, the probability of being involved in crime
increases (Yildiz & Kutlu, 2015). When evaluated in general, it is seen that students who feel
strong sense of school attachment achieve academic success, take active part in social, cultural
and sports activities, do not have difficulty in attending school and can adapt to social life more
easily. On the other hand, the low level of achievement of the students causes negative
consequences such as alienation from the school and not being able to socialize. Although this
situation causes students to feel invaluable in their education at school, it causes the school to be
evaluated negatively for the student (Turgut, 2015). Another factor that affects students'
academic success and their attachment to school is the school climate.

School climate is defined in relation to school safety. While Freiberg (2003) defined the
school climate as a sense of security and school width, Marshall (2008) defined it as the
perception of trust and respect of teachers and students. Organizational climate, on the one
hand, is defined as the whole of the conditions that enable individuals to be effective on their
behavior, on the other hand, individuals' reactions to different situations (Bulug, 2013). School
climate includes features that allow employees to be shaped by affecting their behavior and
distinguish schools from each other (Celik, 2012). For example, in Ozgenel's (2020) study,
positive school climate is an important precursor factor of school effectiveness. However, the
school climate provides a positive contribution to students' academic success. In addition, an
effective school climate has a preventive effect against problematic situations and behaviors that
may occur in the school (Wang & Degol, 2016). In addition, a positive school climate reflects
positively on students' happiness (Ozgenel & Cetiner, 2019), motivation (Zehir & Ozgenel, 2019)
and their development in sense of commitment, and is an important factor especially in
absenteeism (Eck, Johnson, Bettencourt, & Johnson, 2017).

In the light of this information, we can state that the school climate positively affects the
academic success of the student and that a healthy school climate and high school students can
have a direct effect on their sense of attachment to the school. Therefore, in this study, "Is there a
relationship between the school climate perceived by students studying in different high
education institutions and their attachment to school and their academic achievement?" The
answer to the research problem was sought and it was aimed to determine whether there was a
meaningful relationship between the school climate perceived by the students and their
attachment to the school and their academic achievement.

Methods

Since this study aims to determine the relationship between school climate perceptions
of students studying at different types of high schools, their attachment to school and their
academic achievement, it was conducted according to the relational survey model. The
population of the study consists of 18.535 students studying in 17 public secondary schools in
Esenyurt, Istanbul. In this study, 394 students voluntarily participated in the study by using
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easily accessible sampling method, one of the non-probabilistic sampling methods. Of the 394
high school students that make up the sample group, 140 (35.5%) are girls and 254 (64.5%) are
boys. A scale consisting of three parts, namely the Personal Information Form, the School
Attachment Scale and the School Climate Scale, was used to collect the research data. Personal
Information Form: In the personal information form, the students participating in our research
were asked information about their gender, education levels, types of school they attend and
their year-end grade point averages. School Engagement Scale: “The School Attachment Scale for
Children and Adolescents" developed by Hill and Werner (2006) and adapted into Turkish by
Savi (2011) was used. School Climate Scale: The scale developed by Calik and Kurt (2010)
consists of 22 items and 3 sub-dimensions. Since the data showed normal distribution,
parametric tests were made. The data were analyzed using independent sample t test, one-way
analysis of variance (ANOVA), Pearson correlation and regression analysis.

Results

A positive and significant relationship was found between secondary school students'
perceptions of school climate and their level of school attachment (r =.237, p <.01). Similarly, it
is seen that there are positive and significant relationships between the school climate
perceptions of secondary school students and their academic achievement scores (r = .293, p
<.01). In addition, it was found that there are positive significant relationships between the
school attachment levels of secondary school students and their academic achievement (r =.138,
p <.05).

It is seen that students' perceptions of school climate significantly predict their school
attachment level (p <.05). It predicts 5.6% of students' perception of school climate and their
level of school attachment (r = .237; r? = .056). In other words, 5.6% of the total variance in
school attachment levels explains students' perceptions of school climate. In other words, it can
be said that students' perceptions of school climate positively affect their school attachment.

It is seen that students' perceptions of school climate significantly predict their academic
achievement (p <.05). It predicts 8.6% of students' perceptions of school climate, their academic
achievement (r = .293; r? = .086). In other words, 8.6% of the total variance in academic
achievement levels is explained by students' perceptions of school climate. In other words, it can
be said that students' perceptions of school climate positively affect their academic achievement.

It is seen that students' perceptions of school attachment significantly predicted their
academic achievement (p <.05). It predicts 1.9% of students' perception of school attachment,
their academic achievement (r =.138; r? =.019). In other words, students' perceptions of school
attachment explain 1.9% of the total variance in academic achievement levels. In other words, it
can be said that students’ attachment to their school positively affects their academic

achievement.

It was observed that students' perceptions of school climate and school attachment
together predicted their academic achievement scores at a statistically significant level (F =
19.586, p <.01). While perceptions of school climate alone explained approximately 8.5% of the
total variance in the 1st stage, it was determined that they explained approximately 9% of the
total variance together with the school attachment points in the 2nd stage. However, when the
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school climate and school attachment are added to the model and analyzed together, it is seen
that the effect of the school attachment variable on students' academic achievement is not
significant. This result actually showed that school climate is an important variable including
school attachment. As a result, the school climate, school attachment 5.6%; school climate,
academic success 8.6%; It was found that school attachment predicts academic achievement
positively and at low levels by 1.9%.

Discussion, Conclusion and Recommedations

According to the result of our study, it was determined that there is a positive significant
relationship between high school students' perceptions of school climate and their academic
achievement, and that school climate positively affects academic achievement. According to this
result, it can be said that when students' perception of school climate increases positively, their
academic success also increases. In other words, the academic success of high school students
who perceive the school climate positively is also high. Students who perceive the school climate
as safe and healthy can improve their academic success positively.

Another finding of our study is that there is a positive relationship between students’
school attachment and academic achievement, and school attachment positively affects their
academic achievement. We can interpret this situation as students with high academic success
have high levels of attachment to school, or students with high school attachment also have high
academic success. One of the important findings of our study is that there is a positive
correlation between high school students' perceptions of school climate and their attachment to
school, and high school students' perceptions of school climate positively affect their school
attachment. These findings support the view that a positive school climate has a positive effect
on students' school attachment.

According to the last finding obtained from the study, when high school students’
perceptions of school climate and their school attachment are analyzed together, students’
school attachment does not affect their academic success. Although there is a low level of
positive correlation between students' attachment to school and their academic achievement,
their attachment to school positively affects their academic achievement, even though it is still
low. In fact, this finding shows us how important and inclusive the school climate is for the
school in general and for the students in particular. Considering all these, we can state that a
positive school climate can have a positive effect on students' attachment to the school and their
academic success. In this context, qualitative studies can be conducted to examine students'
perceptions of the school climate and their attachment to school in depth, and different variables
can be examined to determine the leading factors affecting students' academic achievement.
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Ozet

Bu arastirmada, farkl tiirdeki ortadgretim kurumlarinda bulunan 6grencilerin okul iklimi algilar ile
okula baghliklar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda arastirmada nicel arastirma ydntemlerinden iligkisel tarama yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu kolay ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile Istanbul ili Esenyurt ilgesinde
¢esitli ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 254 erkek 140 kiz 6grenci olmak iizere toplam 394 lise
ogrencisi olusturmaktadir. Ogrencilere 3 ayr1 béliimden olusan “Kisisel Bilgi Formu”, Cocuk ve Ergenler
icin Okula Baglanma Olgegi” ve “Okul iklimi Olgegi” uygulanmistir. Elde edilen nicel veriler bilgisayar
ortaminda SPSS programinda analiz edilmistir. Arastirmada lise 6grencilerinin okul iklimi algilari, okula
bagliliklar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iligkilerin belirlenebilmesi amaciyla korelasyon analizi ile
basit ve ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Arastirma sonuglarina gore dgrencilerinin okul iklimi algilari,
okula baglilik diizeyleri ve akademik basarilar1 arasinda olumlu yoénde iligki saptanmistir. Arastirmada
okul ikliminin okula baglanmay1 ve akademik basariyi, okula baglanmanin da akademik basariy1 diisiik
diizeyde olumlu yonde yordadigi sonucuna ulasilmistir. Ancak okul iklimi ile okula baglanma birlikte
modelde analiz edildiginde, okula baglanma degiskeni 6grencilerin akademik basarilar1 tzerindeki
etkisinin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda okul iklimi, 6grencilerin okula baghliklarin ve
akademik basarini da kapsayan bir degisken olabilir.
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Giris

Giiniimiizde okullar, birey iizerinde yalmzca bilissel kabiliyetleri arttirdiklari i¢in degil,
bunun yaninda bireyin sosyal, duyussal ve fiziksel gelisimine de aracilik ettikleri i¢in odak
noktadadir. Bircok 6grenci okulda yapilan sosyal, kiiltiirel, sportif ve sanatsal faaliyetlere katilir.
Ogrencinin arkadas cevresi de bu etkinliklerde yer alir ve bu sayede iliskileri gelisir. Ogrenci
ayni zamanda 6gretmenleriyle de ders disinda bu etkinlikler sayesinde onlar1 tanima imkan
bulur. Bu sayede 6grencinin okul ile bagi artar (Willms, 2003), okula, 6gretmenlerine ve
arkadaslarina yonelik bir bag gelistirir. Ogrencilerde olusan bu baghlik, derslerden sikilmasi ve
buna bagh olarak basarisizliga ugramasi, arkadaslar1 ile yasadigi problemler ve okula
yabancilasmasi gibi olumsuz durumlarin énlenmesi agisindan 6nemli goriilmektedir (Cengel,
Totan ve Cégmen, 2017). Ornegin, Tinto (1975) bireyin egitimle ilgili hedefleri ile okul baghihg
arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirtmektedir. Baska bir fiadeyle, LeCroy ve Krysik’e (2008)
gore Ogrencilerin okula yonelik baghlik duygusu hissetmesi 6grenciler iizerinde bir¢ok olumlu
sonucun olusmasina neden olabilmektedir. Ornegin, okula baghlk, &égrencilerin akademik
basarilari lizerinde olulu bir etkiye sahiptir (Covell, 2010; Thomson, 2005).

Okula baglilik, 6grencilerin okuldan sagladig1 fayda, 6gretim faaliyetlerine iliskin olumlu
algis1 ve kendini okula ait hissetmesidir. Ogrencinin okula baghlig: giicliiyse yakin cevresine olan
duygusal bagi da kuvvetlenir, basarisi artar, giiven duygusu gelisir, sosyallesir. Baghlik zayif ise
suca bulasma olasiliklar1 artar (Yildiz ve Kutlu, 2015). Genel olarak degerlendirildiginde okula
baglilik duygusunu giiclii olan 06grencilerin akademik yénden basariya ulastiklari, sosyal,
kiltiirel ve sportif etkinliklerde etkin gorev aldiklari, okula devam zorlugu ¢ekmedikleri ve
sosyal yasama daha kolay ayak uydurabildikleri goriilmektedir. Baska bir yonden 6grencilerin
basar1 diizeylerinin diisiik olmasi ise beraberinde okula yabancilasma, toplumsallasamama gibi
olumsuz sonuglar1 ortaya c¢ikarir. Bu durum o6grencilerin okuldaki egitimlerini degersiz
hissetmesine neden olmakla birlikte, 6grenci i¢in okulun olumsuz degerlendirilmesine neden
olmaktadir (Turgut, 2015: 88). Literatiirde okula baghlik bilissel, duyussal ve davranissal olmak
tizere 3 boyut ele alinmakta ve okula baghligin ¢ok yonlii bir yap1 olarak incelenmesi
gerektiginden bahsedilmektedir (Furlong ve digerleri, 2003). Wang ve Holcombe (2010),
davranissal baghlhigi, okul katilimi ya da okul etkinliklerine katilim; duyussal baghhgi, okul ile
o0zdeslesme; bilissel baglilig1 ise kendini ayarlama stratejilerinin kullanimi olarak tanimlamistir.

Giivenli okul egitim ve 6gretimin kaygidan, korkudan ve siddetten arindirilmis, saygi ve
anlayis cercevesinde gerceklestirilebilecegi yerdir. Bu ortam o6grenci icin itina ve kabul
duygusunun olustugu iklim yaratir. Giiven saglayan okul; her tiirlii kotii ve olumsuz davranis
iceren zihniyetten uzaklasmis, 6grenciyi destekleyen ve sosyal tertibi asilayan uygulama yeridir
(Mabie, 2003). Okul iklimi, okul giivenligiyle baglantili sekilde tanimlanmaktadir. Freiberg
(2003) okul iklimini gilivenlik hissi ile okul genisligi olarak tanimlarken, Marshall (2008)
ogretmenlerin ve 6grencilerin giiven ve sayg algis1 olarak tanimlamiglardir. Orgiit iklimi, bir
yandan bireylerin davranislar: izerinde etkin olmasini saglayan kosullarin biitiinii diger yandan
bireylerin farkli durumlara karsi gosterdikleri tepkiler olarak tanimlanmistir (Bulug, 2013). Okul
iklimi, calisanlarin davraniglarini etkileyerek sekillenmesine olanak saglayan ve okullari
birbirinden ayirt eden 6zellikler igerir. Okul iklimi, 6rgiitiin ici 6zelliklerini belirleyici yapisin
olusturmaktadir ve okulun bireysel kisiligi olarak kabul edilir (Celik, 2012: 55). Ozgenel'in

157



Pehlivan, B. & Ozgenel, M.

(2020) yaptig1 arastirmada olumlu okul iklimi, okul etkililiginin 6nemli bir 6nctl faktoriidiir.
Bununla birlikte, okul iklimi 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katki saglar. Ayrica etkili
bir okul iklimi okul icerisinde olusabilecek sorunlu durumlar ve davranislar karsisinda 6nleyici
etkiye sahiptir (Wang ve Degol, 2016). Ornegin, olumlu bir okul iklimi, 6grencilerin
mutluluklarina (Ozgenel ve Cetiner, 2019), motivasyonlarina (Zehir ve Ozgenel, 2019) ve baghlik
duygusundaki gelisimlerine olumlu yansir ve 06zellikle devamsizlik sorununda onemli bir
etkendir (Eck, Johnson, Bettencourt ve Johnson, 2017). Olumlu ve etkili bir okul iklimi 6grenciler
genelinde etkin bir 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu durum 06grencilerin akademik
verilerine olumlu yansimaktadir. Bununla birlikte 6gretmenler de yliksek oranda is doyumu
yasamaktadir. Saghkli bir okul iklimi o6grenci akademik verilerinin yaninda Ogretmen
icgiidiistine de olumlu bir faktordiir (Macneil, Prater ve Bucsh, 2009: 75). Diger yandan sagliksiz
bir okul ikliminde okul ¢alisanlarinin ¢alisma istekleri diismektedir. Buna bagl olarak okul ici
iletisim biitlinliyle olumsuz etkilenmektedir. (Calik ve Kurt, 2010: 168). Bu bilgiler 1s181nda okul
ikliminin, 6grencinin akademik basarisini olumlu yonde etkiledigini ve saglikli bir okul iklimi ile
ortadgretim Ogrencilerinin okula hissettikleri baghlik duygusu iizerinde dogrudan etkisi
olabilecegini belirtebiliriz. Dolayisiyla, bu calismada “Farkli ortadgretim kurumlarinda 6grenim
goren Ogrencilerin algiladiklar1 okul iklimi ile okula baghliklar1 ve akademik basarilar: arasinda
bir iliski var midir?” arastirma probleminin cevabi aranmis ve farkl tiirdeki ortadgretim
kurumlarindaki 6grenim goéren Ogrencilerin algiladiklarn okul iklimi ile okula baghliklar1 ve
akademik basarilar1 arasinda anlaml bir iliski olup olmadiginin tespit edilmesi amaglanmistir.
Calismanin temel amacina uygun olarak olusturulan alt amaglar ise su sekildedir:

v Farkl tiirdeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklar1 okul
iklimi ile okula bagliliklar1 ve akademik basarilari arasinda anlamli bir iliski var midir?

v Farkl tirdeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklar1 okul
iklimi, okula baghliklarini yordamakta midir?

v Farkl tiirdeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklar1 okul
iklimi, akademik basarilarini yordamakta midir?

v Farkl tirdeki orta6gretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin okula baghliklari,
akademik basarilarini yordamakta midir?

v Farkl tirdeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren 6grencilerin algiladiklar1 okul
iklimi ile okula baghliklari birlikte, akademik basarilarin1 yordamakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, farkh tiirdeki liselerde 6grenim goren 6grencilerin okul iklimi algilarn ile
okula baglliklar1 ve akademik basarilar1 arasindaki iliskisini belirlemeyi amaglayan bir
arastirmadir. Bu sebeple arastirma, belli bir evrenden onu temsil eden 6rneklem grubundan
belirli bir konuda bilgi elde etmek icin yapilmistir. Bu sekilde yapilan arastirmalar iliskisel
tarama tiirii olarak isimlendirilmektedir. Iliskisel tarama modelleri, durumlar, olgular ve olaylar
arasindaki iliski ve baglantilar1 inceleyen arastirma tiirleridir. Iliskisel taramalar neticesinde
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elde edilen bulgularin degerlendirilmesi sonucu degiskenler arasinda tespit edilen iliskiler,
arastirmacilarin konuyla ilgili olarak tahminlerde bulunmasini saglar (Biytkoztirk, Cakmak,
Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2015).

Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, istanbul ili Esenyurt ilgesi genelinde 17 kamu ortaégretim okulunda
0grenim goren 18.535 (esenyurt.meb.gov.tr, 2019) 6grenci olusmaktadir. Bu arastirmada,
olasilikli olmayan ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir o6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, maddiyat, isgiici ve zaman kaybinin
onlemesi agisindan meydana c¢ikabilecek sinirhiliklar sebebiyle 6rneklemin uygulamasi ve
ulasilmasinin kolay birimlerden belirlenmesidir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2015). Orneklem biiyiikliigiiniin hesaplanmasinda %95 giiven seviyesi ve %5 hata
orant kriter olarak belirlenmis, 18.535 6grendien olusan evren icin 377 6rneklem biiyiikliigiiniin
yeterli oldugu goriilmistiir. Esenyurt ilcesinde kamuya ait farkl lise tiirlerindeki okullara 400
adet 6lgek dagitilmistir. Toplanan 400 Olgekten hatali ve eksik olarak belirlenen 6 6lgek veri
girisinde elenmistir. Geriye kalan toplam 394 6lgek degerlendirmeye alinarak, 394 lise 6grencisi
orneklemi olusturmus ve evreni temsil edecek biiytliklikte olduguna karar verilmistir.
Arastirmaya katilan 6grencielre iliskin bilgiler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan lise 6grencilerine iliskin istatistikler

Ozellik Gruplar f %
Cinsiyet Erkek 140 35.5
Kadin 254 64.5
9.s1mif 77 19.5
Simflar 10. sinif 104 26.4
11.simf 138 35.0
12.simf 75 19.0
Imam Hatip Lisesi (IHL) 152 38.6
Okul Tiirii Mesleki ve Teknik Lise (MTL) 81 20.6
Anadolu Lisesi (AL) 74 18.8
Sosyal Bilimler ve Fen Lisesi (SB-FL 87 22.1
Toplam 394 100,0

Tablo 1'de goriildigi iizere 6rneklem grubunu olusturan 394 lise 6grencisinin 1401
(%35.5) kiz, 254’i (%64.5) erkektir. Sinif diizeyleri agisindan 77’si (%19.5) 9. sinif, 104’4 (%
26.4) 10. smif, 138’1 (%35.0) 11. smnif, 75’1 (% 19.0) 12. siif 6grencisidir. Okul tiirti olarak
inceledigimizde 152’si (%38.6) imam hatip lisesi, 81'i (% 20.6) mesleki teknik Anadolu lisesi,
74’1 (% 18.8) Anadolu lisesi ve 87’si (%22.1) ise sosyal ve fen lisesi 6grencisidir.

Veri Toplama Aragclari

Arastirma verilerinin toplanmasinda Kisisel Bilgiler Formu, Okula Baglilik Olcegi (0BO)
ve Okul Iklimi Olgegi (0I0) olmak iizere toplam ii¢c béliimden olusan bir 6l¢ek kullanilmistir.

Kisisel Bilgiler Formu: Kisisel bilgiler formunda arastirmamiza katilan 6grencilere
cinsiyetleri, egitim diizeyleri, okudugu okul tiirleri ve 6grencilerin y1l sonu not ortalamalari ile
ilgili bilgiler sorulmustur.

Okula Baghlik Olcegi: Hill ve Werner (2006) tarafindan gelistirilen ve Savi (2011)
tarafindan Tiirkce’'ye uyarlanan “Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglanma Olgegi (OBO)”
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kullanilmistir. Besli likert olan oOlgek; okula baglanma, 6gretmene baglanma ve arkadasa
baglanma olmak iizere ii¢ alt boyuta sahiptir. Olcek toplamda 13 maddeden olusmaktadir.
Olgegin uyarlama calismasinda i¢ tutarliik katsayis1 “okula baglanma” alt boyutu icin .82,
“Ogretmene baglanma” alt boyutu icin .74, “arkadasa baglanma” alt boyutu icin .71 ve “tiim
Olgek” icin ise .84 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisi ise .85 olarak bulunmustur. Birey
okudugu ifadenin ne derece uygun oldugunu belirtmek i¢in; “1- Kesinlikle Evet, 2- Evet, 3-
Olabilir, 4- Hayir, 5- Kesinlikle Hayir” seklindeki seceneklerden birini isaretlemektedir. Bu
arastirmada 6lcegin genel i¢ tutarlilik katsayisi 0.89 olarak hesaplanmistir.

Okul Iklimi Olgegi: Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilen 6l¢ek toplam 22 madde ve
3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar1 destekleyici 6gretmen davranislari, basari
odaklilik ve giivenli 6grenme ortami ve olumlu akran etkilesimidir. 010’nin genel ve alt élgekleri
icin hesaplanan i¢ tutarlik (Cronbach alfa) katsayilar1.77 ile .81 arasindadir Calik ve Kurt (2010).
Olgegin tiimii icin ise hesaplanan i¢ tutarhlik Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0.81 olarak
bulunmustur. Olgek 5'li likert olup siralamasi “Hicbir Zaman, Nadiren, Ara Sira, Cogunlukla, Her
Zaman” olarak siralanmistir. Bu arastirma icin ise genel i¢ tutarlilk katsayisi 0.82 olarak
hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan 6lgekler vasitasiyla toplanan veriler bilgisayar ortaminda Excel
tablolar sekline doniistiiriilerek elde edilen veriler SSPS paket programi kullanilarak frekanslar,
ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmis, her iki 6l¢cegin arasindaki iliski ve degiskenler
arasindaki anlaml farkliliklarin hangi tir analizlerle yapilacagina yonelik karar vermek
amaciyla dagilimlarin normalliginin hesaplanmasi icin Basiklik (Skewness) ve Carpiklik
(Kurtosis) testleri yapilmistir.

Tablo 2. Basiklik (skewness) ve carpiklik (kurtosis) testi sonuglari

_ Skewness Kurtosis
Puanlar N * 55 Deger Std Deger Std
Akademik Basar1 394 3.91 1,02 -467 123 -967 245
Okula Baghlik 394 3.40 0.72 -.296 123 -234 245
Okul iklimi 394 3.10 0.62 -.320 123 -.065 245

Tablo 2’de goriildigi iizere 6rneklem grubunu olusturan ortadgretim 6grencilerinin
akademik basari, okula bagllik ve okul iklimi 6l¢ceklerine ait puanlarin normal dagilim gosterip
gostermedigine yonelik yapilan normallik testi sonucuna gore basiklik (Skewness) ve c¢arpiklik
(Kurtosis) degerlerinin -/+1 icinde oldugu goriilmektedir. Basiklik ve carpiklik degerleri -/+1
icinde kaldiginda, dagilimin normal oldugu kabul edilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiylikoztirk,
2012: 41). Olgeklerin toplam puanlar basiklik (Skewness) ve carpiklik (Kurtosis) degerleri -/+1
icinde oldugundan verilerimiz normal dagilim goéstermektedir (p<.05). Dagilimlarin normal
oldugunun goriilmesi iizerine Pearson Momentler Carpimi Korelasyon ve regresyon analizleri
yapilmistir.

Arastirmanin Etik Izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limii
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olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.
Bulgular

Ogrencilerin okul iklimi algilar ile okula baghhk diizeyleri ve akademik basarilar
arasindaki iliskiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Ortadgretim égrencilerinin akademik bagsari, okul iklimi algilari ile okula baghlik diizeyleri
arasindaki korelasyon testi

Akademik Basari Okula Baglanma Okul iklimi

r 1
Akademik Basari p

N 394

r ,138** 1
Okula Baglanma p ,006

N 394 394

r ,293** ,237** 1
Okul Tklimi p ,000 ,000

N 394 394 394

“p<.01

Tablo 3’te gorildiigli iizere ortadgretim oOgrencilerinin okul iklimi algilar ile okula
baghlik diizeyleri arasinda pozitif yonli anlamh iliski bulunmustur (r=.237, p<.01). Benzer
sekilde ortadgretim 6grencilerinin okul iklimi algilari ile akademik basarilar1 puanlari arasinda
pozitif yonlii anlamh iliskiler oldugu goriilmektedir (r=.293, p<.01). Ayrica ortadgretim
ogrencilerinin okula baghlik diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde anlamlh
iliskiler oldugu bulunmustur (r=.138, p<.05).

Tablo 4’te 6grencilerin okul iklimi algilarinin okula bagliliklarini yordayip yordamadigini
ortaya koymak i¢in yapilmis basit regresyon analizi sonuclari yer almaktadir.

Tablo 4. Ortaégretim égrencilerinin okul iklimi algilarinin, okula baghliklarini diizeylerinin yordama
diizeyine iligkin basit regresyon analiz sonuglari

Bagimsiz Bagimh Std. 5
Degisken Degisken Hata (B) t p R R F p
Sabit 560 179 14.315 .000

Ok}lla 237 .056  23.293 .000
Okul iklimi Ba8lanma 273 .057  .237 4.826 .000

Tablo 4’te verilen bulgular incelendiginde 6g8rencilerin okul iklimi algilarinin, okula
baglilik diizeylerini anlaml bir sekilde yordadig: goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin okul iklimi
algilarinin, okula baghlik diizeylerin %5.6' sim1 yordamaktadir (r=.237; r?=.056). Baska bir
anlatimla okula bagllik dizeylerindeki toplam varyansin %5.6’sin1 68rencilerin okul iklimi
algilar agiklamaktadir.

Tablo 5’te oOgrencilerin okul iklimi algilarinin akademik basarilarini yordayip
yordamadigini ortaya koymak icin yapilmis basit regresyon analizi sonugclari verilmistir.

Tablo 5. Ortadgretim égrencilerinin okul iklimi algilarinin, akademik basar diizeylerini yordama diizeyine
iliskin basit regresyon analizi sonuglari

Bagimsiz Bagimh Std.

2
Degisken Degisken Hata (B) t p R R F p
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Sabit _ 425 249 9.735  .000

Akademik 293 .086 36.948 .000
Okul Basar1 478 079 293  6.079  .000
Iklimi

Tablo 5’te verilen bulgular incelendiginde 6grencilerin okul iklimi algilarinin, akademik
basarn diizeylerini anlamh bir sekilde yordadigi goriilmektedir (p<.05). Ogrencilerin okul iklimi
algilarinin, akademik bagar1 diizeylerin %8.6’ sim1 yordamaktadir (r=.293; r?=.086). Baska bir
anlatimla akademik basar1 diizeylerindeki toplam varyansin %8.6’sin1 6grencilerin okul iklimi
algilar agiklamaktadir.

Tablo 6’da 0Ogrencilerin okula baghliklarinin akademik basarilarimi  yordayip
yordamadigini ortaya koymak icin yapilmis basit regresyon analizi sonuglari gésterilmistir.

Tablo 6. Ortadgretim égrencilerinin okul baghliklarinin, akademik basari diizeylerini yordama diizeyine
iliskin basit regresyon analizi sonuglari

Bagimsiz Bagimli Std.

2
Degisken __ Degisken Hata (P ¢ p R R F p
Sabit 245 246 . 13164 000
Akademik 138 .019 7.575 006
Okula Basari 195 071 138 2752  .000
Baglilik

Tablo 6’da verilen bulgular incelendiginde 6grencilerin okula bagliliklarinin, akademik
basar1 diizeylerini anlamh bir sekilde yordadigi gériilmektedir (p<.05). Ogrencilerin okula
baghliklari, akademik bagar1 diizeylerinin %1.9’'unu yordamaktadir (r=.138; r*=.019).
Ogrencilerin akademik basarilarindaki toplam varyansin %1,9" unu 6grencilerin okula baglihk
algilar1 agiklamaktadir. Diger bir ifadeyle 6grencilerin okula baghliklarri, akademik basarilarini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Tablo 7’de 6grencilerin okul iklimi algilan ile okula baghliklarinin birlikte, akademik

basarilarin1 yordayip yordamadigini ortaya koymak icin yapilmis olan ¢oklu regresyon analizi
sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7. Ortadgretim égrencilerinin okul iklimi algilari ile okula baghliklarinin birlikte, akademik
basarilarini yordama diizeyine iliskin coklu regresyon analizi sonuglari

Bagimsiz Bagimli

Degisken degisken Sh. B t P R R? F p
Sabit . 2163 ,307 7,048,000
Okul Iklimi Qﬁ;jﬁm‘k 450 ,081 276 5569 ,000 302 ,091 19,586 000
Okula Baglihk ;102,070 072 1,455,146

Tablo 7’de goriildiigi tizere 6grencilerin okul iklimi algilari ile okula baghliklar: birlikte,
akademik basar1 puanlarini istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordadigi goriilmiistiir
(F=19.586, p<.01). Okul iklimi algilar1 puanlar 1. asamada tek basina toplam varyansin yaklasik
%38,5'ni agiklarken 2. asamada okula baghlik puanlari ile beraber toplam varyansin yaklasik
%9’unu agikladigl saptanmistir. Ancak okul iklimi, okula baglanma ile birlikte modele eklenip
analiz edildiginde, okula baglanma degiskeni Ogrencilerin akademik basarilar1 ilizerindeki
etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir. Sonug¢ olarak, okul ikliminin, okula baghligi %5.6; okul
ikliminin, akademik basariy1 %8.6; okula baghligin, akademik basariyr %1.9 oraninda pozitif
yonde ve diisiik diizeylerde yordadigi bulgularina ulasilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler
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Arastirmadan elde edilen sonuca gore lise 6grencilerinin okul iklimi algilari ile akademik
basarilar1 arasinda pozitif yonlii anlamli iliski oldugu ve okul ikliminin akademik basariy1 olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bu sonuca gore 6grencilerin okul iklimi algilar1 olumlu bir
sekilde arttiginda akademik basarilarinin da arttig1 sdylenebilir. Nitekim, Hoy ve Miskel (2012)
okul ikliminde bahsederken okuldaki tiim bireyler tarafindan algilanan ve biitiin fertlerin
davranislarina etkileyen biitiinciil bir o6zellik seklinde ifadede bulunmaktadir. Buna gore
okuldaki genel atmosferden memnun olan akademik basarilarinin da yliksek olabilecegi seklinde
yorumda bulunabiliriz. Bu goriisii destekler nitelikte Hoy ve Miskel (2012) okul 6rgiit yapisinin
etkinlestirilmesinin ve orgiit yapisinin diizenli sekilde islemesinin 6grenci basarisi iizerinde
pozitif bir etkisinin oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde MacNeil, Prater ve Busch (2009)
yaptiklar1 arastirmada o6grencilerin saglikli isleyen bir orgiit yapisi i¢indeki okullarda daha
ylksek notlar aldigini, akademik olarak daha basarili olduklarini ortaya koymaktadir. Ayrica,
Cornell, Shukla ve Konold (2016) ortaokul ve lise 6grencileri ile yaptiklar: bir arastirmada
diizenli, sistemli, 68renci destegi ile karakterize edilen yetkin bir okul ortaminin 6grencilerin
akademik basarilar lizerinde pozitif etkisinin oldugu seklindedir. Arastirma bulgularimizi bu
acidan ele aldigimizda alan yazindaki bulgularla benzer oldugunu belirtebiliriz. Diger bir
ifadeyle okul iklimini olumlu algilayan lise 6grencilerinin akademik basarilari da yiiksektir. Okul
ikliminin glivenli ve saglikli algilayan o6grenciler akademik basarilarini olumlu yo6nde
yukseltebilmektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu 68rencilerin okula bagliliklan ile akademik basarisi
arasinda pozitif yonli bir iliski oldugu ve okula baghligin akademik basarilari olumlu yoénde
etkiledigi seklindedir. Nitekim Lynch, Lerner ve Leventhal (2013: 17) lise 6grencileri ile
yaptiklar1 calismada lise 6grencilerinin benzer diizeyde akademik basar1 ve okul katilimi
gosteren akranlar: segme egiliminde oldugunu ve akademik basarisi ytliksek 6grencilerin de okul
katilimlarinin yiiksek oldugunu ortaya koymaktadir. Elde ettigimiz bulgular bu goriisii destekler
niteliktedir. Bu durumu okula baghliklarn yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilarinin da
ylksek olablecegi soylenebilir.

Arastirmanin 6nemli bulgularindan biri de lise 68rencilerinin okul iklimi algilar ile okula
baghliklar1 arasinda pozitif iliskili oldugu ve lise 6grencilerinin okul iklimi algilari, okula
baghliklarini olumlu yonde etkilemektedir. Thapa, Cohen, Guffey ve Higgins-D’Alessandro’a
(2013) gore okul iklimi, akademik basariy1 ve sosyal gelisimi kolaylastirabilen 6grencinin okula
katihmi iizerinde 6nemli bir etki olarak kabul edilmektedir. Ozgenel, Caliskan Yilmaz ve
Baydar'in (2018) yaptig1 arastirma sonucuna gore olumlu okul iklimi, ortaokul 6grencilerinin
okula bagliliklarini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Konold, Cornell, Shukla ve Huang (2017: 1293)
lise 68rencileri ile yapmis olduklar1 bir arastirmada etkin disiplin yapisi, destekleyici 6gretmen-
ogrenci iliskileri ve 6grenciler icin akademik beklentilerle karakterize edilen olumlu bir okul
ortamini, daha yiiksek dilizeyde o6grenci katilimini ve daha disiik akran saldirganhg ile
iliskilendirilmistir. Olumlu okul iklimi sadece 6grencilerin okula baghliklarini etkilememektedir.
Ornegin, benzer sekilde olumlu bir iklimde destekleyici miidiir davranislar ile samimi ve
isbirlikci 6gretmen davramislar1 6gretmenlerin okula baghliklarimi artirmaktadir (Ozgenel,
2019). Bu bulgular olumlu bir okul ikliminin 6grencilerin okula baghliklar {izerinde pozitif bir
etkisinin oldugu goriisiinii destekler niteliktedir. Ancak 6zellikle Ozgenel, Caliskan Yilmaz ve
Baydar'in (2018) ortaokul 6g8rencileri tizerinde yaktiklar1 ¢alismada okul iklimi, 6grencilerin
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okula baghiliklarini 6nemli 6lciide etkilerken; bu oran lise 6grencileri i¢in gecerli degildir. Baska
bir ifadeyle lise 6grencilerinin algiladiklar1 okul iklimi algilari, okula baghliklarini ortaokul
ogrencilerine gore daha az etkilemektedir. Bunun temel nedeni lise okul tiirlerinden
kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmadan elde edilen son bulguya gore lise 6grencilerinin okul iklimi algilar ile
okula baghliklar: birlikte analiz edildiginde 6grencilerin akademik basarilarini etkilemektedir.
Ancak okul iklimi, okula baglanma ile birlikte modele eklenip analiz edildiginde, okula baglanma
degiskeni 6grencilerin akademik basarilari tizerindeki etkisinin anlamli olmadigi goriilmektedir.
Bu sonu¢ aslinda okul ikliminin okula baghlig1 da kapsayan 6nemli bir degisken oldugunun
gostermistir. Arastaman (2006) ile Hopson ve Lee’nin (2011) c¢alismalarida bulgularimizi
destekler nitelikte sonuglar saptamislardir. Aslinda bu bulgu bize okul ikliminin, genel olarak
okul, 6zel olarak da dgrenciler icin ne kadar 6nemli ve kapsayici bir faktér olduguna isaret
etmektedir. Tim bunlar géz 6niine alindiginda olumlu bir okul ikliminin 6grencilerin okula
baglhliklar1 ve akademik basarilari tizerinde pozitif bir etki olusturabilecegini ifade edebiliriz. Bu
baglamda oOgrencilerin okul iklimi ve okula bagliklarina iliskin algilarini derinlemesine
incelemek adina nitel arastirmalar yapilabilir ve 6grencilerin akademik basarilarini etkileyen
onciil faktorleri belirlemek i¢in farkli degiskenler incelenebilir.
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