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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, senkron (es zamanli) ders siirecini deneyimleyen dgretmenlerin, bu deneyimlerinden hareketle senkron ders
stireclerinin iyilestirilmesi i¢in olasi ¢6ziim Onerilerini ortaya koyabilmektir. Arastirmada nitel arastirma tiirlerinden fenomenoloji
desen tercih edilmistir. Arastirma, Ankara ili, Cankaya il¢esinde bulunan 6zel bir okulda 2019-2020 6gretim yilinin ikinci
doneminde yapilmistir. Aragtirmaya 84 Ogretmen katilmistir. Arastirmanin verileri {i¢ agik uglu sorunun oldugu bir formla
¢evrimigi yollarla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin senkron ders siirecinin verimli gegmesine iligskin 6nerileri
9 kategori altinda toplanmistir. Bu kategoriler su sekildedir; 6gretim yontem ve tekniklerinde degisiklik yapilmali, 6grencilerle
saglikli bir iletisim kurulmali, 6grenci motivasyonunu arttiric etkinlikler yapilmali, teknolojiyle ilgili problemler ¢oziimlenmeli,
ogrenme eksiklikleri takip edilmeli ve en kisa siirede giderilmeli, senkron ders planlamasi ayrintili bir sekilde yapilmal, velilerin
iizerine diisen gorevleri yapmasi saglanmali, 6gretmenler okuldaki diger ¢alisanlar ile isbirligi yapmali, siire¢ degerlendirme esas
almmalidir.

Anahtar Sézciikler: Senkron Ders, Acil Uzaktan Egitim, Uzaktan Egitim, Covid-19, Ogretmen Goriisleri

Teachers’ solution suggestions for the problems experienced in the synchronous
distance education process during the Covid — 19 pandemic

Abstract

The aim of this study is to reveal possible solution suggestions for the improvement of synchronous lesson processes based on
the experiences of teachers who experience synchronous lesson process. In the research, phenomenology pattern, one of the
qualitative research types, was preferred.. In this study, phenomenology pattern among qualitative research types was preferred.
The research was conducted in a private school in Cankaya, Ankara, in the second semester of the 2019-2020 academic year with
the participation of 84 teachers. The research data was collected online using a form with three open-ended questions. At the end
of the research, the suggestions of the teachers about the efficient course of the synchronous lesson process were collected under
9 categories. These categories are as follows; teaching methods and techniques should be changed, effective communication
should be established with students, activities should be carried out to increase student motivation, technology-related problems
should be resolved, learning deficiencies should be followed and eliminated as soon as possible, synchronous lesson planning
should be done in detail, parents should be able to do their part, teachers should cooperate with their colleagues and related staff
at school and process evaluation should be taken as basis.

Keywords: Synchronous Course, Emergency Remote Education, Distance Education, Covid-19, Teacher Opinions
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Giris

Covid — 19 salgmi nedeniyle yasanan salgin donemi, insanlarin yagamin her yoniiyle
ayrilmaz bir biitiin oldugu diislincesini gérmesine olanak saglamistir. Bu diigiincenin gozler
online serilmesi 6nemliydi ancak bunun anlagilmasi kolay olmadi. Bu siirecin anlagilmasinda,
geemiste yasanan tiim olaylar gibi insanlarin, gruplarin, toplumlarin kendilerine 6zgii olaylar1
algilama bi¢imlerinin etkili olacagi da diisiiniilebilir (Ciiceloglu, 2020).

Covid — 19 salgmin anlasilabilmesi o siirecin yasanmasi ve etkisinin hissedilebilmesiyle
de iliskilidir. Diinya {izerinde yasayan biitliin insanlarin etkileyen Covid — 19 salgini, o
insanlarin ugras alani olan sektdrleri de derinden etkilemistir. Salginin etkisi altina aldig1 bu
sektorlerden biri de egitimdir. Ulkemizde bakanlik yetkililerinin almis oldugu énlemler
neticesinde aileler, 6gretmenler ve 6grenciler salgin sonucunda olusan uzaktan egitim siirecine
bir sekilde uyum saglamistir (Kirmizigiil, 2020).

Koranaviriisten kaynakli salgin doneminde, insanlarin sokaga ¢ikamamasi, 6grencilerin
okula gidememesinden dolay1 egitimdeki en 6nemli ¢6ziim yolu uzaktan egitim olmustur.
Ulkeleri yonetenler, saglikli bir yasam i¢in ¢cok zorlu miicadeleler vermistir. Devletler, saglikli
bir yasam kadar, ellerindeki olanaklari da kullanarak egitimdeki siirdiirebilirligi saglamak
amaciyla egitimi uzaktan yapmaya calismistir (Telli-Yamamoto & Altun, 2020). Uzaktan
egitimin bu siiregte bir ¢oziim yolu olmasiyla birlikte yliz yiize egitimin yerine gecemeyecegi

gergegiyle birlikte sinirliklarinin da oldugu bilinmektedir (Lau, Yang & Dasgupta, 2020).

Yasanilan salgin doneminde, bilgisayar ve internet teknolojileri uzaktan egitimin
tasariminda bu tasarimlarin gelistirilip olgunlastirilmasinda oldukga etkili olmustur. Uzaktan
egitimindeki bu gelismeler, egitim alanindaki gelismelerle de uyumlu bir sekilde ilerlemeye
devam etmistir (Acarbay, 2016). Teknoloji ve egitimin birlikte ilerleme kaydetmesi, 6zellikle
salgin doneminde kullanilan uzaktan egitim terminolojisini de canlandirmistir. Bu terminoloji
canliliginda 6n plana ¢ikan iki kavram senkron (es zamanli) uzaktan egitim ve asenkron (es
zamansiz) uzaktan egitimdir. Senkron (es zamanli) uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrencinin
fiziksel olarak farkli ortamlarda bulunmalarina ragmen iki yonli iletisimin saglandigi ve
karsilikli etkilesimin eszamanli olarak ger¢eklestigi modeldir. Asenkron (es zamansiz) uzaktan
egitim ise, derste Ogretileceklerin onceden hazirlandigi, hazirlananlarin ¢evrimigi yollarla
ogrencilere ulastirildigi, zaman ve mekandan bagimsiz, esnek bir iletisim modelidir (Yorganci,

2014).

Mart 2020 tarihinde Covid-19 salgini nedeniyle okullardaki egitime uzaktan senkron ve

asenkron olarak devam edildi. Ogretmenler okullara gitmeden egitim-6gretim faaliyetlerini
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uzaktan gerceklestirdi. Saglik alaninda Covid — 19 ile bas edebilmek ve insanlar1 yeni normale
ulagtirabilmek adina ¢ok yol kat edilmesine karsin, egitim alaninda yapilan ¢aligmalarin bu
denli etkili olmadigini sdyleyebiliriz (Hossain, 2020). Covid-19 salginin pek ¢ok alanda oldugu
gibi, egitimde de bizi hazirliksiz yakaladigimi diistinmekteyiz. Hazirliksiz yakalandigimiz
egitim siirecinde de en can alict noktalardan biri, 6gretmenlerin en ¢ok zaman harcadiklari
okuldaki ders siiregleridir. Yiiz yiize egitimdeki ders siire¢lerinin uzaktan egitimdeki karsiligi
senkron dersler oldugundan, yasanilan senkron ders siireglerinden ¢ikarilabilecek ¢ok 6nemli
bilgiler oldugunu diisiinmekteyiz. Salgin doneminde gergeklestirilen senkron dersler hem
ogretmen hem de 6grenciler i¢in ¢ok dnemli bir deneyim oldu. Bu siiregte yasanilanlarin analiz
edilmesi, tartisilmasi ve sonraki kusaklara aktarilmasi bu arastirmayir 6nemli kilmaktadir.
Ayrica arastirmanin sadece senkron derslere degil, yeni normaldeki uzaktan yapilacak farkl
uygulamalara da 151k tutmasi 6nemli olabilir. Buradan yola ¢ikarak arastirmanin amaci, senkron
(es zamanl) ders siirecini deneyimleyen 6gretmenlerin, bu deneyimlerinden hareketle senkron

ders siireclerinin iyilestirilmesi i¢in olasi ¢dzlim Onerilerini ortaya koyabilmek olmustur.
Bu amaca bagli olarak arastirmada yanit aranacak soru asagidaki gibidir:

Ogretmenlerin acil uzaktan egitim kapsamindaki senkron ders siirecinde yasadiklari

olumsuzluklara iliskin ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

flgili Alanyazin

Koronaviriisle birlikte hayatimiza giren salgin siireci egitim 6gretim siirecinde olan biitiin

degiskenleri etkilemistir. Bu etkilerin en basinda yiiz yiize egitimin biitiin diinyada oldugu gibi

iilkemizde de kesintiye ugramasi olmustur. Pandemi doneminde egitimin kesintiye ugramast ile

birlikte tiim diinyada bir¢ok egitim kurumu hizli bir sekilde reflex gostererek acil uzaktan

(emergency remote education) egitim uygulamalarini hayata gecirmistir (Bozkurt, 2020). Bu

kavram yillardir kullanilan uzaktan egitim (distance education) kavramindan farklidir. Bu

farklilik Bozkurt ve digerleri (2020) tarafindan asagidaki gibi agiklanmistir (Akt. Bozkurt, 2020):

e Acil uzaktan egitim zorunluluktur. Uzaktan egitim ise diger egitim olanaklar1 ile
birlikte bir secenektir.

e Acil uzaktan egitim ile ortaya ¢ikan problemlere gecici ¢ézlimler bulunur. Uzaktan
egitimle 6grenmenin yasam boyu oldugu gerceginden hareketle, 6grenme — 6gretme

problemleri i¢in kalic1 ¢6ziim yollar1 olusturulur.
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e Acil uzaktan egitim, zor donemlerde eldeki olanaklar ile egitimin ayakta kalmasim
saglar. Uzaktan egitim belirli bir amaca ulasabilmek i¢in alanla ilgili temel bilimsel
bilgi ve uygulamalari, organize edilmis bir sekilde ise kosarak egitimi siirdiiriilebilir
kilar.

e Acil uzaktan egitim kavramindaki uzak sozciigiiniin Ingilizce karsiigi remote
sozcuigiidiir. Bu sozciik fiziksel anlamdaki uzakligi ifade eder. Uzaktan egitim
kavramindaki uzak sozciigiiniin Ingilizce karsilig1 ise distance sdzciigiidiir. Bu sézciik

sadece fiziksel uzaklig1 degil, etkilesimsel ve psikolojik uzaklig1 da anlatmaya c¢alisir.

Acil uzaktan egitim ile uzaktan egitim kavramlar1 arasindaki farki kisaca 6zetleyecek
olursak acil uzaktan egitimin durumu kurtarmak, uzaktan egitimin ise egitimdeki kaliteyi
arttirmak i¢in Ogrenenlere alternatif bir Ogrenme ortami sunmak adina yapildigini
sOyleyebiliriz. Pandemi doneminde acil uzaktan egitim kavrami yerine, uzaktan egitim
kavraminin kullanildigini diisiinmekteyiz. Kavram kargasasi ne kadar ¢ok yasanirsa yasansin,
pandemi siirecinden oOzellikle uzaktan egitim adina ¢ikarilabilecek ¢ok biiyiik derslerin
oldugunu ifade edebiliriz. Bu nedenle uzaktan egitim kavraminin ve bu kavramla birlikte

egitim alanina giren yeni kavramlarin tanimlarinin anlagilmasini 6nemsiyoruz.

Uzaktan egitim (distance education) alanyazinda farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Holmberg (1995) uzaktan egitim taniminda, 6grenci ve 6gretmenin ayni mekanlarda ayni anda
bulunmasinin bir kosul olmadiginin, 6gretmenin G6grenciyi denetim altina almadiginin,
ogretimin planlt oldugunun, rehberlik gerektirdiginin ve g¢esitli calisma bigimlerinin oldugunu
vurgulamaktadir. Usun (2006) ise uzaktan egitimi 6grenme ve 6gretme siireglerinde kaynak ve
alicinin ayr1 ortamlarda oldugu, 6grenme 6gretme siireclerindeki bir¢ok degiskene bireysellik,
esneklik ve bagimsizlik imkani veren, ¢esitli teknolojik araglarin kullanildigi, kaynak ve alici
arasindaki iletisimin etkilesimli oldugu planli bir egitim teknolojisi uygulamasi olarak
tamimlamigtir. Moore & Kearsley (2012) uzaktan egitimi 6gretme-0grenme siireclerinin
planlandig1, 6gretmen ve 6grencinin ayri1 zaman ve yerlerde bulundugu, icerigin ¢evrimici ya
da basil1 olarak verildigi ve 6gretmen ile 68renci arasinda iletisim siirecinin kapsamli oldugu
bir yontem olarak tanimlamistir. Bir baska tanima gore ise, uzaktan egitim Ogretmen ve
ogrencilerin farkli yerlerde ve zaman dilimlerinde oldugu, 6grenmenin planli, 6gretimin basili
veya elektronik materyallerle yapildigt bir egitim sistemidir (Gokmen, Duman & Horzum,

2016). Uzaktan egitim tanimlar1 incelendiginde, tanimda cevrimici, teknolojik araglar ve
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uygulamalar, 6gretici ve dgrenenlerin ayn1 ortamda olmamasi, belirli bir plan1 gerektirmesi gibi

kavramlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.

Gliniimiizde uzaktan egitim, okullarin ya da egitim sistemlerinin ihtiyacina gore senkron
ya da asenkron bi¢imde olabilir. Uzaktan yapilan egitimlerde 6grencilerin senkron ya da
asenkron modellere etkili olarak katilmasi icin farkli teknolojilerin sundugu olanaklardan
yararlanilmaktadir (Baki, Karal, Cebi, Silbir & Peksen, 2009). Senkron ve asenkron modellerin
nasil yapildigin1 bilmek, &gretenlere cevrimici ya da karma yontemlerin hangisinin
uygulanacagi konusunda fikir vermesi agisindan c¢ok Onemlidir. Bu sebeple senkron ve
asenkron Ogretim sekillerinin avantaj ve zorluklarini bilmek gerekir. Bunlar Tablo 1°de

verilmistir (Midkiff & DaSilva, 2000).

Tablo 1°den de anlasilacagi gibi 6grencilerin birbirleriyle, 6grencilerin igerikle ve 6grenci
ile 6gretmenin etkilesim ya da iletisimin gecikmeli olusu asenkron egitimin dezavantajlarinin
basinda gelmektedir (Yorganci, 2014). Bir bagka degisle asenkron derslerde iletisim tek
yonliidiir, 6gretmen ve dgrenciler birbirlerine ayni anda soru soramazlar. Tek yonlii yapilan
uzaktan egitim modellerinde O6gretmenin rolii yillar i¢inde mektup dagitan, radyo ve
televizyonlarda bilgi kaynagi olmustur. Tek yonlii iletisimin oldugu dénemlerde 6gretmenin
rolii oldukga smirhidir. Ancak ¢ift yonlii iletisim (Ogretme-6grenme siirecinde dgretmen ve
ogrencilerin sesli ya da goriintiilii olarak ¢ift yonlii iletisimde bulunmasidir (Isman, 1998))
olanagini saglayan ses-video konferans ve web tabanli sistemlerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte
ogretmenlerin uzaktan egitimdeki rolleri de degismistir. Cift yonli uzaktan egitim
sistemlerinde Ogretmen bilgi kaynagi olmaktan ¢ok kaynagi saglayan, 6grenme siirecini
yoneten, 0gretim siirecini tasarlayan, degerlendirme ve teknoloji konusunda uzman olan rollere

sahip olmustur (Gokmen, Duman & Horzum, 2016).
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Tablo 1

Senkron ve Asenkron Uzaktan Egitim Modellerinin Avantaj ve Zorluklart

Senkron Asenkron
e  Mekana bagli engelleri ortadan | ¢  Mekana ve zamana bagli engelleri
kaldirir. ortadan kaldirir.
e Egitim boyunca 6gretmen ve e Herkesin egitime erisim olanag: vardir.
Ogrenciler arasinda e  Farkli 6zelliklere (¢ekingen, utangag,
Avantaj profesyonelce bir iligki vardir. ozgiiveni yiiksek, basarili, basarisiz,
vb.) sahip kisilerin egitime katilmasin
saglar.
e Egitim uluslararas: 6zellige kavusur.
e Dersleri planlamak zordur. e Sanal ve dagmik bir 6grenci toplulugu
e Dagmik bir 68renci toplulugu vardir.
Zorluklan vardir. e  Baz konular i¢in uygun bazilari i¢in
uygun degildir.
e Onemli 8lgiide 6zdisiplin ve olgunluk
gerektirir.

Uzaktan egitimin basarili olmasini saglayan etkenlerin baginda 6gretmenlerin gosterdigi
performans gelmektedir. Geleneksel 6gretim siirecleriyle uzaktan egitim karsilastirildiginda
o0grenme Ogretme siireclerindeki zaman ve mekan kavraminin anlaminda degisim olmustur.
Ogretmenlik mesleginin gereklerini ¢ok iyi yerine getirenler bile dgretmenligin yiiz yiize
yapilmadigi, farkli zamanlarda 6gretimin yapildigi ve mekanin tek bir ortama bagl kalmadigi
uzaktan egitim siirecinde zorlanabilirler (Dogan, 2013). Uzaktan egitimin senkron modelini
gerceklestiren 6gretmenlerin bu modele uyum saglayabilmeleri i¢in ciddi bir hazirlik siireci
yasamalar1 gerekir. Senkron derslerin verimli gegebilmesi i¢in Ogretmenlerin Ozverili
caligmalar yapmasini1 gerektirmesi, geleneksel 6gretim yontemlerinin uzun siire uygulanmasi
sonucu olusan 0gretmenlerin mesleki aligkanliklardan vazgecememesi, 6gretmenlerin gesitli
nedenlerden dolay1 uzaktan egitime karsi olumsuz bakis agilarinin olmasi, onlarin senkron

derslere kars1 hazirbulunusluklarini diisiirmektedir (Dada, 2006).

Uzaktan egitimin uygulanmasindaki modellerden biri olan senkron derslerin kalitesinin
artmasinda Ogretmenlerin ders Oncesinde, ders siirecinde ve ders sonrasinda gosterdigi
performans ¢ok onemlidir. Kisacas1 egitim-6gretim uzaktan da yiiz yiize de olsa 6gretmenin
rolii ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle senkron ders siirecinde dgretmenlerin sosyal aglart verimli bir
sekilde kullanabilmesi, 6grencilerin ilgi, istek ve goriisleri dogrultusunda ders planlarini
yapabilmesi, 6grenciler arasinda grup calismasini yapabilecekleri ortamlari olusturabilmesi,
ders anlatimlarini farkli yontem ve tekniklerle eglendirici yapabilmesi, 6grencilerin derse karsi

motivasyonlarini arttirabilmesi, dersi etkilesimli yapabilmesi ve ogrencilere rehberlik
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edebilmesi gerekir. Bu gereklilikler senkron derslerin kalitesinin artmasina neden olacaktir

(Yi1lmazsoy & Kahraman, 2018).

Yapilan bu arastirmanin verileri Covid-19 salgimi siirecinde, acil uzaktan egitim
kapsaminda senkron ders siirecini yasayan oOgretmenlerden elde edilmistir. Bu anlamda
alanyazinda benzer ¢aligmalar yapildigi goriilmiistiir. Fidan (2020) uzaktan egitim siirecini
yasayan Ogretmenlerin goriisleriyle elde ettigi verilerde en sik ifade edilen olumlu ydnlerin
akademik ve sosyal, genel olumsuz yonlerde ise en ¢ok goriisiin erisim sorunu oldugu sonucuna
varmistir. Cakin & Kiilek¢i Akyavuz (2020) yaptig1 ¢aligmada goriis aldigi 6gretmenlerin
iletisim, veli ve O0grencilerin 6grenmesiyle ilgili sorunlar yasadiklarini; 6grencileri motive
etmek i¢in de destekleyici etkinlikler yaptiklari, gelecek icin onlari tesvik ettikleri, okula
devam ettikleri hissini uyandirdiklari, sagliklarin1 koruyucu ¢aligmalar yaptiklarini ve giizel

sozler sdylediklerini belirtmiglerdir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji (goriingiibilim) kullanilmistir.
Fenomenoloji arastirmacinin bir ya da daha fazla katilimcinin bir fenomeni (durum, olay,
kavram, vb.) nasil deneyimlediklerini agiklamaya calistig1 nitel aragtirma yontemidir. Bu
yontemde arastirmaci, fenomeni yasayan bireylerin deneyimledikleri diinyaya girmeye ¢abalar.
Bu sebeple fenomenolojik desende derinlemesine incelemeler yapilip yasanilanlarin 6z
yakalanmaya caligilir. Bir bagka degisle fenomenoloji yontemi, bireylerin deneyimledikleri
yasantilar1 0grenebilmek i¢in onlarin zihinlerindekini ortaya ¢ikarmaya c¢alismaktir
(Christensen, Johnson & Turner, 2015). Arastirma stirecindeki veri toplama araci ile salgin
doneminde dgretmenlerin senkron ders siirecinde yasadiklar1 deneyimler ortaya ¢ikartilmaya
calisilmis (Patton, 2018), elde edilen verilerin betimsel analizi yapilmis (Strauss & Corbin,
2014), bu analizler sentezlenerek (Cronin, Ryan & Coughlan, 2008) arastirma

raporlastirilmistir.
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Arastirmanin Simirhklar:

Arastirma; Ankara’da 6zel bir okulda gorev yapan Covid-19 salgini doneminde senkron
dersler araciliyla uzaktan egitim yapan Ogretmenlerle, verilerin betimsel analiziyle,
katilimcilarin gonderilen formdaki sorulara verdikleri yazili yanitlarla, fenomenoloji deseni ve

nitel aragtirma yontemine uygun olarak toplanan verilerle sinirlandirilmistir.
Calisma Grubu

Arastirma, Ankara ili, Cankaya ilgesinde bulunan 6zel bir okulda 2019-2020 6gretim
yilinin ikinci doneminde yapilmistir. Aragtirmaya anaokulundan 7, ilkokuldan 23, ortaokuldan
30, liseden 24, toplamda ise 84 6gretmen katilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 21°1
erkek, 63°ii kadindir. Ogretmenlere ait cinsiyet, mesleki kidemleri ve brans bilgileri Tablo 2’de

verilmistir.

Arastirmada amacgli O6rneklem tiirlerinden kolay ulasilabilir 6rneklem ydntemi
uygulanmigtir. Kolay orneklem tiiriiniin kullanilmasinin nedeni, aragtirma siirecine katilan
kisilere hizl1 bir sekilde ulasilmasi ve veri toplama siirecinin pratik olmasidir. Covid-19 salgim
doneminde egitimin uzaktan senkron olarak yapilmasindan dolayr katilimecilara ¢evrimigi

ortamdan ulagilmstir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya ait verilerin toplanabilmesi i¢in arastirmacilar tarafinda iki boyutlu bir form
kullanilmistir. Form olusturulmadan Once arastirmaya katilan &gretmenlerle goriismeler
yapilmistir. Ogretmenlerden elde edilen goriismelerden yararlanarak formda yer alacak ii¢ soru
hazirlanmigtir. Sorular, alaninda doktorasini yapmis bir program gelistirme ve bir de dlgme
degerlendirme uzmanina gosterilip goriisleri alinmistir. Sorularin anlasilabilirligini ve veri elde
etmedeki amaca uygunlugunu belirlemek amaciyla farkli kademelerdeki ii¢ 6gretmenden
formu doldurmas istenmistir. Ogretmenlerin 6n uygulamada doldurdugu formlardan hareketle

formun son haline karar verilmistir.
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Tablo 2

Osretmenlere Ait Cinsiyet, Mesleki Kidem Ve Brang Bilgileri

Ogretmenler | Cinsiyet | Mes.Kid. Brans Ogretmenler | Cinsiyet | Mes.Kid. Brang
01 Kadin 12 Anaokulw/Simif Ogretmeni 043 Erkek 20 Matematik
02 Kadin 10 Anaokulw/Sinif Ogretmeni 044 Erkek 18 Matematik
03 Kadin 15 Anaokulu/ Sinif Ogretmeni 045 Kadin 15 Matematik
04 Kadin 4 Anaokulu/Fransizca 046 Erkek 14 Matematik
05 Kadin 4 Anaokulu/Fransizca 047 Erkek 6 Matematik
06 Erkek 5 Anaokulu/Drama 048 Erkek 18 Matematik
07 Erkek 20 Anaokulu/Miizik 049 Erkek 12 Matematik
08 Kadin 30 1. Sinif Ogretmeni 050 Kadin 12 Matematik
09 Kadin 8 1. Sinif Ogretmeni 051 Kadin 7 Matematik
010 Kadin 15 1. Sinif Ogretmeni 052 Kadin 12 Fransizca
011 Kadin 15 1. Sinif Ogretmeni 053 Erkek 14 Fransizca
012 Kadin 8 1. Sinif Ogretmeni 054 Kadin 10 Fransizca
013 Kadin 8 2. Sinif Ogretmeni 055 Erkek 18 Fransizca
014 Erkek 12 2. Sinif Ogretmeni 056 Kadin 15 Fransizca
015 Erkek 8 3. Sinif Ogretmeni 057 Kadin 17 Fransizca
016 Erkek 12 3. Sinif Ogretmeni 058 Kadin 18 Fransizca
017 Kadin 15 3. Sinif Ogretmeni 059 Erkek 12 Fransizca
018 Kadin 15 3. Sinif Ogretmeni 060 Kadin 14 Fransizca
019 Kadin 16 4. Siif Ogretmeni 061 Erkek 14 Fransizca
020 Kadin 12 4. Siif Ogretmeni 062 Kadin 14 Fransizca
021 Kadin 14 4. Siif Ogretmeni 063 Kadin 18 Ingilizce
022 Kadin 12 4. Siif Ogretmeni 064 Kadin 17 Ingilizce
023 Erkek 15 Tlkokul Fransizca 065 Kadin 15 Ingilizce
024 Kadin 14 Ilkokul Fransizca 066 Kadin 15 Ingilizce
025 Erkek 16 Ilkokul Fransizca 067 Kadin 15 Ingilizce
026 Kadin 20 Tlkokul Fransizca 068 Kadin 16 Ingilizce
027 Erkek 18 Ilkokul Fransizca 069 Kadin 12 Tiirk Dili ve Edebiyati
028 Kadin 17 Ilkokul Fransizca 070 Erkek 11 Tiirk Dili ve Edebiyati
029 Erkek 15 Ilkokul Fransizca 071 Kadin 12 Tiirk Dili ve Edebiyati
030 Kadin 16 Ilkokul Fransizca 072 Kadin 16 Tiirk Dili ve Edebiyati
031 Kadin 15 Tiirkce 073 Kadin 16 Tiirk Dili ve Edebiyati
032 Kadin | 19 Tiirkge 074 Kadn | 6 Fizik
033 Kadm | 7 Tiirkge 075 Kadin | 18 Fizik
034 Kadin 18 Tiirkce 076 Kadin 19 Kimya
035 Kadin 8 Sosyal Bilgiler 077 Kadin 12 Kimya
036 Kadin 8 Sosyal Bilgiler 078 Kadin 18 Biyoloji
037 Kadn 8 Sosyal Bilgiler 079 Kadmn 6 Biyoloji
038 Kadin 25 Fen Bilimleri 080 Erkek 16 Felsefe
039 Kadin 16 Fen Bilimleri 081 Kadin 25 Felsefe
040 Kadn 20 Fen Bilimleri 082 Kadmn 25 Cografya
041 Kadin 12 Fen Bilimleri 083 Kadin 25 Tarih
042 Kadin 20 Matematik 084 Kadin 20 Tarih

iki boyutu olan formun birinci boyutunda &gretmenlerin cinsiyeti, brans1 ve dgretim
verdikleri diizey yer almaktadir. Formun ikinci boyutunda ise 0gretmenlerin senkron (es
zamanli) ders siirecinde yasadiklarini ifade etmesi amaciyla {i¢ soru bulunmaktadir. Formda
yer alan sorular su sekildedir: 1. Senkron (es zamanli) ders siirecinde yasadiginiz olumlu
ozellikler nelerdir? 2. Senkron (es zamanli) ders siirecinde yasadiginiz olumsuzluklar nelerdir?
3. Senkron (es zamanli) ders siirecinde yasadiginiz olumsuzlarin ¢oziimlenmesi igin
oOnerileriniz nelerdir? Makale yazimindaki sézciik ve sayfa sayis1 sinir1 goz dniine alindigindan
Olgekteki sorulardan sadece ligiinciisiiyle ilgili toplanan verilerle ilgili yapilan ¢aligmalara yer

verilmistir.
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Arastirmada kullanilan form google’in form hazirlama o6zelliginden yararlanarak
olusturulmustur. Form senkron ders yapan Ogretmenlerin maillerine gonderilmistir.
Ogretmenler sorular1 ¢cevrimici ortamdan en fazla 48 saat siire icinde yazarak yanitlamis ve
aragtirmacilara gondermistir. Arastirmada 6gretmenlerin yasadiklarindan hareketle yazdiklar

aragtirmanin veri kaynagini olusturmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler N-Vivo programi ile betimsel yolla analiz edilmistir.
Betimsel analiz ile aragtirmanin problemine yonelik katilimcilarin baglantili olarak sdyledikleri
ve bunlardan hareketle ortaya ¢ikan sonuclar belirlenmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Formdaki sorulardan hareketle kategori ve kodlar belirlenmistir. Formun hazirlanmasinda
uzmanlarin goriisleri alinarak ve senkron ders siirecini yasayan dgretmenlerden bazilaria 6n
uygulama yapilarak formun kapsam gegerligi saglanmistir. Caligmadaki verilerin giivenirligini
saglamak icin analiz sonucu belirlenen kategori ve kodlar iki arastirmaci tarafindan yapilip

karsilastirilmistir.
Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmada gecerligi saglamanin yollarindan biri betimsel gegerligi ortaya
koymaktir. Betimsel gegerligin amaci bir fenomenin, durumun ya da grubun dogru bigcimde
betimlenmesini saglamaktir. Bunu saglanin yollarindan biri arastirmaci c¢esitlemesidir
(Christensen, Johnson, Turner, 2015). Arastirmada, veriler iki aragtirmaci tarafindan toplanip

yorumlanarak siirecin betimlenmesinin daha gegerli yapilmasi amag¢lanmaistir.

Nitel arastirmada gegerlik genellikle i¢ ve dis gegerlik Slgiitleriyle elde edilmektedir. i¢
gecerlik yerine inandiricilik; dis gegerlik yerine ise transfer edilebilirlik kullanilmaktadir
(Glesne, 2020; Punch, 2014). Arastirmada inandiriciligr artirmak i¢in 6n yargilardan bagimsiz
ve derinlemesine veri toplanmaya caligilmistir. Ayrica verilerin analizleri siireci yasayan
ogretmenlerden bazilarinin incelemesine sunulmustur. Transfer edilebilirligi saglamak igin
verilerin analizinde katilimcilara ait goriislerden dogrudan alintilar yapilmis, katilimeilarin
ogretmenlik yaptig1 alanlar, mesleki kidemleri ve cinsiyetleri ayrintili bicimde ifade edilmis,
aragtirmaya katilan kurumdaki 6gretmenlerden senkron ders siirecini yasayanlarin biiyiik bir

boliimiinden veri toplanmustir.

Nitel arastirmada giivenirlik genellikle i¢ ve dis glivenirlik dlgiitleriyle elde edilmektedir.
I¢ giivenirlik yerine tutarlilik; dis gecerlik yerine ise teyit edilebilirlik kullanilmaktadir (Glesne,

2020; Punch, 2014). Arastirmanin tutarhi§ini arttirmak i¢in arastirmada toplanan veriler
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herhangi bir yorum katilmadan sunulmus, verilerin analizinde onceden hazirlanan temalar
kullanilmistir. Teyit edilebilirlik i¢in ise, betimsel analiz yapilmis, veriler bagka uzmanlarin
gorlislerine sunulmus, aragtirmacilar verileri kendi baslarina toplamis ve arastirma siirecine
katilanlarm giiveni kazanilmaya ¢alisilmis, kimlikleri gizlenmis, alintilarin sunumu i¢in O1,

02, O3 gibi kisaltmalar kullanilmistir.

Etik Konular

Arastirmanin amaci, arastirmada kullanilan form, katilimcilarin arastirmadaki rolleri,
caligmanin goniilliiliik esasina dayandigi, forma yazilanlarin arastirmacilar disinda herhangi
bir kisinin gdrmeyecegi gibi tiim bilgilendirmeler, kurumda senkron ders siirecini yasayan
ogretmenlere, onlarin mail adreslerine gonderilerek yapilmistir. Arastirmaya goniillii olarak
katilanlar, gonderilen forma yazdiklarmni, Google formu kullanarak mail yoluyla
aragtirmacilara gondermistir. Yanitlarda yazilanlar, bunlar1 kimlerin yazdig: gizlilik esasina

dayanarak saklanmaistir.

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada “Ogretmenlerin senkron ders siirecinde yasadiklar1 olumsuzluklara iliskin
¢ozlim Onerileri nelerdir?” sorusuna yonelik yanitlar belirlenmistir. Elde edilen yanitlar Tablo
3’de verilmistir. Tablo 3’e goére arastirma siirecine katilan &gretmenlerin senkron ders
siirecinde yasanan olumsuz durumlara iliskin ¢6zim 6nerileri 6gretim yontem ve tekniklerinde
degisiklik yapilmali, 6grencilerle saglikli bir iletisim kurulmali, 6grenci motivasyonunu
arttirict etkinlikler yapilmali, teknolojiyle ilgili problemler ¢oziimlenmeli, 6grenme eksiklikleri
takip edilmeli ve en kisa siirede giderilmeli, senkron ders planlamasi ayrintili bir sekilde
yapilmali, velilerin {izerine diisen gorevleri yapmasi saglanmali, 6gretmenler okuldaki diger
calisanlar ile isbirligi yapmali, siire¢ degerlendirme esas alinmali olarak 9 kategoride ele

alimmustir.
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Tablo 3
Senkron Ders Siirecinde Yasanan Olumsuzluklara Iliskin Ogretmenlerin
Coziim Onerileri

Kategoriler f
Ogretim yontem ve tekniklerinde degisiklik yapilmali 401
Ogrencilerle saglikli iletisim kurulmali 208
Ogrencilerin motivasyonunu arttirici etkinlikler yapilmali 136
Teknolojiyle ilgili problemlerin ¢ziimlenmesi 131
Ogrenme eksiklikleri takip edilmeli ve en kisa siirede giderilmeli 53
Senkron ders planlamasini ayrintili bir sekilde yapilmali 48
Velilerin iizerine diisen gorevleri yapmasi saglanmali 43
Ogretmenler okuldaki diger calisanlar ile igbirligi yapmal 40
Siire¢ degerlendirme esas alinmali 20

Ogretmenlerin goriislerine gore senkron ders siirecinde yasanan olumsuzluklara yonelik
en Oonemli ¢oziim yolu, 6gretim yontem ve tekniklerinde degisiklik yapilmasi olmustur.
Ogretim yontem ve teknikleriyle ilgili yapilmasi gereken ¢dziim Onerilerini belirten kodlar
sekil 1°de gosterilmistir. Sekil 1°de goriildigii gibi O0gretim yodntem ve tekniklerinde
degisiklikler yapilmali kategorisi; kiiciik gruplarla ders yapilmali (64), gorsel materyaller
(smilasyon, video, sunu, vb) kullanilmali (54), 6grencilerin dikkatini toplamak i¢in konu
anlatimlar kisa olmal1 (47), sik sik tekrar yapilmali (45), grup ¢alismalarina agirlik verilmeli
(42), derse ilgi ¢ekici Oykii, anekdot, oyuncak ya da gorseller ile baglanmali (32), yazma
sorunlar1 kisa ve basit 6devlerle agilmali (24), yazma etkinliklerini arttirmak i¢in 6grenciler
yazdiklarinin fotografin1 gondermeli (21), her hafta 6dev kontrolii yapilmali (21), ilgisiz
ogrenciler i¢in siiregte yarigma, internet arastirmasi gibi etkinlikler yapilmali (15), 6gretmenin
smifta ¢ok sayida soru sormasi ile 6grencide bana da soru gelebilir kaygisi yasatmali (14),
zaman zaman Ogrencilerden diger arkadaslarinin yaptiklarini gézlemlemesi istenmeli (12),
derslerde zaman zaman dramadan yararlanilmali (10) kodlarindan olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 64 6gretmen uzaktan senkron derslerde sinif mevcutlarinin az olmasi
gerektigini sdylemislerdir. O9 “Ogrencilerimin hepsi konusmak istiyor ben de hepsini
dinlemek istiyorum ancak 25 kisilik bir sinifta 40 dakika derste bu imkansiz. Sinifi ikiye
bolerek ders yapmam daha yararh olacaktir.”, O81 “Ozellikle soru ¢dziimiinde az sayida
ogrenci ile caligirsam Ogrencilerin  eksiklerini daha ¢abuk tamamlayabilecegim.”
Ogretmenlerin bu ifadelerinden mevcudu az siniflarla yapilacak uzaktan senkron derslerin daha
verimli olacagi anlagilabilir. Aragtirmaya katilan 54 6gretmen uzaktan senkron derslerde gorsel
materyallerin kullanimmin yararli olacagm diisiinmektedir. O70 “Derslerde video veya

cevrimi¢i uygulamalar kullandigimda &grencilerimin dikkatinin daha uzun stirdiigiinii fark
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ettim.” 048 “Konu anlatimlarin1 hazirladigim videolarla verince, ders daha dikkat gekici ve
benim a¢imdan daha az yorucu oldu.” Ogretmenlerin bu deneyimleri, uzaktan senkron
derslerde daha cesitli gorsel materyal kullanimmin 6grencilerin dikkat siiresini uzattig1 ve

derslerin daha verimli gectigini diisiinmemize neden olabilir.

Kiigtik gruplarla ders
yapilmal

64

Gorsel materyaller
(smilasyon, video,
sunu, vb) kullanilmal1
54

Ogrencilerin dikkatini
toplamak i¢in konu
anlatimlart kisa olmali

47

S

Sik sik tekrar yapilmali
45

Grup ¢alismalarina
agirlik verilmeli

42

Derse ilgi ¢ekici dyki,

Yazma sorunlari kisa ve
basit 6devlerle asilmali

24

Yazma etkinliklerini arttirmak igin
ogrenciler yazdiklarinin fotografini
gondermeli

21

Her hafta 6dev kontrolil yapilmali

21

Ogretim ydntem ve
tekniklerinde

degisiklikler yapilmali

[lgisiz dgrenciler igin siirecte
yarigma, internet arastirmasi gibi
etkinlikler yapilmali

15

Ogretmenin sinifta gok sayida soru
sormast ile 6grencide bana da soru
gelebilir kaygis1 yasatmali

14

Zaman zaman 6grencilerden diger

gozlemlemesi istenmeli
Derslerde zaman zaman
dramadan yararlanilmali 12

32 10

anekdot, oyuncak ya
da gorseller ile
baslanmali

Sekil 1. Ogretim yontem ve tekniklerinde degisiklikler yapilmali kategorisi ve kodlari

Arastirmaya katilan 47 6gretmen konu anlatimlarinin kisa olmasi gerektigini ifade etmistir.
017 “Konu anlatimini az ve 6z tutup ddev, soru ¢dzme gibi uygulamalara daha ¢ok yer verince
ogrencilerimin dikkat siirelerinin daha uzun oldugunu gézlemledim.” 082 “Konu anlatimini
kisa tutup yerlesmeyen noktalar1 soru ¢ozerken tekrar agiklamakta fayda var.” Bu ifadelerden
hareketle 6gretmenlerin konu anlatimlarina daha az, uygulamaya daha ¢ok zaman ayirmanin
daha faydali olacag1 goriisiinde birlestikleri soylenebilir. Aragtirmaya katilan 45 §gretmen sik

tekrar yapilmasi gerektigini sdylemislerdir. 024 “Eglenceli etkinliklerle sik tekrar yapmak
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¢ocuklar i¢in yararli oldu.” O43 “Sadece ddevlerle degil, derslerde de tekrarlara yer vermek
ogrenmeyi pekistirdi.” Ogretmenlerin bu ifadelerine gore, uzaktan senkron derslerde farkli
etkinlikler araciligiyla tekrar yapilmasinin, dersleri daha ilgi ¢ekici yapacagi soylenebilir.
Arastirmaya katilan 42 6gretmen derslerde grup calismalarina daha fazla yer verilmesi
gerektigini ifade etmislerdir. O35 “Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimlerini ve derse olan

b

ilgilerini arttirmak igin grup calismasi yapmaliyiz.” O63 “Grup c¢aligmasi yaptigimda
ogrencilerime daha fazla konusma hakk: diistii.” Bu ifadelerden grup ¢alismasinin 6grencilere
daha fazla konusma olanagi verecegi ve derse olan ilgilerini arttiracagi disiiniilebilir.
Arastirmaya katilan 32 6gretmen derse ilgi ¢ekici dykii, anekdot, oyuncak ya da gorseller ile
baslanmasinin yararli olacagini dile getirmislerdir. O2 “El kuklamin derse baslamadan énce
bir masal anlatmasini dgrencilerim dért gozle beklemektedir.” 049 “Konuya giris yapmadan
once dikkatlerini ¢ekmek i¢in gorsel destekli bir soru sormak yiiz yiize derslerde oldugu gibi
senkron derslerde de ogrencilerin derse olan ilgilerini arttiriyor.” Ogrencilerin merakini
uyandirmak, derse olan ilgilerini arttirmak dolayisiyla 6grenmeye tesvik etmek amaciyla derse
bir Oykii, anekdot ya da farkli bir materyalle baslamanin uygun bir yontem oldugu bu
ifadelerden hareketle sOylenebilir. Arastirmaya katilan 24 6gretmen yazma sorunu olan
ogrencilere bu sorunu asmalari icin kisa ve basit ddevler verilebilecegini belirtmislerdir. 027
“Yazmaktan korkan Ogrencilerime 2-3 ciimle yazmalarmi istedigimde bu korkularini
asacaklarmi kesfettim.”, 052 “Kisa ve basit ciimleler yazdirarak ve bireysel ilgi gostererek
yazma sorunu yasayan Ogrencilerimi grubun seviyesine getirdim.” Ogretmenlerin bu
ifadelerinden de anlasilacag1 gibi yazma sorunu yasayan dgrencilere kisa ciimlelerden olusan
odevler verilerek ve bireysel ilgi gosterilerek yardimci olunabilir. Arastirmada 21 dgretmen
ogrencilerin yazma etkinliklerini arttirmak i¢in yazilarinin fotografini 6gretmene géndererek
kontrol ettirmelerini faydali buldugunu belirtmistir. 072 “Cocuklar1 hi¢ ugrastirmadan yaziniz1
yazin. Fotografini bana génderin dedigimde bu kadar ragbet gérecegini diisiinmemistim.” O57
“Ogrencilerime 6nce kiigiik ciimleler, sonra paragraflar yazdirip bana fotograf géndermelerini
istedim. Bdylece 6grencilerin yazilarini daha hizli kontrol ederek onlara doniit verebildim. Bu
da onlarm siiregten kopmamalarimi sagladi.” Ogretmenlerin bu deneyimleri, dgrencilere
driinlerini hizli ve daha az zahmetsizce kendilerine ulastirma imkéani verildiginde, yazma
caligmalarinin daha islevsel yapildig1 sOylenebilir. Arastirmaya katilan 21 6gretmen her hafta
odev kontrolii yapilmas: gerekliliginin iistiinde durmustur. 022 “Odevleri ne kadar cabuk
kontrol edip déniit verirsem dgrencilerimin o kadar diizenli 6dev yaptiklarini fark ettim.” O41
“Odev kontrol edip doniit vermek aslinda 6grencinin farkinda oldugumu ona gdstermenin bir

yolu. Farkinda olundugunu bilen &grenci de ddevlerini diizenli yapar.” Ogretmenlerin bu
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ifadelerinden hareketle 6dev kontroliine bagli olarak 6grencilere verilen doniitlerin diizenli
olmas1 Ogrencilerin ¢aligmalarini da olumlu etkiledigi sdylenebilir. Arastirmaya katilan 15
Ogretmen ilgisiz 6grenciler icin siirecte yarisma, internet arastirmasi gibi etkinlikler yapilmasi
gerekliligini vurgulamuslardir. O16 “Normalde derse hi¢ katilmayan, topluluk oniinde
konusmay1 sevmeyen 6grenciler s6z konusu oyun, yarigma oldugunda sinifin en aktif 6grencisi
haline geliyorlar.” O84 “Ogrenci grubumun yasi biiyiik olmasina ragmen basit bir bilgi
yarismasi yaptigimda ya da grup arastirma Odevi verdigimde zevkle katildiklarini
gbzlemledim.” Ogrencilerin her yas grubunda oyun oynamaktan ve kendilerinin aktif olduklar
aragtirma Odevlerini yapmaktan mutlu olduklar1 bu ifadelerden hareketle soylenebilir.
Arastirmaya katilan 14 oOgretmen Ogrencilerin uzaktan senkron derslerden daha fazla
faydalanabilmeleri i¢in ¢ok sayida soru sorduklarinda &grencide bana da soru gelebilir
kaygisinin uzaktan senkron ders siirecini olumlu etkiledigini belirtmistir. O46 “Her 6grencinin
en az bir kez soru cevaplamasi gerektigini sOyledigim zaman, dersleri daha dikkatli
dinlediklerini gordiim.” O54 “Soru-cevap yontemini oyun gibi kullantyorum. Seri bir sekilde
soruyorum. Sirayla her 6grenci cevap veriyor. Bu sekilde hem derse dikkatleri artiyor hem de
daha iyi dinliyorlar. Baz1 6grencilerde bu kaygiya neden olabiliyor ama kaygi diisiik seviyede
olursa bu onlar i¢in itici bir gii¢ oluyor.” Ogrencilerin senkron ders siirecinde her an kendilerine
soru sorulacagini bilmesi, onlarin dikkatlerini daha uzun siire derse vermelerini saglayabilir.
Arastirmaya katilan 12 6gretmen zaman zaman 6grencilerden diger arkadaglarinin yaptiklarin
gozlemlemelerini istediklerinde 6grenme siirecinin daha verimli oldugunu ifade etmislerdir.
020 “Sunum yapan 6grenciyi dinlerken arkadaslarinin da 6gretmen gézlem formunun aynisini
doldurmalarini istedim. Normalde sunum siras1 kendilerine gelene kadar sikilarak dinlerlerdi
ama bu sekilde olunca arkadaslarmni piir dikkat dinlediler.” O66 “Bir dersimde 6grencilerime
ogretmenlik gorevi verdim. Odevini sunanlar dinleyerek varsa hatalari diizeltmelerini istedim.
Hem eglendiler hem de daha dikkatli derse katildilar.” Bu ifadelerden hareketle 6grencilere
gorev vererek onlarin derste aktif olmasi saglanabilir. Arastirmaya katilan 10 6gretmen
derslerde zaman zaman dramadan yararlanilmas1 gerektigini sdylemistir. O3 “Ogrencilerimin
sozel ifade becerisini gelistirmek icin rol oyunu yaptirdim. Digerleri de sira kendilerine gelene
kadar zevkle dinlediler.” O12 “Canli derslerde drama y&ntemini tam olarak uygulamak zor da
olsa bazi etkinlikleri dramadan esinlenerek diizenleyebiliriz. Hatta ekran basinda ¢ocuklari
biraz hareket ettirmekte iyi olur.” Bu ifadelerden dramanin senkron ders siirecinde
yararlanilmasi1 gereken dnemli bir yontem oldugu sdylenebilir.

Senkron ders silirecinde yasanan problemlerin ¢6ziimii i¢in G6gretim yontem ve

tekniklerinde degisiklik yapilmasi kategorisinde 6n plana ¢ikan kodlardan biri kiigiik gruplarla
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ders yapilmali ve ilk bes kategoride yer alan bir diger kategori ise grup ¢alismalarina agirlik
verilmesidir. Altinay, Altinay & Isman (2004) yaptiklari calismada uzaktan egitim siirecinde
ogrenme lrilinlerinin kaliciliginin saglanmasi i¢in gruplar olusturulmasi ve 6grenme siirecinde
isbirligine dayali 6grenmeyi saglamalar1 gerektigini vurgulamistir. Ogretim ydntem ve
teknikleri konusunda 6gretmenler her hafta 6dev kontrolii yapilmasini, 6gretmenin 6grenci
tizerinde Ogretmen her an soru sorabilir kaygisini yasatmasini, Ogrencilerin birbirlerini
gbzlemlemesini ve sik sik tekrar yapilmasi gerektigi goriislerini de belirtmistir. Baille (2011)
ogretmenlerin uzaktan egitimdeki yeterlikleriyle ilgili yaptig1 calismasinda &gretmenlerin
doniit verme, soru sorma becerisi ve 6l¢gme degerlendirme teknikleri konusunda donanimli
olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Senkron ders siirecinde dgretmenler ¢aba ve mesleklerine
verdikleri 6nemden dolayi, siiflarina uygun olan yontem ve teknikleri segecek, bunlari
uygulayacak ve ogrencilerin doniitlerine gore revize edebilecektir. Burada onemli olan
noktanin her Ogretmenin kendi dersi kapsaminda en iyi Ogretimi sunmasi ve yOntem
zenginligini yakalayabilmesidir (Kayabasi, 2012). Bu baglamda acil uzaktan egitim
kapsaminda senkron ders siirecini yasayan 6gretmenlerin 6gretim yontem ve teknikleriyle ilgili
yapilan degisiklikler icin diger Onerileri gorsel materyaller kullanilmasi, konu anlatimlarinin
kisa yapilmasi, derse girislerin ilgi ¢ekici olmasi, dramadan yararlanilmasi ve yazma
Odevlerinin G6grenciler tarafinda fotograflarinin g¢ekilip gonderilmesi bi¢iminde olmustur.
Yilmazsoy & Kahraman (2018) yaptiklar1 calismada Ogretmenlerin uzaktan egitimdeki
kalitenin artmasi i¢in ders planlarinin 6grencilerin istekleri konusunda yeniden organize
edilmesini, ders anlatimlarinin farkli yontemlerle eglenceli ve 6greneni derse karsi istekli kilict

yapilmasi, ders siirecinin etkilesimli olmasi1 gerektigini 6nermislerdir.

Sekil 2’de goriildiigii gibi 6grencilerle saglikli iletisim kurulmali kategorisi; 6gretmen
ogrencilere isimleriyle hitap etmeli (56), 6gretmen 6grencilerden gelen maillere en kisa siirede
doniit yazmali (54), 6gretmen ders siiresince dinamik bir ses tonu kullanmali (42), 6gretmen
siiregte  Ogrencilerin enerjisinin diistiigiinii anladiginda ses tonunu degistirmeli  (34),
ogrenmedigi konularla ilgili 6zel olarak goriismek isteyen ogrencilerle dgretmen ders
sonrasinda (18), veliler derse miidahale ettiginde 6gretmen onlar1 esprili bir sekilde uyarmali

(4) kodlarindan olusmaktadir.
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Ogretmen &grencilerden gelen Ogretmen ders siiresince dinamik bir
maillere en kisa siirede doniit yazmali ses tonu kullanmal1
54 42

Ogretmen Ogretmen siirecte
ogrencilere Ogrencilerin enerjisinin
isimleriyle hitap Ogrencilerle saglikli [ | dstigini anladiginda
etmeli iletisim kurulmali ses tonunu degistirmeli

56 34
A4
Veliler derse miidahale Ogrenmedigi konularla ilgili 6zel olarak
ettiginde 6gretmen onlari esprili goriismek isteyen dgrencilerle 6gretmen ders
bir sekilde uyarmali sonrasinda konusmali
4 18

Sekil 2. Ogrencilerle saglikli iletisim kurulmali kategorisi ve kodlart

Arastirmaya katilan 56 6gretmen Ogrencileri ile saglikli iletisim kurmanin oncelikle
onlara isimleri ile hitap etmekle basladigini ifade etmislerdir. O1 “Uzaktan egitimin ilk
giinlerinde ekranda bana bakarken kendi ismini duyan 6grencilerimin hevesini ve sevincini
unutamiyorum.” O51 “Ogrencilere isimleri ile hitap etmek onlarin farkinda oldugumu ve
onemsedigimi gdstermenin bir yolu. Ozellikle de mekan olarak bir araya gelemedigimiz
uzaktan egitim siirecinde bu onlarin ihtiyag duydugu bir duygu.” Ogrencilerin kendilerine
isimleri ile hitap edilmesi, 6grencilerin hem &gretmene hem de siirece kars1 daha olumlu
duygular gelistirmelerine neden olabilir. Arastirmaya katilan 54 6gretmen dgrencilerden gelen
maillere en kisa siirede doniit yazilmasinin Ogretmen oOgrenci arasindaki iletisim
giiclendirdigini belirtmislerdir. 066 “Pandemi siirecinde grencilerimin cesaret ederek bana e-
posta gondermeleri cok hosuma gitti. Ben de onlara hemen cevap verdigimde iletisimimiz
sadece dersle smirli kalmadi ve daha da giiglendi.” 032 “Once 6devler sonra da sohbetle devam
eden e-posta iletisimimiz bence her iki tarafa da fayda sagladi. Ben 6grencilerimle devamli
iletisimde oldum, 6grencilerim de kendilerini dinleyen bir 6gretmenleri oldugunu bilerek mutlu
oldular.” Ogretmenlerin bu deneyimlerinden hareketle 6grencilerinden gelen maillere kisa
siirede cevap vermelerinin 6grencilerle olan iletisimlerini olumlu etkiledigi sdylenebilir.
Arastirmada 42 ¢gretmen ders siiresince dinamik bir ses tonu kullanmanin saglikli iletisim i¢in
onemli oldugunu belirtmislerdir. O15 “Ogrencilerim bazen derse katilmaya ¢ok istekli ve

dikkatli ders dinlerken bazen de bikkin ve dalgin oluyorlardi. Aradaki farki olusturanin kendi
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ses tonum oldugunu birkag hafta sonra fark ettim.” 060 “Ogretmenin derste dinamik olmasi
dolayistyla bu dinamizmi yansitan bir sekilde konusmasi ¢ok 6nemli. Ciinkii bu dinamizm
ogrencilere sesim araciligiyla bulastyor.” Uzaktan senkron derslerde 6gretmenlerin dinamik bir
bu ifadelerinden hareketle sdylenebilir. Arastirmaya katilan 34 6gretmen siirecte 6grencilerin
enerjisinin diistiigiinii anladiginda ses tonunun degistirilmesi gerektigini belirtmislerdir. O31
“Dinamik bir ses tonu ile 6grencileri olumlu etkileyip dikkatlerini her zamankinden fazla
cekebilecegimi biliyorum. ...” 021 “Sadece senkron derslerde degil, her dersimde kendi
kendime dalgalanma dedigim bir oyun oynuyorum. Sesimin tonunu algaltip yiikseltiyorum.
Hep ayn1 tonda ders dinlemek uyku getirir.” Ogretmenlerin bu ifadelerinden de anlasildig1 gibi
ogretmenlerin kullandig: ses tonunun 6zellikle senkron uzaktan derslerde degismesi gerektigi
ifade edilebilir. Arastirmaya katilan 18 O6gretmen 6grenmedigi konularla ilgili 6zel olarak
gorlismek isteyen 6grencilerle ders sonrasinda konusulmasinin 6grencilerle saglikli bir iletigim
kurmaya faydali olacagim belirtmislerdir. 055 “Derse hi¢ katilmayan bir 6grencimle ders
bitiminde 6zel goriismek bir sonraki ders onun beni daha dikkatli dinlemesini garantiliyor.”
074 “Anlamadiklari konular1 dersten sonra bireysel olarak anlatinca grenciler sonraki
derslerden kopmuyor.” Bu ifadelerden hareketle &grencilerle bireysel ilgilenmenin hem
saglikli bir iletisim kurulmasina hem de Ogrencilerin akademik eksiklerinin giderilmesine
neden oldugu sOylenebilir. Arastirmada 4 6gretmen veliler derse miidahale ettiginde onlari
esprili bir sekilde uyarmanin da iletisimi olumlu etkiledigini sdylemislerdir. O7
“Ogrencilerimin yas1 kiiciik oldugu i¢in velilerinin ders sirasinda yanlarinda bulunmalar1 dogal
ama derse miidahale etmeleri hos degil. Dersime miidahale eden bir velime esprili bir sekilde
detone oldugunu sodyledigimde hem o veli hem de digerleri bir daha derse miidahale etmeye
cesaret edemediler.” 029 “Velilerin derse miidahale etmesi ¢ok cirkin bir davranis ama bunu
ciddi bir sekilde 6grencilerimin 6niinde ifade etmek istemedigim i¢in esprili bir sekilde rahatsiz
oldugumu belirttim ve ise yaradi.” Ogretmenlerin deneyimleri velilerin derse miidahale
etmeleri durumunda her iki taraf i¢in de en az rahatsiz edici sekilde espri yaparak velilerin bu
davraniglarini kabul etmediklerini gostermektedir.

Teknoloji ne kadar ilerlese de yiiz yiize iletisimin yerine gecememektedir. Ozellikle
cevrimi¢i kurulan iletisimlerde, insanlar arasi iletisimde énemli bir yere sahip olunan viicut
dilinin etkisi neredeyse yok olmaktadir. Bu olumsuz durum senkron ders siirecinde uzaktan
kurulan iletisime sinirliklar getirmektedir. Bunun iistiine uzaktan egitim i¢in gerekli olan
internete erisimdeki sorunlar eklenince, senkron derslerdeki canli goriismelerin yolu

kapanmakta ve senkron ders siirecindeki 6gretmen-6grenci etkilesimi olumsuz etkilenmektedir
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(Aziz & Dicle, 2017). Arastirmaya katilan dgretmenler saglikli iletisim kurabilmek igin,
ogrencilere adlariyla hitap etmeli, 68renci maillerine en kisa siirede yanit vermeli, ders
stiresince dinamik bir ses tonu kullanmali, 6grenci enerjisi diistiiglinde 6gretmen ses tonunu
degistirmeli, 6zel konusmak isteyen 0grencilerle ders sonunda online konusmali ve veliler
derse miidahale ettiginde onlar esprili bir dille uyarilmali 6nerilerini sunmuslardir. Bu 6neriler
cercevesinde hareket edildiginde 6grenciler derse daha istekli katilabilirler. Cilinkii 6grenciler
bu dneriler yardimryla her grencinin tek ve biricik oldugu vurgusu yapilmis olunur. Ogrenme-
ogretme siireclerinde Ogrencilerin  birbirleriyle, 6grencilerin 6gretmenle, 0Ogrencilerin
aileleriyle ve ailelerin 0gretmenle iletisimin saglikli olmasi senkron ders siirecinde hem
ogretimin bireysellestirilmesine hem de 6grencinin var olan 6grenme giiciiniin en iist noktaya
cikarilmasina olanak saglar (Erdem & Okul, 2015). Hangi egitim tiiriinde olursa olsun (yiiz
ylize ya da senkron) &gretmenin, Ggrencinin dgrenmesini saglayicit ortamlar1 saglamanin
yaninda saglikli iletisim kurma gerektiginin bilincinde olmalidir. Ayrica 6gretmenin
ogrencilere rol model oldugu diisiiniildiigiinde, s6zlii ya da sodzsiiz biitiin iletisim unsurlarinin

ogrenciler lizerinde etkili oldugunu unutmamak gerekir (Ugurlu, 2013).

Qdiillii sorular, siirpriz etkinlikler diizenleyip Haftada bir ya da iki oyun/yarisma diizenleyip
Ogrencinin motivasyonu arttirilmali ogrencilerin motivasyonlar1 arttirilmalt
24 22
Ogretmen derse karsi
m;)tw?fyonu. ld usilk Ogrencilerin Motivasyonu diisik
olan ogrencrier e . ogrencilere e-posta
ders sonrasinda ya motl'vas'yonunu arttirici | yazmali
da mesajlasma ile etkinlikler yapilmal
onlart motive edici 18
konusmalar yapmali
41
A4
Ogrencilerin okuduklari kitaplarin Ogrencilerin senkron derse ilgisini arttirmak
sayilarini paylasmasi saglanarak i¢in ders sonunda paylasim saati yapilmali

birbirlerini motive etmeleri tesvik edilmeli 17

14

Sekil 3. Ogrencilerin motivasyonunu arttirici etkinlikler yapilmali kategorisi ve kodlart

Sekil 3’de goriildiigii gibi 6grencilerin motivasyonunu arttirici etkinlikler yapilmali
kategorisi; 6gretmen derse karsi motivasyonu diisiik olan 6grenciler ile ders sonrasinda ya da

mesajlasma ile onlar1 motive edici konusmalar yapmali (41), 6diillii sorular, siirpriz etkinlikler
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diizenleyip 6grencinin motivasyonu arttirilmali (24), haftada bir ya da iki oyun/yarisma
diizenleyip Ogrencilerin motivasyonlar1 arttirilmali  (22), motivasyonu diisiik 6grencilere
mektup yazmali (18), 68rencilerin senkron derse ilgisini arttirmak i¢in ders sonunda paylasim
saati yapilmali (17), 6grencilerin okuduklar1 kitaplarin sayilarini paylagmasi saglanarak
birbirlerini motive etmeleri tesvik edilmeli (14) kodlarindan olusmaktadir. Aragtirmaya katilan
41 oOgretmen derse karsi motivasyonu diisiik olan Ogrenciler ile ders sonrasinda ya da
mesajlasma ile onlar1 motive edici konusmalar yapilmasinin gerektigini belirtmislerdir. 076
“Kendini basarisiz hisseden bir 6grencimle ders sonrasinda bireysel goriistiim bir digeri ile de
diizenli olarak mesajlastyorum. Simdi ikisi de kendilerine gore ilerleme kaydettiler.” 019
“Ders sirasinda yapamiyorum diye aglayan bir 6grencimle diizenli olarak bireysel goriismeler
yapmaya basladim. Bu goriismeler onun motivasyonunu arttirdi.” Ogretmenlerin  bu
goriislerinden hareketle 6grencilerle bireysel ilgilenilmesinin onlarin derse ve 6grenmeye karsi
motivasyonlarini arttirdigt soylenebilir. Arastirmaya katilan 24 6gretmen 6diillii sorular,
siirpriz etkinlikler diizenleyip dgrencinin motivasyonunun arttirilabilecegini sdylemistir. 036
“Okulda olsaydik seker veya ¢ikolata gibi sembolik kiigiik ddiillerle yaptigim yarigmalar1 simdi
ekran karsisinda emoji yollama 6diilii ile yapiyorum. Isin icinde kiigiik bir 6diil bile olsa sz
konusu oyun ve rekabet olunca dgrencilerin motivasyonu artryor.” 025 “Kiiciik siirprizler ya
da odiilli oyunlara katilabilmek i¢in 6grenciler daha motive ders dinliyorlar”. Yasi ne olursa
olsun Ogrencilerin derslerde farkli etkinlik ve oyunlarla karsilasmalarinin derslere karsi
motivasyonlarinin arttigini 6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak sdylenebilir. Arastirmaya
katilan 22 Ogretmen Ogrencilerin motivasyonlarini arttirmak i¢in haftada bir ya da iki
oyun/yarisma diizenlemenin yararli oldugunu belirtmislerdir. O44 “Ogrenciler her ders diillii
bilgi yarigmasini istemeye baslayinca, yarigmalar1 haftalik yapmaya karar verdim. Boylece
biitiin hafta ders dinleyip haftanin son dersinde yarismaya etkin katilabiliyorlar.” 068 “Bir
konu bittiginde digerine gegcmeden Once yarigma yapiyoruz. Boylece sinav yapmadan biten
konunun ne kadar 6grenildigini gorebiliyorum.” Ogretmenlerin bu ifadelerinden haftalik
yapilan yarisma veya oyunlarin dgrencilerin motivasyonlarini arttirdigi gibi ayni zamanda
konularin 6grenilme diizeyini de gdsterdigi sOylenebilir. Arastirmada 18 6gretmen dgrencilerin
motivasyonunu arttirmak i¢in motivasyonu diisiikk 6grencilere e-posta yazilmasi gerektigini
belirtmislerdir. 018 “Ogrenmeye kars1 motivasyonu diisiik dgrencilerime diizenli olarak mail
gonderip onlara nasil ¢alisacaklarini anlatiyorum. Basarabileceklerine dair inancimi hep taze
tutuyorum.” O38 “Diizenli olarak mail yazarak dgrencilerimle bireysel ilgileniyorum. Onlarla
ilgileniyor olmam hoslarina gidiyor ve daha motive oluyorlar.” Mektup (e-posta) yazarak

ogrencilerle bireysel ilgilenmenin onlarin giidiilenmesine neden oldugunu bu goriisler
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dogrultusunda sdylenebilir. Arastirmaya katilan 17 6gretmen Ogrencilerin senkron derse
ilgisini arttirmak i¢in ders sonunda paylasim saati yapilmasinin faydali olacagini
belirtmislerdir. O50 “Her ders olmasa bile baz1 derslerin bitiminde dgrencilerimle paylasim
saati yaparak senkron dersler hakkindaki goriislerini 6greniyorum. Onlarin goriislerine gore
yontem degistirdigim de oluyor.” O73 “Haftanin son ders saatinde paylasim saati yapiryorum.
Uzaktan egitimi degerlendirmelerini, daha ¢ok faydalanabilmeleri i¢in neye ihtiyaclar
oldugunu soruyorum. Benim bunu soracagimi bildikleri i¢in dersleri daha dikkatli izlediklerini
diisiiniiyorum. Ne kadar dogru gériisler paylastiklarini duysaniz sasarsiiz.” Ogretmenlerin bu
deneyimleri bize Ogrencilerle yapilan paylasim saatlerinin derslere olan motivasyonu
arttirdigin1 gosterebilir. Arastirmada 14 6gretmen dgrencilerin okuduklar kitaplarin sayilarinin
paylasilarak birbirlerini motive edeceklerini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. O13 “Okullar
kapanmadan once basladigimiz okuma projesine uzaktan egitim siirecinde de devam ettik.
Senkron ders sirasinda projenin izlemesini ilk yaptigimda bazi 6grencilerimin okudugu kitap
sayist ¢ok diisiiktii. Cok okuyan arkadaslarin1 duyunca hareketlendiler bir sonraki kontroliimde
hepsi daha ¢ok kitap okumustu.”, O34 “Senkron derslerimde &grencilerimin okuduklari
kitaplar1 paylasabilmeleri ve kitap incelemesi yapmak i¢in zaman ayirdim. Baslangigta az
okuyan 0grencilerimin haziran ayia dogru daha fazla sayida kitap okumaya bagladiklarini fark
ettim.”. Ogretmenlerin bu deneyimlerinden hareketle dgrencilerin okuduklar1 kitap sayisini

paylagsmalarinin daha az okuyanlar1 motive ettigi sdylenebilir.

Senkron ders siirecinde 6grenme sorumlulugun biiyiik bir bolimii 6grencilere aittir.
Uzaktan egitim siirecinde Ogrencinin 6grenme ortamini diizenlemesi, planlamasi ve 06z
degerlendirme yapmasi beklenir. Bu agidan bakildiginda 6grencinin siirecte karsilastigi
sorunlarla miicadele etmesi kilit bir noktadir (Ucar & Kumtepe, 2019). Bu nedenle 6grencilerin
senkron ders siirecinde motivasyonunu arttirmak gerekir. Ogrencilerin motivasyonunu
arttirmak icin, Ogretmenlerin Ogrenci davraniglarinin Oniindeki amaci ve arkasindaki
gereksinimleri bilmesi, amaclara ulagsmay1 saglamak i¢in de ihtiyaglar1 gidermesi gerekir

(Sabuncuoglu, 1987).
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Ogretmen kisisel teknoloji Ogrenciler dersten dnce
donanimimi arttirmal bilgisayarlarinin
24 baglantisini, kamera ve
mikrofonlarinin ¢alisip
/ ¢alismadigini kontrol etmeli
- 22
Ogrencilerin kamera Teknolojiyle l‘lglh
ve mikrofonlan | problemlerin
senkron ders coziimlenmesi

stiresince agik olmali

- l .

Mikrofon problemi i¢in Bilgisayarin internete baglanma
tablet ya da cep problemi cep telefonu interneti ile
telefonunu tercih edilmeli ¢Oziimlenmeli
5 8

Sekil 4. Teknolojiyle ilgili problemlerin ¢éziimlenmesi kategorisi ve kodlar1

Sekil 4’de goriildiigii gibi teknolojiyle ilgili problemlerin ¢éziimlenmesi kategorisi;
ogrencilerin kamera ve mikrofonlar1 senkron ders siiresince acik olmal1 (72), 6gretmen kisisel
teknoloji donanimini arttirmali (24), 6grenciler dersten once bilgisayarlarinin baglantisini,
kamera ve mikrofonlarmin calisip calismadigini kontrol etmeli (22), bilgisayarin internete
baglanma problemi cep telefonu interneti ile ¢oziimlenmeli (8), mikrofon problemi igin tablet
ya da cep telefonunu tercih edilmeli (5) kodlarindan olusmaktadir.

Aragtirmada 72 6gretmen dgrencilerin kamera ve mikrofonlarinin senkron ders siiresince
acik olmas1 gerektigini belirtmistir. 079 “Senkron dersler sirasinda 6grencilerimi hem goriip
hem duymak isterim. Boylece anlamadiklar1 bir konuya ya da karsilasilacak teknik bir soruna
daha hizli miidahale edebilirim.” 069 “Kiigiik yas gruplari i¢in olmasa da lise 6grencilerinin
acik mikrofonlarla giiriiltiiye neden olmadiklarini, daha ciddi ders dinlediklerini gérdiim.” Bu
ifadeler bize Ogretmenlerin ekran karsisinda Ogrencileri herhangi bir miidahaleye gerek
kalmadan gormek ve duymak istediklerini gosterebilir. Arastirmada 24 o6gretmen Kkisisel
teknoloji donanimini artirmalar1 gerektigini ifade etmislerdir. O11 “Canli derslere telefonla
baglanmak dersin verimini diigiiriiyor. Uzaktan egitim bagladiktan bir siire sonra kendime yeni
bir bilgisayar aldim ve dersleri daha rahat ve verimli yapabildigimi goriiyorum.” 045 “Uzaktan
egitim bagladiktan sonra derslerimi daha rahat yapabilmek i¢in evdeki teknolojik donanimimi
yeniledim ve grafik tablet gibi dersime 6zel ara¢ da aldim. Bence her 6gretmen bunu yapmali.”

Ogretmenlerin bu goriislerinden hareketle kisisel teknolojik donanimlarin &zelliklerinin
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arttirtlmasinin uzaktan senkron ders siirecinde teknolojik problemleri azaltip ders verimini de
arttirdig1 sdylenebilir. Arastirmada 22 dgretmen Ogrencilerin dersten dnce bilgisayarlarinin
baglantisini, kamera ve mikrofonlarinin ¢alisip calismadigini kontrol etmeleri gerekliliginin
oneminden bahsetmistir. 010 “Her dersin sonunda bir sonraki ders baglanmadan &nce gerekli
teknolojik kontrollerin yapilmasi gerektigini velilerime hatirlatiyorum.” 058 “Bir sonraki
derse odev verirken bilgisayar ve diger donanimlarint da dersten Once kullanilacak hale
getirmeleri gerektigini hep sOyliiyorum yoksa derste ¢ok zaman kaybediyoruz”. Uzaktan
senkron derslerde zaman kaybina neden olmamak i¢in 6grencileri ve kiigiik yas gruplarinin
velilerinden ders 6ncesinde bilgisayar ve donanimlarinin kontrol edilmesinin teknolojiyle ilgili
yasanacak problemleri azaltacagi sdylenebilir. Arastirmada 8 dgretmen bilgisayarin internete
baglanma problemi cep telefonu interneti ile ¢oziimlenmesi gerektigini sdylemislerdir. 04 “Ev
internetinde sorun yasadigimizda cep telefonumuzun interneti ile derse devam etmemiz
gerektigi hepimizin aklinda bulunmali.” O30 “Sadece &gretmenlerin degil velilerinde ev
internetinde sikinti yasanirsa gsm interneti ile derse bagli kalmaya devam edebileceklerini
bilmeleri gerekir.” Internet saglayicida yasanan bir sikint1 oldugunda cep telefonu interneti
kullanilabilecegi, teknolojik sorunlardaki baglanti sorunu i¢in bir ¢éziim olacagi 6gretmen
goriislerinden hareketle sdylenebilir. Arastirmaya katilan 5 6gretmen mikrofon problemi i¢in
tablet ya da cep telefonunu tercih edilmesi gerektigini ifade etmislerdir. 023 “Bilgisayarinin
mikrofonu c¢alismayan oOgrencilere tablet veya cep telefonu ile derse baglanmalarini
oneriyorum.” O75 “Teknolojik bir sorunla karsilasildiginda her zaman bir ¢6ziim bulunabilir.
Ornegin mikrofon ¢alismadiginda tablet ya da telefonla derse baglanilabilir.” Ogretmenlerin
deneyimlerinden hareketle mikrofon sorunu yasandiginda cep telefonu veya tabletle senkron
derslerdeki teknolojik olarak goriilen internet baglantisinin giderilmesi i¢in bir ¢dziim yolu
olabilir.

Alan yazinda da uzaktan egitim silirecinde altyapi, teknolojinin uygulanmasi ve
kurumlarin 6grenme-6gretme siireglerini desteklemesi konusunda sinirliliklart oldugundan sz
edilmektedir (Montes & Ochoa Angrino, 2006). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu
senkron ders slirecinde 6grencilerin kamera ve mikrofonlarinin ders siirecinde agik olmasi
gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Senkron ders siirecinde 6grencilere pedogojik, akademik
ve sosyal destegin yapilabilmesi ¢ok Onemlidir. Bu 6nem Ogrencilerin kendilerini yalniz
hissetmemelerine ve siirecin bir parcast olmalarina da yardimci olur (Holmes & Gardner,
2006). Senkron ders stirecinde teknolojiyle ilgili problemlerin ¢6ziilebilmesi i¢in 6gretmenlerin
diger Onerileri; 6gretmenlerin kisisel teknolojik donanimlart arttirllmali, 6grenciler dersten

once kamera ve mikrofonlarmin calisip ¢alismadigini kontrol etmeli, bilgisayarlarla internet

132



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 1, 110-147 Biyikli ve Ozgﬁr

problemi yasanirsa bu cep telefonu interneti ile yapilmali ve son olarak da mikrofonla ilgili
problem yasanmamasi cep telefonu ya da tabletin tercih edilmesi yoniindedir. Teknolojiyle
ilgili biitiin bu ¢6ziim Onerileriyle birlikte bu problemlerin ¢6ziimii i¢in 6zellikle okullara ¢ok
is diistiigline inanmaktayiz. Bu inancimiz 6gretmenlerin ve okullarin 6grenme-6gretme
stirecinde teknolojiyle ilgili hangi problem yasanirsa yasansin 6grenme siirecini destekleyen
her tiirlii teknolojik gelisime ve sanal ortama uyum saglayabileceginden gelmektedir (Gros &

Silva, 2005).

Geride kalan 6grencilere bireysel
6dev verip onlar takip etmeli

14
/Y
Ogrencilerden
mz:;;lﬁ;yiifiglen Ogrenme eksiklikleri Derse katilmayan
i takip edilmeli ve en Ogrencilere sorular
kisa siirede yamt Kk p de eiderilmeli sormali, gorevler
vermeli 1sa surede gideriimell verilmeli
19 12

A4

Ogrencilerin ddevlerini tam
ve eksiksiz yapincaya kadar
stirekli diizeltip geri
gondermeli

8

Sekil 5. Ogrenme eksiklikleri takip edilmeli ve en kisa siirede giderilmeli kategorisi ve
kodlar1
Sekil 5’de goriildigii gibi 6grenme eksiklikleri takip edilmeli ve en kisa siirede

giderilmeli kategorisi; 6grencilerden sorulariyla ilgili mesaj alip onlara en kisa siirede yanit
vermeli (19), geride kalan 6grencilere bireysel ddev verip onlari takip etmeli (14), derse
katilmayan 6grencilere sorular sormali, gorevler verilmeli (12), 6grencilerin ddevlerini tam ve
eksiksiz yapincaya kadar siirekli diizeltip geri gondermeli (8) kodlarindan olusmaktadir.
Arastirmada 19 6gretmen 6grencilerin eksikleri ile ilgili aldiklari mesajlara en kisa siirede yanit
vermenin onlarin 6grenme eksiklerini tamamlamak konusunda etkili oldugunu belirtmislerdir.
026 “Ders tekrar ederken anlamadig1 bir yeri bana mesajla soran dgrencime en kisa siirede
yanit vermek benim i¢in ¢ok dnemli. Boylece onun 6grenme ¢abasini desteklemis oluyorum.”
077 “Ogrenme ¢abasi igcindeyken 6grenciyi desteklemek gerek. Bana anlamadigi bir konuyu

soran 0grencime hemen cevap vermek onun siiregten kopmasini engeller.” bir konuyu soran
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ogrencime hemen cevap vermek onun siiregten kopmasini engeller.” Ogretmenlerin bu
gorlisleri, ogrencilerin eksiklerini tamamlamak i¢in onlardan gelen sorular1 hemen
cevaplamanin etkili oldugunu diistinmemize neden olabilir. Arastirmaya katilan 14 6gretmen
geride kalan Ogrencilere bireysel 0dev vererek takip etmenin eksiklerini tamamlamaya
yardimci oldugunu belirtmislerdir. O47 “Eksigini fark ettigim dgrencilerime sadece eksiklerine
yonelik bireysel édev veriyorum. Boylece eksiklerini tamamlamak daha etkili oluyor.” 040
“Bireysel odevler Ogrencilerin daha kisa siirede daha hizli yol almalarini sagliyor.”
Ogretmenlerin bu ifadelerinden hareketle, 6grenme eksiklerini tamamlamak igin dgrencilere
bireysel 6dev verilmesinin etkili oldugu soOylenebilir. Arastirmada 12 Ogretmen derse
katilmayan Ogrencileri desteklemek i¢in soru sormanin, onlara gorevler vermenin faydali
oldugunu sdylemistir. 065 “Cevaplayabilecegi diizeyde sorular sorarak derse katilmaya
¢ekinen ogrencilerin kendine giivenlerinin artmasini da sagliyorum.” O80 “Ogrencilerime
aragtirma Odevleri vererek derse hazir gelmelerini sagliyorum. Konu hakkinda bir seyler
okumus olduklar1 igin derse katilmaya istekli oluyorlar.” Ogretmenlerin bu deneyimleri
ogrencileri derse katmak igin soru sormanin veya gorev vermenin derse hazirlikli gelmeyi
sagladigin1 sdylememize neden olabilir. Arastirmaya katilan 8 Ogretmen Ogrencilerin
odevlerini tam ve eksiksiz yapincaya kadar siirekli diizeltip geri gondermelerinin eksiklerini
tamamlamaya yardimci oldugunu belirtmislerdir. 042 “Belli konularda eksikleri olan
ogrencilerimi daha 6zenli ve 6devini tam olarak yapip gonderene kadar zorluyorum. Benim
zorlamamla eksik olduklar1 konular1 daha c¢ok tekrar etmis oluyorlar.” 059 “Ogrencilerle
sadece ekrandan iletisim kurdugumuz icin eksiklerini tamamlama konusunda daha takipg¢i ve
israrct oldum. En ufak bir yazim hatasi varsa 6devi kabul etmiyorum. Diizeltip tekrar
gondermesini istiyorum.” Ogretmenlerin bu ifadeleri, uzaktan egitim siirecinde, dgrencilerin
eksiklerini tamamlamanin 6gretim stirecindeki yontemsel bir degisiklik olarak ifade edilebilir.

Senkron ders siirecinin 6grenme eksikliklerinin takip edilmesi ve en kisa siirede
giderilmesine iliskin 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerini belirttigi kategoride senkron ders
siirecinde doniit ya da doniit - diizeltme kavramlarinin 6neminin bir kez daha ortaya ¢ikmig
oldugunu diisiiniiyoruz. Ogrenme-dgretme siirecinde verilen doniitler, hem derslerin islenisini
organize ederken hem de 6gretmenlere 6grencilerin yapip ettiklerini izleme ve degerlendirme
firsat1 verebilmektedir (Nicol, 2007). Bu nedenle 6gretmenlerin doniitleri etkili bir sekilde
verebilmeleri konusunda bilinglendirilmesi gerekir. Doniit verme siireci bu sekilde islediginde
aktif 0grenme gergeklesecek ve Ogrencilerin istenilen davramislari daha ¢ok uygulamasi
saglanmis olacaktir. Boylece dgretmenin 6grenme siirecindeki etkisi de arttirilmig olacaktir

(Ozgelik, 1992).
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Ders oncesinde her 6gretmen kendine
senkron ders haritas1 hazirlamali
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y
Alternatif planlar Ders 6ncesinde
yapmall Senkron ders . iizerinde iyice
P planlamasi ayrintili bir diisiiniilmiis planlama
30 sekilde yapilmali yapilmali
8

Sekil 6. Senkron ders planlamasi ayrintili bir sekilde yapilmali kategorisi ve kodlari

Sekil 6’da goriildiigii gibi senkron ders planlamasi ayrintili bir sekilde yapilmali
kategorisi; alternatif planlar yapmali (30), ders dncesinde her 6gretmen kendine senkron ders
haritas1 hazirlamali (10), ders dncesinde {lizerinde iyice diisiiniilmiis planlama yapilmali (8)
kodlarindan olusmaktadir. Aragtirmaya katilan 30 6gretmen uzaktan senkron dersler i¢in her
zaman alternatif plan yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. O5 “Uzaktan egitim siirecinde
basiniza her sey gelebilir. Ogrencilerinizin hazirlanan derslere nasil tepki verecegini
ongoremezsiniz. Ozellikle benim Ogrencilerim yas1 kiiciik oldugu icin velileri ile ders
yapiyorlar bu nedenle isler ters gittiginde her zaman ne yapacagimi bilmeliyim.” 037 “Uzaktan
derslerde kendi donanimim, internetim vb gibi bircok unsuru kontrol edemedigim gibi
ogrencileriminkini de kontrol edemem. Bu yiizden her zaman b, ¢, d planlarimin hazir olmasi
gerektigini diisiiniiyorum.” Ogretmenlerin goriisleri, uzaktan senkron ders siirecinin
planlamasinda alternatif planlarin yapilmasinin gerekligini ortaya koyabilmektedir.
Arastirmada 10 6gretmen ders Oncesinde her 6gretmenin kendine senkron ders haritasi
hazirlamasi gerektigini sdylemislerdir. O28 “Dersi verimli gegirmek icin hangi dakikada ne
yapacagimi ince ince planliyorum. Bu planlarimi harita seklinde yapiyorum.” O71 “Kendime
canli dersimin 40 dakikasini adim adim yazarak bir yol haritas1 ¢iziyorum. Boylece kendimi
daha giivenli ve etkin hissediyorum.” Ogretmenlerin bu goriislerinden hareketle, uzaktan
senkron ders planlarinin ne kadar ayrintili yapilirsa, derslerin o kadar etkin olacagi sdylenebilir.
Aragtirmaya katilan 8 Ogretmen ders Oncesinde {izerinde iyice diisiiniilmiis planlama
yapilmasinin siireci olumlu etkileyecegini belirtmistir. O8 “Ders planlarimi, sadece ne
yapacagimi, kullanacagim yontem ve teknikleri degil, dersin her anin1 kafamda canlandirarak
yapiyorum.” O61 “Ders planlarimizi alisik oldugumuz sekilde yapmak artik yeterli degil. Her

ayrintiy1 diisiinmek ve ders oncesinde denemek de gerekiyor.” Uzaktan senkron derslere
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hazirlanirken 6gretmenlerin ders planlarii yiiz yilize ders planlarina gore daha ayrintili ve titiz

Milli Egitim Bakanligi’nin son yillarda hazirladigi programlarda, 6grenci merkezli
ogretim yaklagiminin 6n planda oldugu goriilmektedir. Programlardaki yeniliklerle birlikte
ogretmenlerin rollerinde de degismeler olmustur. Rollerdeki degisim, 0gretmenlere daha
ayrintili plan yapma sorumlulugu da getirmistir (Asiroglu & Kog¢ Akran, 2018). Ayrintili plan
yapmay1 destekleyen goriislerin iginde 6n plana ¢ikan kavram alternatif planlardir. Alternatif
plan yapma siirecte ¢ikabilecek olasi problemlerin ¢éziimlenmesi i¢in dgretmenlerin ayrintili
diistinmesini gerektirir. Alternatif planlar 6gretmenlerin siiregte daha kolay 6gretim yapmasina
olanak saglayabilir. Ogretmenler senkron ders siireci dncesinde alternatif planlama yaparken
de haritalama yoOnteminden yararlanabilir. Haritalama olarak ogretmenler kavram
haritalarindan yararlanabilir. Kavram haritalar1 anahtar kavramlardan olugur. Haritada anahtar
kavramlar arasindaki iligkiler oklarla gosterilir (Novak, 1991). Bu sematik gosterimler, siirecin
ogretmenlerin zihninde daha kolay olusmasina neden olabilir. Ogretmenler, biitiin bu
planlamalarin hazirligini yaparken ders 6ncesinde iyice diisiinmesi gerektigini unutmamalidir.
Senkron ders siirecinin planlamasina ait sOylediklerimizin gelistirilebilir oldugunu
diisiiniiyoruz. Bu diisiince, Lim, Son & Kim (2018)’in yaptig1 arastirmada ortaya ¢ikan ders

plant hazirlamanin insanlarin mesleki yasamlar1 boyunca gelistirilebilir oldugu sonucu ile de

ortiismektedir.
Velilere, motivasyonlarini Kiiciik yastaki 6grencilerin velileri internet
arttirict mailler gonderilmeli baglantisini, kamera ve mikrofonlarinin ¢aligip
0 ¢alismadigini kontrol etmeli
7
e e . Artikiilasyon problemi olan
Ogrencilerin derse Velilerin uZ‘erme diigen ogrencilerin velilerinden
materyalle gelmesi | gorevlerl yapmasi > yardim istenmeli
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Ogrenciler velilerden ayri Dikkat eksikligi fazla olan 6grencilerin
bir odada dersi takip velilerinden ders siirecinde dgrencinin
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Sekil 7. Velilerin tizerine diisen gorevleri yapmasi saglanmali kategorisi ve kodlari
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Sekil 7°de gorildigi gibi velilerin iizerine diisen gorevleri yapmasi saglanmali
kategorisi; 6grencilerin derse materyalle gelmesi icin veli ile igbirligi yapilmali (14), velilere,
motivasyonlarini arttirict mailler gonderilmeli (9), kiiglik yastaki 6grencilerin velileri internet
baglantisini, kamera ve mikrofonlarinin ¢alisip ¢alismadigini kontrol etmeli (7), artikiilasyon
problemi olan 6grencilerin velilerinden yardim istenmeli (5), dikkat eksikligi fazla olan
ogrencilerin velilerinden ders siirecinde 6grencinin yaninda olmasini istenmeli (5), 6grenciler
velilerden ayr1 bir odada dersi takip etmeli (3) kodlarindan olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 14 6gretmen 68rencilerin derse materyalle gelmesi i¢in veli ile is
birligi yapilmasi gerektigini belirtmislerdir. 023 “Haftalik olarak &grencilerin ddevleri ve
gerekli materyalleri konusunda velilere mail atip hatirlatma yapiyorum. Bdylece
ogrencilerimin ¢ogunlugu ¢ogu zaman derse materyalleri hazir olarak basliyorlar.” 064 “Derse
eksik materyalle gelen Ogrencinin velisini bilgilendiriyorum. Bdylece velilere de
sorumluluklarin1 hatirlatmis  oluyorum.” Senkron ders siirecini yasayan Ogretmenlerin,
ogrencinin derse hazirlikli gelmesinin sorumlulugunun sadece 68renciye degil, veliye de ait
oldugunu diisiindiikleri sOylenebilir. Arastirmada 9 6gretmen velilere de motive edici mail
gonderilmesi gerektigini belirtmislerdir. O6 “Bu siire¢ hepimiz i¢in yipratici oldu. Velilerimle
mail yoluyla haberleserek onlar1 da motive etmek zorunda kaldim. Zira 5 yasinda ¢ocuklarini
ekran basina oturtmakta zorlaniyorlardi.” 029 “Ozellikle Fransizca bilmeyen veliler ¢ok
endiseliydi. Onlarin bu endisesi ¢ocuklarina da yansimaya basladiginda velilerle de iletisime
gecerek endiselerini gidermeye ¢alistim.” Ogretmenlerin bu ifadelerinden uzaktan egitimin bir
parcasi olan velilerin de motive edilmesi ve endiselerinin giderilmesi i¢in iletisim kurulmasi
stireci olumlu etkiledigi anlasilabilir. Arastirmada 7 6gretmen kiiglik yastaki 0grencilerin
velilerinin internet baglantisini, kamera ve mikrofonlarin ¢alisip ¢calismadigini kontrol etmeleri
gerektigini belirtmislerdir. O10 “Senkron derslerin verimli ge¢mesi icin velilerin ya da bir
yetiskinin dersten dnce gerekli donanimi kontrol etmeyi aligkanlik haline getirmesi gerektigini
diisiiniiyorum.” O3 “Ogrencilerimin yas1 geregi velilerinin ders &ncesi kamera, mikrofon gibi
donanimlar1 kontrol etmeleri ve ders siiresince yasanabilecek teknik bir sorunu ¢ézmek iizere
hazir olmalar1 gerekir.” Ogretmenlerin bu diisiincelerinden hareketle dgrencilerin uzaktan
senkron ders siirecinde velilerin de sorumluluklari oldugunu sdylememiz igin yeterli olabilir.
Aragtirmaya katilan 5 6gretmen artikiilasyon problemi olan 6grencilerin velilerinden yardim
istenmesi gerektigini sdylemislerdir. O14 “Yiiz yiize egitimde bireysel ilgilendigim
artikiilasyon sorunu olan 6grencim igin velisine ¢alisma programi géonderdim. Veliden diizenli
olarak okuma yaptirmasini istedim.” 026 “Verdigim ses ¢aligmalarimi yapamayan dgrencilerin

velisine 6zel olarak gocuklariyla ilgilenmeleri gerektigini hatirlattim.” Ogretmenlerin bu
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ifadelerinden hareketle artikiilasyon sorunu olan dgrencilerin problemlerinin ¢dziilmesi i¢in
velilerinden yardim alinmasi gerektigi sdylenebilir. Arastirmaya katilan 5 6gretmen dikkat
eksikligi fazla olan &grencilerin velilerinden ders siirecinde 6grencinin yaninda olmasini
istenmesinin gerekli oldugunu belirtmistir. O19 “Sinifta olsak dikkat eksikligi olan
ogrencilerim i¢in gerekeni yaparim ama evlerindeyken onlara bu anlamda ulasamiyorum.
Velilerin en azindan canli dersler sirasinda gocuklarini takip etmelerinde fayda var.” O2
“Yasitlarina gore dikkat siiresi kisa olan dgrencilerimin velilerinden, ¢ocuklarinin yaninda
durarak yonergelerimi onlara tekrar etmelerini istiyorum.” Ogretmenlerin bu goriisleri, uzaktan
senkron ders sirasinda dikkat eksikligi olan 6grencilere velilerinin destek olmasinin gerekli
oldugunu sdéylememize yeterli olabilir. Arastirmada 3 6gretmen, 6grencilerin velilerinden ayri
bir odada dersi takip etmeleri gerektigini belirtmistir. 062 “Teknolojiye hakim olan yas grubu
ogrencilerinin dersler sirasinda ayri bir odada ve yalniz olmalar1 gerektigini diisiniiyorum.”
021 “Teknolojik olarak yardima ihtiya¢ duysalar da &grencilerimin ders sirasinda yalmz
olmalarini tercih ederim.” Ogretmenlerin goriislerinden hareketle, dzellikle teknolojiyle bas
edebilen 6grencilerin calistiklar1 odada yaliniz olmalar1 gerektigi sdylenebilir.

Ogrencilerin senkron ders siirecine katilabilmeleri igin Oncelikle derse istenilen
materyallerle gelmeleri gerekir. Bunu da saglamanin en iyi yolu veli ile isbirligi yapabilmektir.
Veli ve okul arasindaki isbirliginin saglanmasi Ogrencinin basarisini arttirdigi  gibi
ogrencilerden kaynakli davranis problemlerinin de oOniline gecebilir. Bu durumun
gerceklesebilmesi i¢in velinin dgretmene saygili ve anlayisla yaklagmasi, 6gretmene ve
cocuguna bilingli, duyarli ve olumlu bir tutum gelistirmesi, 6grenme-6gretme siirecinde
yapilanlari takip eden, destekleyen bir tutum sergilemesi gerekir (Babaoglan, Celik & Nalbant,
2018). Senkron ders siirecinde yapilan egitim 6gretimin basarili olmasi i¢in velilerin destegi
alinmalidir. Celenk (2003) yaptig1 arastirmada 6grencilerinin egitimi destekleyen ailelerin okul
basarilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica ayni arastirmada okul ile ortak bir
tavirla hareket eden, bu ortaklikla 6grencisine destek saglayan velilerin 6grencilerinin daha ok

basarili oldugu sonucuna da ulasilmstir.

Sekil 8’de goriildiigli gibi 6gretmenler okuldaki diger calisanlar ile isbirligi yapmali
kategorisi; 6gretmen zlimresi ile isbirligi ya da isbdliimil yapmali (16), yoneticiler senkron
derslere katilmayan Ogrencileri takip etmeli, uyarmali (14), bilgi islem ve rehber

ogretmenlerden zaman zaman yardim alinmali (10) kodlarindan olusmaktadir.

138



AUAd 2021, Cilt 7, Say1 1, 110-147 Biyikli ve Ozgﬁr

Yoneticiler senkron derslere katilmayan
ogrencileri takip etmeli, uyarmali
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Sekil 8. Ogretmenler okuldaki diger calisanlar ile isbirligi yapmali kategorisi ve kodlari

Arastirmaya katilan 16 Ogretmen ziimre ile is birligi veya is bdliimii yapilmasi
gerekliliginin iistiinde durmustur. 053 “Uzaktan egitim siirecinde ok daha fazla ¢aligmak ve
cok daha cesitli etkinlik/materyal tliretmek zorundayiz. Enerjimizi ekonomik kullanmak i¢in
ziimre iginde yapilan is béliimii her zamankinden daha &nemli oldu.” O71 “Yiiz yiize egitimde
oldugu gibi uzaktan egitim siirecinde de ziimre ¢alismalarimizi is boliimii yaparak paylastik.
Bence ¢ok faydasi gordiik.” Ogretmenlerin bu diisiinceleri, ziimre olarak ¢alismanin senkron
ders stirecindeki islerin paylagilmasinda énemli oldugunu sdylememiz i¢in uygun olabilir.
Arastirmaya katilan 14 6gretmen yoneticilerin senkron derslere katilmayan 6grencileri takip
etmeleri ve uyarmalari gerektigini belirtmistir. O83 “Benim derse katilmayan &grencinin
velisini haberdar etmemdense bir idarecimizin veliyi arayarak gerekli uyarty1 yapmasi daha
etkili oluyor.” 045 “Ben dgretmen olarak zaten dgrenci ve velilerle 6dev takibi, motivasyon
vb konularda iletisime gegiyorum. Bir de 6grenci derse katilmriyor diye veliyi aramama gerek
yok. Buna zamanim da yok.” Ogretmenlerin bu ifadelerinden hareketle, senkron ders siirecinde
ogretmenlerin yoneticilerle 6zellikle 6grenci devamsizliklarinin takibi konusunda isbirligi
yapmalar1 gerektigi sOylenebilir. Arastirmada 10 Ogretmen bilgi islem ve rehber
ogretmenlerden zaman zaman yardim alimasi gerektigini ifade etmislerdir. 039 “Icinde
bulundugumuz siiregte ben Ogrencilerimi akademik ve duygusal olarak desteklemeye
calisgtyorum ama salginla ilgili kaygilarimi dile getiren 6grencilerime yeterli olamiyormusum
gibi hissediyorum. Bu nedenle rehberlik servisinin bence dgrencilerle birebir goriismesinde
fayda var.” O67 “Uzaktan egitim siirecinde bilgi-islem personelinin biz gretmenler igin her
an ulagilabilir olmas gerektigini diisiiniiyorum.” Ogretmenlerin gériislerinden gerek salginin
yarattig1 kaygilar, gerekse senkron derslerde teknolojik sorunlarla bas edebilmek i¢in rehberlik

servisi ve bilgi islem personeli ile igbirligi i¢inde ¢alisilmasi gerektigi anlasilabilir.
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Arastirmanin  bu kategorisinde oOgretmenlerin en ¢ok gorlis belirtikleri nokta,
ogretmenlerin kendi ziimreleriyle isbirligi yapmasidir. Ogretmenlerin isbirligini Howland &
Picciotto (2003) etkinlik, ders plani, 6grencilere verilen ddevler, ders siirecinin tasarlanmast,
degerlendirilmesi gibi 6grenme-0gretme siirecini olusturan unsurlari sistemli olarak en az iki
ogretmenin tartisigi bir pedogoji olarak tanimlamugtir. Ogrenme Ogretme siirecinde
Ogretmenlerin birbirleriyle iletisim kurmasi ve uyguladiklar1 hakkinda fikir alig verisinde
bulunmasi ¢ok énemlidir. Son yillarda 6gretmenlik mesleginin icra edilmesinde isbirligi icinde
hareket edilmesinin okul ve egitim iizerinde ¢ok 6nemli katkis1 oldugu yapilan arastirmalarla

ortaya ¢ikartilmistir (Y1lmaz & Celik, 2020).

Goniillii 6grencilerin
. Her haftanin sonunda o
surect Siire¢ degerlendirme
degerlendirmesi ¢ aeg haftanin
Saglanmah < csas allnmall degerlendimesi
yapilmal
12
8

Sekil 9. Ogretmenler okuldaki diger calisanlar ile isbirligi yapmali kategorisi ve kodlari

Sekil 9°da goriildiigii gibi siire¢ degerlendirme esas alinmali kategorisi; goniilli
ogrencilerin silireci degerlendirmesi saglanmali  (12), her haftanin sonunda o haftanin
degerlendirmesi yapilmali (8) kodlarindan olugmaktadir.

Arastirmaya katilan 12 Ogretmen goniillii 6grencilerin siireci degerlendirmesinin
saglanmasi gerektigini belirtmislerdir. 056 “Ben bir seyler yapryorum ama dgrencilerim bu
yaptiklarimdan ne kadar faydalaniyor bunu bilmek isterim. Goniillii birkag Ogrencime
hazirladigim memnuniyet anketini gonderdim. Ardindan onlarla gériisme de yaptim. Benim
icin ¢ok yararli bir deneyim oldu. Bence tiim dgretmenler bunu uygulamali.” 033 “Onbes
giinde her seferinde farkli Ogrenciler secerek kendilerinden senkron derslerimizi
degerlendirmelerini istedim. Onlarin déniitleri benim icin ¢ok faydali oldu.” Ogretmenlerin bu
deneyimleri 6grencileri tarafindan yapilan degerlendirmelerin senkron ders siire¢lerinin daha
verimli gegebilmesi adina dnemli goriilebilir. Arastirmaya katilan 8 6gretmen her haftanin
sonunda o haftanin degerlendirmesi yapilmali gériisiinii belirtmistir. O78 “Her haftanmn son
dersinde Ogrencilerimle kisa bir degerlendirme yapiyorum. Ben onlardan ne bekledigimi
soyliiyorum onlar da bana.” 048 “Arada bir dgrencilerimden derslerimle ilgili duygu ve
diistincelerini belirtmelerini istiyorum. Bu degerlendirme belki her hafta olursa siireci

iyilestirme de daha hizli olur.” Ogretmenlerin bu gériislerinden hareketle, grencilerden alan
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haftalik degerlendirmelerin siireci gelistirme ve iyilestirme konusunda daha etkili olacagi
sOylenebilir.

Senkron ders siirecinde yasanilanlar bu siirecte degerlendirme anlayisinin da
farklilagmasi gerektigi yoniindedir. Senkron ders siirecinde Ogrenme-6gretme siirecinin
degerlendirmesi goniillii 6grenciler tarafindan yapilmast gerektigi bu arastirmanin
sonuglarindan biridir. Uzaktan egitim siirecinde birey Ogrenmeyi kendi amaclar1 igin
gerceklestirir (C1glik & Bayrak, 2015). Bu agidan bakildiginda 6grencilerin 6grenme-6gretme
stireclerini degerlendirmesi, siirecin yeniden organize edilmesi adina 6nemli olabilir. Arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan bir diger sonug olan her haftanin sonunda o haftanin degerlendirmesi
ile birlikte iki sonucun da 6grenme siirecinin bi¢imlendirmesine yonelik oldugu sdylenebilir.
Olgme degerlendirmenin sadece not verme amagl yapilmayacag, dlgiim sonuglar1 kullanilarak
bigcimlendirici bir degerlendirme siirecinin yasanabilecegi (Konur & Konur, 2011) senkron ders

siirecinde yapilmasi gerekenlerden biri olarak goriilebilir.

Sonuc ve Oneriler

Calismanin amaci, Covid-19 salgin1 siirecinde acil uzaktan egitim kapsaminda senkron
ders siirecini yasayan ogretmenlerin goriislerinden hareketle senkron ders siirecinde ortaya
cikacak problemlere ¢6zliim Onerileri gelistirmektir. Bu ¢alismanin alt problemi sonucunda acil
uzaktan egitimde senkron ders siirecine iliskin ¢6zliim Onerileri 9 kategoride toplanmistir. Bu
kategoriler 6gretim yontem ve tekniklerinde degisiklik yapilmali, 6grencilerle saglikli bir
iletisim kurulmali, 6grenci motivasyonunu arttirict etkinlikler yapilmali, teknolojiyle ilgili
problemler ¢oziilmeli, 6grenme eksiklikleri takip edilmeli ve en kisa siirede giderilmel,
senkron ders planlamasi ayrintili bir sekilde yapilmali, velilerin {izerine diisen gorevleri
yapmast saglanmali, 0gretmenler okuldaki diger calisanlar ile isbirligi yapmali, siire¢

degerlendirme esas alinmalidir.

Sonug olarak koronoviriis salgin doneminde 11 Mart 2020 tarihinden itibaren dersler
uzaktan egitim yontemi ile siirdiiriilmustiir. Yiiz yiize yapilan egitim yerini uzaktan egitime
birakinca dersler senkron olarak yapilmaya baslanmistir. Yiiz ylize egitimde oldugu gibi acil
uzaktan egitimdeki senkron derslerde de 6grenme-6gretme siireclerinin en Onemli aktorii
ogretmenlerdi. Ogretmenlerin egitimin uzaktan yapildigi dénemde karsilastiklar1 en dnemli
zorlugun, alistk olmadiklart ¢evrimigi ortamlardaki siniflart yonetebilmek oldugunu
diistinmekteyiz. Senkron ders siirecindeki 6gretme-6grenme ortamlarinin yonetimi ders siireci

planlamasinin kaliteli olmasina, 6grenci davranislarinin iyi yonetilmesine, siiregteki teknolojik
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arag-gereglerin ve materyallerin etkili kullanilmasina, 6gretmenlerin motivasyon diizeylerinin
yiiksek olmasina, senkron ders stireci i¢in gerekli teknolojinin yazilim ve donaniminin yiiksek
kalitesine, senkron ders siirecinin yliriitiildiigii sistemin erisebilir olmasina, derslerin

yiirtitiildiigl sitemin giivenirligine baglidir (Can, 2020).
Arastirmadan elde edilen sonuglar kapsaminda asagidaki oneriler verilebilir:

e Senkron ders ile islenecek dgretim programlart yeniden organize edilebilir.

e Ogretmenlerin senkron ders siirecini verimli gecirebilmesi igin bu siiregte
kullanacaklart materyal, yontem ve teknikler hakkinda hizmeti¢i egitim almasi
saglanabilir.

e Ogretmenlerin senkron ders siirecinde siklikla kullandiklar1 web uygulamalari
hakkinda bilgilenmesi ve uygulama yapmasi saglanabilir.

e Velilere ve 6grencilere senkron ders siirecindeki rolleri hakkinda bilgi verilip bu siirecin
verimli gegirilmesi i¢in onlarin da katkilarinin beklendigi hatirlatilabilir.

e Bu arastirmada tiim 6gretmenlerin goriisleri, 6gretmenlerin diizeyleri ve branglar ayirt
edilmeden analiz edilmistir. Ogretmenlerin gériisleri brans ve diizeylere gore

karsilagtirmali olarak analiz edilip nitel aragtirmalar yapilabilir.
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