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Abstract

The aim of this study is to examine preschool Teacher Candidates perceptions of science and science
education concepts through metaphors. For this purpose, a total of 227 teacher candidates, studying in
the Department of Preschool Education at Cukurova University in the Faculty of Education, were asked
to complete the following sentences: “Science is ....... because ...” and “Preschool science education is like
...... because...”. The answers obtained from the preschool Teacher Candidates were categorized by
content analysis. In this research, metaphors related to science and science education were combined
and grouped into seven categories: “essential part/source of life, process-graded, entertaining,
cumulative, enlightening/guiding, unknown/eternity, making life difficult/boring”. When the preschool
Teacher Candidates’ metaphors were examined, it was seen that in terms of science, the students
produced 63 metaphors of 51 different types and in terms of science education; they produced 73
metaphors of 43 different types. The results revealed that the essential part/source of life, process-
graded and making life difficult/boring categories came to the fore. Finally, it was seen that the majority
of the metaphors produced by preschool Teacher Candidates reflect a positive point of view.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Fen ve Fen Egitimi
Kavramlarina iliskin Metaforik Algilar

Oz

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimi kavramlarina iliskin
algilarin1 metaforlar aracihigiyla incelemektir. Bu amag dogrultusunda, Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal'nda 6grenim géren toplam 227 6gretmen adayindan “Bana
gore fen....... gibidir; ¢linkii...” ve “Bana gore okul dncesinde fen egitimi......gibidir, ¢iinkii ...” climlelerini
tamamlamalar istenmistir. Ogretmen adaylarindan elde edilen cevaplar igerik analizi yapilarak
kategorize edilmistir. Arastirmada fen ve fen egitimine iliskin metaforlar birlestirilerek “hayatin temel
parcasi-kaynagy, siirecli/basamakly, eglenceli, birikimli, aydinlatici-yol gdsterici, bilinmeyen-sonsuzluk,
hayati zorlastiran / sikic1” olmak iizere yedi kategori altinda toplanmistir. Bu kategorilerde toplam 94
farkli tiirde 136 metafor yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin metaforlar incelendiginde, fene iliskin
51 farkl tiirde 63 metafor; fen egitimine iliskin ise, 43 farkl tiirde 73 metafor Urettikleri goriilmektedir.
Arastirma sonucunda “hayatin temel parcasi-kaynagi”, “siirecli / basamakli” ve “hayati zorlastiran /
sikic1” kategorilerinin 6n plana ¢iktig1 belirlenmistir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin trettikleri
metaforlarin gogunlugunun olumlu bir bakis agisini yansittig1 gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 68retmeni, 6gretmen aday1, Metafor, Fen, Fen egitimi

Giris

Okul 6ncesi donemde g¢ocuklar merakli, arastirmaci ve sorgulayicidirlar. Kiigiik cocuklar bu
meraklar1 nedeniyle cevrelerindeki diinyay1 anlamak icin stirekli arastirir ve incelerler. Fiziksel
diinyay1 kesfetme siirecinde cocuklar kendi baslarina sistematik gézlemler yaparlar, hipotezler
kurarlar ve sonuglar1 dlcerek bir nevi bilimsel siirecleri kullanmaya baslarlar (Unal & Akman,
2006). Bu baglamda, okul o6ncesi donemde fen egitimi, cocuklarin merak duygusunun
desteklenmesi kesfederek dgrenmeleri agisindan 6nemlidir. Cocuklarda bilimsel diisiincenin
temelleri de yine yasamin ilk yillarinda yapilan fen etkinlikleri araciligiyla atilmaktadir (An &
Celebi Oncii, 2007). Fen etkinlikleri sayesinde cocuklarin merak ve arastirma duygular
gelismekte ve zihinsel yetenekleri uyarilmaktadir (Aktas-Arnas, 2003).

Okul oOncesi 6gretmeni, ¢cocugun anne ve babasindan sonra ornek aldigi ilk model
oldugundan ¢ocugun karakterinin bicimlenmesinde dnemli bir role sahiptir. Kiiciik cocuklar ister
istemez Ogretmenlerinin diisiince, tutum ve davranislarindan etkilenmektedirler (Yavuzer,
2007). Konuya iliskin yapilan calismalar, okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen egitimine yonelik
gosterdikleri tutumlarin, onlarin uyguladiklarn etkinlikleri ve kullandiklar1 yontemleri ve
dolayisiyla da ¢ocuklarin bilimsel stirecgleri kullanmasini ve disiince becerilerinin gelisimini
etkiledigini gostermektedir (Ayvaci, 2010; Ayvaci, Devecioglu, & Yigit, 2002; Kefi, 2014). Bu
baglamda fen ile ilgili algilarin olusum ve sekillenme dénemi olan ve ayni zamanda egitimin ilk
basamagini olusturan okul 6ncesi donemde 6gretmenin fen ve fen egitimine yonelik diisiince,
tutum ve davranislari, cocuklar icin kritik 6neme sahiptir. Ayrica, 6gretmenlerin fen etkinliklerini
etkin bicimde ytriitebilmeleri i¢in temel fen bilgisine ve fene karsi olumlu bir tutuma sahip
olmalarn gerekmektedir (Geng-Kumtepe, 2008). Ogretmelerin kiiciik cocuklarda var olan merak
duygusuna ve istege 6nem vererek, bu duygular1 canh tutmalari i¢in ¢ocuklara destek olmalar:
beklenmektedir (Unal & Akman, 2006).

Ogretmenlerin fene ve fen egitimine iliskin algilarim1 belirlemenin cesitli yollar
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi olan metafor, bir kavramin farkli bir kavrama benzetilerek
aciklanmasi anlamina gelmektedir (Kévecses, 2010). Metaforlar bilinenden yola cikilarak
bilinmeyenler lizerinde akil ytriitmede etkili birer aracglar olduklarindan, bilimsel siirecin bir
parcasi olarak tanimlanmaktadirlar (Demirci Giiler, 2012). Bir olgu baska bir olgu agisindan
kavranmaya calisildiginda, A'nin B gibi oldugunun 6rtiik ve agik bir sekilde belirtilmesiyle metafor
olusturulur. Bu baglamda metaforlar, karmasik fikirlerin daha kolay anlasilmasini saglayan
zihinsel haritalar (Morgan, 1998) ve siirsel imgelemede siradan dilden ziyade sira digsi bir dille
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ifade etmeyi saglayan araclardir (Lakoff & Johnson, 1980). Metaforlar bireylerin kendilerini daha
ozgiirce ifade etmelerine yardimci olarak, olumlu ve olumsuz deneyimlerini acik bir sekilde ortaya
koyma yeteneklerini gelistirmede kullanilmaktadir (Kemp, 1999). Bir metafor kullanildiginda,
“sema” geleneksel anlamindan yeni anlamina “ge¢is” yapmis olur (Yob, 2003). Metaforlar dilin
karakteristik 6zelligi olarak goriiliir ve sadece kullanilan kelimelerle yani kavramsallastirma ile
degil, ayn1 zamanda disiince ve eylemlerle de yakindan iligkilidir. Metaforlar insan zihnini
izlemede onemli bir yontemdirler ve ne diisiindiiglimiz ne hissettiimiz ve ne yaptigimizi
tanimlamada kullanilirlar (Lakoff & Johnson, 1980). Metaforlar, 68retmenlerin 6gretime iliskin
duygu ve diislincelerinin anlasilmasi, 6gretim uygulamalarinin ve sorunlarin diizeltilmesinde ve
6gretmen rollerinin yeniden belirlenmesinde etkin olarak kullanilabilmeleri agisindan 6gretmen
egitiminde de 6nemli bir isleve sahiptirler (Tobin & LaMaster, 1992; Vadeboncoeur & Torres,
2003). Ayrica metaforlar kullanilarak yapilan bazi arastirmalar metaforlarin, 6gretmen
adaylarinin olgulara iliskin sahip olduklar kisisel algilar1 ortaya c¢ikartmada, anlamada ve
aciklamada gli¢lii bir arastirma araci olarak kullanilabilecegini ortaya koymustur (Demirci-Giiler,
2012; Kalyoncu, 2012, 2013; Oztiirk, 2007; Soysal & Afacan, 2012). Bu bakimindan diinyada son
yillarda egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde, metafor kullanarak algilar1 belirlemeye
yonelik caligmalarin sayisinin arttii goriilmektedir. Ulkemizde de metafor kullanilarak yapilan
cesitli arastirmalar bulunmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmen ve Ogretmen adaylariyla yapilan
metafor calismalar1 incelendiginde, okul oncesi egitim (Ertlrk-Kara, 2014), okul yoneticisi
(Pesen, Kara, & Gedik, 2015; Uslu, 2019; Zembat, Tunceli & Aksin, 2015) okul 6ncesi egitim
ogretmeni (Giren, 2015; Serhatlioglu, 2014), matematik ve matematik egitimi (Keles, Tas & Aslan,
2016), cocuk (Akinci-Demirbas, 2015; Ergin, Sahin & Erisen, 2013; Kuyucu, Sahin, & Kapicioglu,
2013; Simsek & Bildirici, 2016), ebeveynler (Neslitiirk, Camlibel-Cakmak ve Asar, 2014),
yaraticiik (Dogan & Taner-Derman, 2012; Pekdogan & Konak, 2015; Tok, 2015; Sahin-
Zeteroglu,2012), bilim ve bilim insan1 (Senel & Aslan, 2014), demokrasi (Glider-Yagan & Yildirim,
2014), miizik (Acay-S6zbir & Camlibel Cakmak, 2016; Koca, 2012), kimya (Dénmez-Usta & Ultay,
2015), okul 6ncesi donem ¢ocugu icin oyun ve oyuncak (Giren, 2016; Giren & Durak, 2015) gibi
farkli kavramlarla ilgili metaforlar araciligi ile algilarinin tespit edildigi calismalar bulunmaktadir.
Arastirmada ilgili alan yazin incelemesi sirasinda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen
egitimine yonelik disiincelerinin metaforlar araciigiyla incelendigi bir c¢alismaya
rastlanmamistir. Okul Oncesi fen egitiminde Ogretmenin Oonemi ve fene iliskin algilarin
olusmasinda lisans doneminde alinan egitimin etkisi dikkate alindiginda, okul ©ncesi
ogretmenlerinin fene ve fen egitimine iliskin algilarinin belirlenmesi 6énem kazanmaktadir. Bu
baglamda, bu arastirmada, okul O6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine ydnelik
diistinceleri metaforlar araciligiyla belirlenmeye ¢alisiimistir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin sahip
olduklar1 diisiinceleri metaforlar araciligiyla belirlemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinin fen ve fen egitimi kavramlarina iliskin sahip olduklari
metaforlar nelerdir?

2. Bu metaforlar ortak o6zellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda
toplanabilir?

Yontem

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik algilarini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan olgu bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir.
Fenomenoloji, bireylere gore deneyimlerin ne anlama geldiginin ortaya ¢ikarilmasiyla ilgilenir.
Yani fenomenolojinin amaci, deneyimlere iliskin bireylerin kisisel algilarin1 arastirmaktir. Bu
yontem arastirmada katihmcilarin bizzat deneyimledikleri olgulara yonelik algilarini, nasil
deneyimlediklerini, nasil yasadiklarini ve bir olguyu nasil sunduklarini/disa vurduklarini
anlamada etkili bir yontemdir (Creswell, 1998). Nesneler, insanlar, durumlar ve olaylar kendi
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anlamlarina sahip degildirler, bunun yerine onlara insanlar tarafindan anlamlar yiiklenir. insanlar
deneyimlerini ve algiladiklar1 olgular1 anlamlandirirlar ve isimlendirirler. Insanlarin
davranislarini anlamak i¢in tanimlamalarini, agiklamalarini ve bu diislinsel siireci anlamak
gereklidir (Bogdan & Biklen, 1998). Giinliik yasamda deneyimlediklerimiz, diisiindiiklerimiz ve
yaptiklarimiz metaforlarla yakindan ilgilidir. Metaforlar, insanlarin bir konuya iliskin gortiislerinin
islendigi stireci, yani kavrayis sistemini, benzetmeler yoluyla acik ve somut olarak ortaya
koymada etkili araglar olduklarindan (Lakoff & Johnson, 1980) bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin diisiinceleri, fenomenoloji yontemi igerisinde metaforlar
kullanilarak ortaya ¢ikarilmaya ve yorumlanmaya g¢alisilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi
Anabilim Dalinda 6grenim géren 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubunun seciminde uygun
ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme. Bulabildigini 6rnekleme de denmektedir.
Ulasilmasi kolay, elde mevcut ve arastirmaya katilmak isteyen (goniillii) bireyler iizerinden
yapilan 6rneklemedir (Christensen, Johnson & Turner, 2015). Bu arastirmada sinifta ¢alismaya
katilmaya goniillii olan 6gretmen adaylarinin tamami ¢alismaya dahil edilmistir. Calisma grubunu
birinci smiftan 46, ikinci siniftan 44, iigiincii siniftan 65 ve dérdiincii siniftan 72 olmak iizere
toplam 227 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Katilimcilarin %95’i kiz, %5’i ise erkektir.

Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin metaforik algilarin1 belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Fen ve Fen Egitimi Metafor Formu” kullanilmistir. Formda 6gretmen adaylarindan
“Bana gore fen .... gibidir; ¢linkii .,” ve “Bana gore okul 6ncesinde fen egitimi..... gibidir; ¢linkii......"”
seklinde iki ifadeyi tamamlamalari istenmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi asamasinda, Ogretmen adaylarindan dagitilan formlar1 doldurmalari
istenmistir. Her bir 6gretmen adayinin formuna say1 verilmistir. Adaylarin formlarini verilen
sayllar alintilarda o aday:1 temsil etmesi amaciyla kullanilmistir (OA1, Ogretmen Adayi 1).
Katilimcilardan, her bir kavram icin sadece tek bir metafor iiretmeleri (benzetme yapmalari) ve
neden bu metaforu kullandiklarini agiklamalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler nitel veri analiz yontemlerinden icerik analizi kullanilarak
¢oziimlenmistir. Calismada bos birakilan ve birden fazla metaforun kullanildig1 cevaplar analiz
disinda tutulmustur. Bu asama sorasinda gecerli metaforlarin konusu, atifta bulundugu diisiince
ve kaynagina gore analiz edilerek ortak 6zelliklerine gére smiflandirilmistir. Ug¢ arastirmaci
tarafindan ortak ozellikleri belirlenen metaforlar bu ortak dzellikleri karsilayacak kategoriler
altinda toplanmistir. Kategoriler olusturulduktan sonra ise 6gretmen adaylarinin gelistirdigi
metaforlar metaforu temsil eden 6gretmen adayi sayisi (f) ve yiizdesi (%) hesaplanarak tabloda
gosterilmistir.

Bulgular

Okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik algilarini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen bu arastirma sonucunda, yedi adet kategori ortaya ¢cikmistir. Fen ve fen egitimine
yonelik iiretilen metaforlarin kategorilere gore dagilimi Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1.

Fen ve fen egitimine yonelik liretilen metaforlarin kategorilere gore dagilimina iliskin bulgular

Fene iliskin Fen egitimine Toplam
. metaforlar iliskin metaforlar
Kategoriler
f % f % f %
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Hayatin temel pargasi/kaynagi 22 34.92 31 42.47 53 3897
Siirecli/basamakl 5 7.94 10 13.70 15 11.03

Eglenceli 9 14.29 15 20.54 24 17.65

Olumlu  Birikimli 2 3.17 3 4.11 5 3.68
Insanlar1 aydinlatan/yol gésteren 3 4,76 9 12.33 12 8.82
Bilinmeyen/Sonsuzluk 9 14.29 3 411 12 8.82

Toplam 50 79.37 71 97.26 109 88.97

Olumsuz  Hayati zorlastiran/ sikici 13 20.63 2 2.74 15 11.03
Genel Toplam 63 100 73 100 136 100

Tablo 1 incelendiginde, Ogretmen adaylar1 tarafindan olusturulan metaforlara iliskin
kategorilerden altisinin olumluyken, bir tanesinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Bu
kategorilerde fene iliskin 51 farklh tiirde 63 metafor iiretilmisken, fen egitimine iliskin 43 farkli
tiirde 73 metafor tiretildigi gorilmektedir. Toplamda 94 farkl tiirde 136 metafor yer almaktadir.
Fene iliskin 50 olumlu fen egitimine iliskin 71 olumlu metafor yer almaktadir. Fene iliskin 13
olumsuz metafor bulunurken fen egitimine iliskin yalmizca iki metafor iretilmistir. Uretilen
toplam metafor sayisina gore karsilastirma yapildiginda, liretilen olumlu metaforlarin orani
%388.97 olurken, olumsuz metaforlarin orani %11.03 de kalmistir.

Kategori 1: “Hayatin Temel Par¢asi-Kaynag1”

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin {rettikleri metaforlara dair
kategorilerden ilki “Hayatin Temel Parcasi-Kaynagi“dir. Bu kategoriye iliskin iiretilen metaforlar
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.

“Hayatin temel parcasi-kaynagi” kategorisine iliskin tiretilen metaforlara iliskin bulgular

Farkli Toplam Metafor
Kategoriler Uretilen Metaforlar metafor  metafor  sayisi/Toplam
sayisl sayisl Metafor
Fen Fen egitimi ylizdesi
Hayatin Hayat (5), agac, doga Temel (6), su (4), 29 53 38.97
temel (3),su (2), hayat (4), toprak
parcasi- mikroorganizma, (3), doga (2),
kaynagi yasamin aynasl, nefes (2), orman,
yagmur, ilkokul yagmur, belgesel,
Ogretmeni, tas, similasyon, hava,
pencere, toprak, canl varlik, beton,
ekmek, priz, ev, tohum
kendimiz

Tablo 2’de sunulan “Hayatin Temel Parcasi-Kaynagi’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik 15
farkli tirde toplam 22 metafor, fen egitimine yonelik ise 14 farkh tiirde toplam 29 metafor
tiretildigi gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri bazi1 metaforlar ve yaptiklar
aciklamalar su sekildedir:

O0AZ23: Fen egitimi yagmur gibidir. Ciinkii yagmur ne kadar gerekliyse fen egitimi de
gereklidir. Cocuklarin bazi basit olaylari bilmesi gerekir.

0A127: Fen egitimi su gibidir. Cinkii cocugun hayatinin devamu icin su gereklidir.
Cocugun hayatinin tehlikeye girmemesi icin de fen egitimi verilmektedir.

EURASIA JOURNAL OF TEACHER EDUCATION, 2020, 1(3), 201-214
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik iirettikleri metaforlara iliskin ikinci
kategori, “Siirecli / Basamakli”dir. Bu kategoride iiretilen metaforlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
“Stirecli / basamakli” kategorisine iliskin tiretilen metaforiara iliskin bulgular
Farkl Toplam Metafor
Kategoriler Uretilen Metaforlar metafor  metafor  sayisi/Toplam
sayisl sayisl Metafor
Fen Fen egitimi yuzdesi
Siirecli / Matematik egitimi ~ Yapboz (3), 12 15 10.03
Basamakll (2),insan viicudu, laboratuvar, yemek
bulmaca, kiyafet yapmak, matematik
dikmek egitimi, bitki
yetistirme, merak,
dedektiflik oyunu,

artik materyal

Tablo 3’de sunulan “Siirecli / Basamakll’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik dort farkl tiirde
toplam bes metafor, fen egitimine yonelik ise sekiz farkli tirde toplam on metafor uretildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri bazi metaforlar ve aciklamalari su sekildedir:

OAZ205: Fen insan viicudu gibidir. Ciinkii insan viicudu karisiktir. Anlam veremedigin her

seyin bir sebebi vardir ve siirecte aciklanmaktadir.

OA135: Fen egitimi yapboz gibidir. Ciinkii her bir parcayi birbirine takinca olaganiistii

sonuglar alinabilir.

Kategori 3: “Eglenceli”

Fen ve fen egitimine yonelik 6gretmen adaylarinin iirettigi metaforlarin yer aldig1 bir diger
kategori “Eglencell’dir. Bu kategoride iiretilen metaforlar tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4.
“Eglenceli” kategorisine iliskin tiretilen metaforlara iliskin bulgular
Farkl Toplam Metafor
. R metafor metafor sayisi/Toplam
Kategoriler Uretilen Metaforlar
sayisl sayisl Metafor
Fen Fen egitimi yiizdesi
Eglenceli Oyuncak (2), ask, Oyun (8), gorsel 16 24 17.65
cikolata, eglenceli solen, televizyon,
bulmaca, 6gretici izleme, cocuk
oyun, lunaparka parki, macera,
gitmek, dans, hobi Kilitli sandik.

Tablo 4’de sunulan “Eglencell’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik dokuz farkl tiirde toplam
on metafor, fen egitimine yonelik ise sekiz farkl tiirde toplam 14 metafor tretildigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri baz1 metaforlar ve agiklamalar: su sekildedir:

0A48: Fen oyuncak gibidir. Ciinkii oyuncak cocugun arastirma yapmasina,

incelemesine ve zevk almasina neden olur.
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O0A89: Fen egitimi kilitli sandik gibidir. Ciinkii cocuklar icin yapilan fen etkinlikleri
merak dolu bir stirectir. Cocuk yapilan islemlerin sonucunda ne ¢ikacagini, ne olacagini
merakla bekler. Cikan sonuclar cocuklari heyecanlandirir. Cocuga zevk verir.

Kategori 4: “Birikimli”

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin tirettikleri metaforlara dair bir diger
kategori “Birikimll’dir. Bu kategoriye iliskin iiretilen metaforlar Tablo 5'de sunulmustur.

Tablo 5.

“Birikimli” kategorisine iliskin tiretilen metaforlara iliskin bulgular

Uretilen Metaforlar Farkl Toplam Metafor
Kategoriler Fen Fen cgitimi metafor metafor  sayisi/Toplam
sayisl sayisl Metafor
ylizdesi
Birikimli Sogan, zincir 1 Rakamyi, bos levha, 5 5 3,68

domino tasi

Tablo 5’de sunulan “Birikimli’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik birbirinden farkl toplam
iki metafor, fen egitimine yonelik ise birbirinden farkli toplam dort metafor tretildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri bazi metaforlar ve aciklamalari su sekildedir:

0A213: Fen sogan gibidir. Ciinkii tist tiste konur bilgiler.

O0A34: Fen egitimi domino tasi gibidir. Ciinkii bir bilgi ayn1 domino tasi gibi tek tek
yerlestirilir, yanlis yere yerlestirse domino gibi yikilmaya mahkim olur.

Kategori 5: “Insanlar1 Aydinlatan-Yol Gésteren”

Fen ve fen egitimine iliskin okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin lirettikleri metaforlarin yer aldigi
bir diger kategori “/nsanlari Aydinlatan-Yol Gésteren”dir. Bu kategori kapsaminda tiretilen
metaforlar tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
“Insanlar1 aydinlatan-yol gésteren” kategorisine iliskin iiretilen metaforiara iliskin bulgular
Uretilen Metaforlar Farkli Toplam Metafor
Kategoriler Fon Fen egitimi metafor metafor  sayisi/Toplam
sayisl sayisl Metafor
ylzdesi
Insanlan Isik (3), kol, Isik (2), savasa giden 9 12 8,82
aydinlatan- lamba askerin kilicy, film, fabl,
yol gdsteren mikroskop, teleskop

Tablo 6'da sunulan “/nsanlar1 Aydinlatan-Yol Gésteren” kategorisi incelendiginde, fene yonelik ti¢
farkli tiirde toplam bes metafor, fen egitimine yonelik ise alt1 farkl tiirde toplam yedi metafor
tiretildigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri baz1 metaforlar ve aciklamalar1 su
sekildedir:

OA5: Fen 151k gibidir. Clinkii tipki 151k gibi siirekli yeni seyler grenirim, hayata olan bakis
acimi degistirir. Oniimii aydinlatir. Bana yol gosterir.

OA101: Fen egitimi mikroskop gibidir. Ciinkii cocuklar hayatin, doganin, cevrenin
ayrintilarini bu derste ogrenirler. Cevrelerini daha iyi tanirlar, dogada neler oldugunu
bilirler.

Kategori 6: “Bilinmeyen-Sonsuzluk”
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Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin tirettikleri metaforlarin yer aldigi
bir diger kategori “Bilinmeyen-sonsuzluk”tur. Bu kategoriye iliskin tiretilen metaforlar Tablo 7’de
sunulmustur.

Tablo 7.

“Bilinmeyen-sonsuzluk” kategorisine iliskin liretilen metaforlara iliskin bulgular

Farkl Toplam Metafor
Kategoriler Uretilen Metaforlar metafor sayis1 - metafor  sayisi/Toplam
sayisl Metafor
Fen Fen egitimi ylzdesi
Bilinmeyen-  Uzay (2), deniz, Sihir (2), 10 12 8,9
Sonsuzluk bilim kurgu filmi, sihirbazlk
mavi gokytizi, gosterisi, deniz

Iman, bulutlar

Tablo 7’de sunulan “Bilinmeyen-Sonsuzluk’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik yedi farkh
tiirde toplam sekiz metafor, fen egitimine yonelik ise t¢ farkli tirde toplam d6rt metafor tiretildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin iirettikleri bazi metaforlar ve aciklamalari su sekildedir:

OA39: Fen uzay gibidir. Ciinkii uzay kesfedilerek ortaya cikan cok konu var.

OA78: Fen egitimi sihir gibidir. Ciinkii sihir gibi yapilan gézlem ve deneyler cocuklari
sasirtmaktadir.

Kategori 7: “Hayat1 Zorlagtiran/ Sikic1”

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin iirettikleri metaforlara dair son
kategori “Hayati Zorlastiran/ Sikic/’dir. Bu kategoriye iliskin liretilen metaforlar Tablo 8'de
sunulmustur.

Tablo 8.

Hayati zorlastiran/ sikici” kategorisine iliskin liretilen metaforiara iliskin bulgular

Uretilen Metaforlar Farkli Toplam Metafor
Katesoriler — metafor metafor sayisi/Toplam
g Fen Fen egitimi sayisl sayisl Metafor
yuzdesi
Hayati Sinav (2), sikici hayat, Iskence, 14 15 11,03
zorlastiran/  kabus, sikilmis limon, normalden biiyiik
sikici rahatsiz sandalye, hastalik, alinmis kiyafet

bomba, sikici oyun,
degisen hayat, bukalemun

Tablo 8'de sunulan “Hayat: Zorlastiran/ Sikicr’ kategorisi incelendiginde, fene yonelik 11 farkl
tiirde toplam 12 metafor, fen egitimine yonelik ise iki farkl tiirde toplam dort metafor iiretildigi
gorilmektedir. Ogretmen adaylarinin tirettikleri baz1 metaforlar ve agiklamalar: su sekildedir:

0AZ203: “Fen sinav gibidir. Ciinkii fen kafa yormayi gerektirir, insani zorlar.”
Sonug ve Tartisma

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin algilarini metaforlar araciligiyla
incelemeyi amaclayan bu arastirma sonuncunda, 6gretmen adaylarinin iirettikleri metaforlara
iliskin yedi adet kategori ortaya ¢ikmistir. Bu kategorilerde fene iliskin 51 farkl tiirde 63 metafor
tretilmisken, fen egitimine iliskin 43 farkl tiirde 73 metafor tretilmistir. Toplam 94 farkl tiirde
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136 metafor yer almaktadir. Olusturulan kategorilere bakildiginda alt1 tane olumlu “ hayatin temel
pargasi-kaynagi, siirecli/basamakli, eglenceli, birikimli, aydinlatici-yol gésterici, bilinmeyen-

sonsuzluk,”, sadece bir tane olumsuz kategorinin “hayati zorlastiran/ sikicr’ yer aldigl
goriilmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik en fazla metaforlar
tirettikleri kategori “ Hayatin Temel Parcasi-Kaynagi’dir. Ogretmen adaylan fene iliskin trettigi
metaforlar, “Hayat (5), agag, doga (3), su (2), mikroorganizma, yasamin aynasi, yagmur, ilkokul
Ogretmeni, tas, pencere, toprak, ekmek, priz, ev ve kendimiz” den olusurken; fen egitimine iliskin
metafor/arin “Temel (6), su (4), hayat (4), toprak (3), doga (2), nefes (2), orman, yagmur, belgesel,
simiilasyon, hava, canli varlik, beton ve tohum” oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarinin daha
¢ok gorgiil makro boyuttaki objeler tizerinden fen ve fen egitimine iliskin algilara sahip olduklar:
goriilmektedir. Okul oncesi 6gretmen adaylarinin almis olduklar1 fen egitimin dogal cevre ile
iliskilendirilmesi dogrultusunda bu sekilde bir yaklasima sahip olduklar1 diisiiniilebilir. Bu
baglamda Ogretmen adaylarinin feni su hava toprak gibi hayatlarini devam ettirmeleri igin
kendilerine gerekli olan temel bir ihtiyag olarak algiladiklari sdylenebilir. Okul 6ncesi fen egitimi,
cocuklarin gelecekteki fen egitimlerinde oldugu kadar gilindelik yasamlar: i¢inde bir temel
niteligindedir. Ogretmen adaylarinin okul éncesi fen egitimini “temel, toprak, tohum, beton”
metaforlari ile agiklamalarinin bu algiy1 yansittig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yoénelik tirettikleri ikinci kategori, “Siirecli /
Basamakl”dir. Ogretmen adaylar bu kategoride fene iliskin “Matematik egitimi (2), insan viicudu,
bulmaca ve kiyafet dikmek” metaforlarimi lretirken; fen egitimine iliskin ise, “Yapboz (3),
laboratuvar, yemek yapmak, matematik egitimi, bitki yetistirme, merak, dedektiflik oyunu ve artik
materyal” metaforlarini liretmislerdir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimini
bilimle 6zlestirdikleri ve bilimin siireglerinin oldugu gibi fen ve fen egitimin 6zelliklerinden biri
olan siirece yonelik algilarinin oldugu gortilmektedir. Matematigin fen ve fen egitiminde dnemli
oldugu ve fene iliskin bilgilere merak duygusu ile hareket edilerek ulasilabilecegi 6gretmen
adaylari tarafindan dngorilmektedir.

Fen ve fen egitimine yonelik 6gretmen adaylarinin iirettigi metaforlarin yer aldigi iiglincii
kategori “ Eglenceli’dir. Ogretmen adaylar1 bu kategoride fene iliskin “Oyuncak (2), ask, cikolata,
eglenceli bulmaca, égretici oyun, lunaparka gitmek, dans ve hobi” metaforlarini tretirken fen
egitimine iliskin “Oyun (8), gorsel sélen, televizyon, izleme, cocuk parki, macera ve kilitli sandik”
metaforlarini liretmislerdir. Okul 6ncesi donem fen ve fen egitiminde kavramlar ve konular oyun
temelli etkinlikler araciliiyla gerceklestirildigi icin bu kategoride eglenceli zaman gecirmeye
yonelik metaforlarin 6ne ¢ciktig1 diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine yonelik tirettikleri metaforlara iliskin dérdiincii
kategori “Birikimli’dir. Ogretmen adaylari bu kategoride fene iliskin “sogan ve zincir”
metaforlarini tiretirken; fen egitimine iliskin ise, “bir rakami, bos levha, domino tasi”metaforlarini
liretmislerdir. Burada 6gretmen adaylari fen ve fen egitimini, bilimin birikimli olma 6zelligi ile
0zdeslestirmis ve bu yondeki algilarini ortaya koymuslardir. Bilimsel bilginin kademeli olarak
ilerledigi seklinde bir anlayisin benimsendigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin iirettikleri metaforlarin yer aldig1 besinci kategori “/nsanlari
Aydinlatan-Yol Gésteren” dir. Ogretmen adaylar1 bu kategoride fene iliskin “Istk (3), kol ve lamba”
metaforlarini iiretirken; Fen egitimine iliskin ise, “Isik (2), savasa giden askerin kilici, film, fabl,
mikroskop ve teleskop” metaforlarini liretmislerdir. Fen ve fen egitiminin toplumsal hayatin
icerisinde duzenleyici bir rolii oldugu ve bu bilgilere sahip olan toplumlarin diger toplumlara
oranla daha giiclii ve ileri diizeyde olduklar: seklinde bir algiya sahip olduklar1 varsayilabilir.

Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin iirettikleri metaforlarin yer aldig altinci
kategori “Bilinmeyen-sonsuzluk'tur. Ogretmen adaylar1 bu kategoride fen ile ilgili “uzay (2),
deniz, bilim kurgu filmi, mavi gokyiizij, [man ve bulutlar’” metaforlarini iiretirken; fen egitimine
iliskin ise, “sihir (2), sihirbazlik gosterisi ve deniZ’ metaforlarini Uretmislerdir. Bu kategoride
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liretilen metaforlar, 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitiminin kapsamina vurgu yaptiklarini
gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin tirettikleri metaforlara dair son ve tek
olumsuz kategori “ Hayati Zorlastiran / sikicr’ Kategorisidir. Ogretmen adaylari bu kategoride fene
iliskin “sinav (2), sikici hayat, kdbus, sikilmis limon, rahatsiz sandalye, hastalik, bomba, sikici
oyun, degisen hayat ve bukalemun” metaforlarin liretirken; fen egitimine iliskin ise “Iskence,
normalden biiytik alinmis kiyafet’ metaforlarini liretmislerdir. Bu kategoride iiretilen metaforlar
ve aciklamalar1 dikkate alindiginda, bazi 6gretmen adaylarinin yasadiklari zorluklardan ve
olumsuz deneyimlerden dolay1 fen ve fen egitimine yonelik olumsuz tutuma sahip olduklari
soylenebilir.

Sonug olarak, okul dncesi 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin ¢ogunlukla
olumlu metaforlar iirettikleri, dolayisiyla da olumlu diistinceye sahip olduklar1 goriilmektedir.
Benzer sekilde, ge¢mis arastirmalar da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin fizik kimya ve biyoloji
kavramlarina iliskin olumlu metaforlar gelistirdiklerini (Harman & Cokelez, 2017), fen ve fen
O0gretimine yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu (Camlibel-Cakmak 2006) gostermektedir.
Farkli branglarda 6gretmen adaylarinin fen ve fen egitimine iliskin metaforlar: incelediginde de
genellikle olumlu metaforlarla karsilasildig: goriilmektedir. Anilan (2017) yaptig1 ¢alismada, fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin kimya kavramina iliskin iirettikleri metaforlarin cok cesitli ve
¢ogunlukla da olumlu oldugu sonucuna ulagmistir. Ural ve Basaran Ugur (2018) fen bilgisi ve sinif
ogretmenleriyle yaptiklar: ¢alismada, 6gretmen adaylarinin fen laboratuvar kavramina yonelik
genel olarak olumlu bir algi igerisinde olduklar1 sonucuna ulagmislardir. Yapicioglu ve Korkmaz
(2019) ise, matematik ve fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yapmis olduklar1 ¢galismada 6gretmen
adaylarinin fen kavramini, matematik kavraminin aksine, daha olumlu algiladiklari sonucuna
ulasmislardir. Ote yandan, Demirci-Giiler (2012) smif dégretmeni adaylarinin fen ve teknoloji
dersine iliskin trettikleri olumlu metaforlarinin olumsuz metaforlardan daha az oldugunu
belirlemistir.
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Extended Abstract
Introduction

Science education in the preschool period is important in terms of supporting and exploring the
curiosity of children. The foundations of scientific thinking in children are also laid through
science activities in the first years of life. (Ar1 & Celebi-Oncii, 2007). Through such activities,
children’s curiosity and research instincts are developed and their mental abilities are stimulated
(Aktas-Arnas, 2003). Preschool teachers have an important role in shaping the child’s character,
as they are the first models that influence children after their parents. Young children are
inevitably affected by their teachers’ thoughts, attitudes and behaviors (Yavuzer, 2007). Studies
on the subject show that the attitudes of preschool teachers towards science education affect their
activities and methods, and therefore their use of scientific processes and the development of their
thinking skills (Ayvaci, 2010; Ayvaci, Devecioglu, & Yigit, 2002). There are several ways to
determine teachers’ perceptions of science and science education. One of them is metaphor, or
explaining a concept by simulating a different concept (Kévecses, 2010). When the importance of
the teacher in preschool science education and the effect of the education received during the
undergraduate period is taken into consideration in the formation of perceptions about science,
it becomes crucial to determine the perceptions of preschool teachers about science and science
education. In this context, this study tried to determine preservice preschool teachers’ thoughts
about science and science education through metaphors.

Method

In this study, a phenomenology pattern, which is one of the qualitative research methods, was
used. Phenomenology is concerned with revealing what experiences mean to individuals. In other
words, the aim of phenomenology is to investigate individuals’ personal perceptions of their
experiences. This method is an effective tool for understanding the participants’ perceptions
about their experiences, how they experienced them, how they lived through them, and how they
presented/expressed a phenomenon (Creswell, 1998). The study group for this research consists
of students studying in the Department of Preschool Education, Faculty of Education, Cukurova
University. A screening method was used in the selection of the study group and all preschool
Teacher Candidates volunteering to participate were included in the study. The study group
consisted of 227 preschool Teacher Candidates, 46 from the first grade, 44 from the second grade,
65 from the third grade and 72 from the fourth grade. 95% of the participants were girls and 5%
were boys. In order to determine the metaphorical perceptions of preschool Teacher Candidates,
a “Science and Science Education Metaphors Form”, prepared by the researchers, was used. In this
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form, the preschool Teacher Candidates were required to complete two statements: “For me,
scienceis ....... because ...” and “For me, pre-school science education is like ...... because...”. At the
data collection stage, preschool Teacher Candidates were asked to fill out the distributed forms.
Each form was numbered. The numbers given to the preschool Teacher Candidates were used to
represent that preservice teacher in the quotations (OA1, Teacher Candidate 1). Participants were
asked to produce only one metaphor (or draw an anology) for each concept and to explain why
they used this metaphor. The data collected in the research were analyzed using content analysis,
one of the qualitative data analysis methods. Answers that were left blank or used more than one
metaphor were excluded from the analysis. At this stage, valid metaphors were analyzed
according to the thought and source they referred to, and classified by their common
characteristics. Metaphors whose common characteristics were identified by the researchers
were gathered under categories that would meet these common characteristics. After the
categories were created, the metaphors developed by the preschool Teacher Candidates were
shown in a table by calculating the number (f) and percentage (%) of the preschool Teacher
Candidates using the metaphor.

Results and Discussion

As a result of this study, which aims to examine preservice pre-school teachers' perceptions of
science and science education through metaphors, seven categories related to the metaphors
produced by preschool Teacher Candidates have emerged. Within these categories, 63 metaphors
of 51 different types about science were produced, compared with 73 metaphors of 43 different
types about science education. There were 136 metaphors of 94 different types. When the
categories were formed, it was seen that there were five positive categories - “essential part-
source of life, process-graded, entertaining, cuamulative, enlightening-guiding” - and two negative
ones: “unknown-eternity, making life difficult/boring”. This finding reveals that pre-service
preschool teachers produce positive metaphors for science and science education and therefore
have positive thinking. Previous research shows that preservice preschool teachers have
developed positive metaphors for the concepts of physical chemistry and biology (Harman &
Cokelez, 2017) and that their attitudes towards science and science teaching are positive
(Camlibel-Cakmak 2006). On the other hand, when preschool Teacher Candidates in different
departments other than pre-school teaching made these metaphors, it became clear that their
attitudes were different. Demirci-Giiler (2012) also determined the opinions of preservice
classroom teachers about science and technology courses through metaphors. In that study,
metaphors were gathered under six themes. These themes were: science, science existing in our
lives although we do not want it, approaching science with prejudice, as a method-process, science
that adds value to life, the accumulation of science, and the incomprehensibility-difficulty of
science. Twenty-seven preschool Teacher Candidates expressed negative, six positive and sixty-
seven neutral statements. This situation is thought to be due to the fact that preschool science
education course content is different from other departments.
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