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Oz
Giris: Bu ¢aligmada 6zgiil 6grenme giigliigii tanisi almis 7-11 yas arasinda ¢ocugu olan ebeveynlerin gocuklarinin

tan1 alma siirecine yonelik yasantilarini ve ebeveynler i¢in bu siirecin ne anlama geldigini 6zel egitim yonetmeligi
ve kararname baglaminda incelenmesi amaglanmustir.

Yontem: Arastirma nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu, 6zgiil 6grenme gii¢ligii tanis1 almis
7-11 yas arasinda en az bir ¢ocugu olan 10 ebeveynden olusmaktadir. Aragtirma kapsaminda yar1 yapilandirilmig
goriigme formu kullanilmis ve goriismelerin igerik analizi yapilmistir.

Bulgular: Yapilan analiz sonucunda bulgular tan1 6ncesi dénem, tibbi ve egitsel degerlendirme dénemi ve tani
sonrast donem olmak iizere {i¢ baslik altinda ele alinmistir. Tan1 6ncesi donemde basta sosyal-duygusal gelisim
alant olmak iizere tiim gelisim alanlarinda gelisimsel gecikmelerin ebeveynler tarafindan fark edilir oldugu
goriilmektedir. Okul siirecinin baslamasiyla bu ¢ocuklarin harfleri ters yazma, harfleri ayirt etmede zorlanma ve
akranlarina kiyasla yavag okuma gibi alanlarda gecikmeler gostermektedir.

Tartisma: Cocuklarin erken dénemde tiim gelisim alanlarinda belirtiler gosterdigi sonucu goz 6niine alindiginda
erken tanilamanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Sonug¢ ve Oneriler: Uygulama siirecinde yonetmeligin 11. ve 12. maddesinin tan1 éncesi donemde; 44., 49. ve 57.
maddesinin ise tani siireci ve sonrasinda sekteye ugradigi goriilmistiir. Kararnamede ise erkenlik esasinin tani
oncesi donemde; besinci maddesi ile biitiinliik, is birligi ve isteklilik esasinin tani siireci ve sonrasinda sekteye
ugradig1 sonucuna ulagilmistir.
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Giris

Amerikan Psikiyatri Birligi (2014) Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Istatistiksel El Kitabinda (DSM-5)
“Nérogelisimsel Bozukluklar” bashg: altinda yer alan 6zgiil 6grenme giicliigii (OOG); okuma bozuklugu, yazil
anlatim bozuklugu ve sayisal (matematik) bozukluk olmak iizere ii¢ alt kategoride ele alinmaktadir (American
Psychiatric Association [APA], 2014). OOG olan ¢ocuklarin tani ve simiflandirilmasinda, Amerika Psikiyatri
Birliginin DSM-5 veya Diinya Saglik Orgiitii’niin Hastaliklarn Uluslararas1 Simiflandirilmasi (ICD-10; World
Health Organization, 2019) kistaslar1 kullanilmaktadir. Bircok tam tiiriinde oldugu gibi OOG’de de aile sagh@
merkezlerinde yapilan taramalarda risk altinda olduklart tespit edilen ¢ocuklar, ayrintili degerlendirme igin devlet
hastanelerine yonlendirilmekte (Sipal & Bayhan, 2010) ve bahsi gegen kistaslara gore tibbi tan1 almaktadir. Ancak
diger tan1 gruplarindan farkli olarak OOG’de akademik beceriler s6z konusu oldugu i¢in ¢ocuklarin aile saglig
merkezlerinden ziyade okullarinda risk altinda olduklarmin tespiti daha yaygindir.

Tibbi degerlendirme siirecinde OOG yi tespit etmek icin bir degerlendirme arac1 heniiz bulunmamaktadir
(Okur, 2019). Bu nedenle farkli formal ve informal yontemlerle ¢ocuklarin tani kistaslarmi karsilayip
kargilamadiklar: tespit edilmeye calisilmaktadir. Buna ek olarak zeka gecikmeleri, gérme-isitme problemleri,
ruhsal problemler, kronik ya da norolojik rahatsizliklar, sosyo-kiiltiirel yetersizlikler ve okula iligkin problemler
gibi bircok unsur OOG’nin tibbi tanilama siirecinde ayiric1 tam kistaslari olarak ele alinmaktadir (Karabekiroglu,
2012). Bu nedenle ¢ocuk saglig1 ve hastaliklart uzmanlari ya da yan dal uzmanlari, gz hastaliklar1 uzmani, kulak
burun bogaz hastaliklar1 uzmani, ¢ocuk cerrahisi uzmani, ¢ocuk nérolojisi uzmani, ¢cocuk ve ergen ruh sagligi ve
hastaliklar1 uzmani, fiziksel tip ve rehabilitasyon uzmani ve ortopedi ve travmatoloji uzmani ile psikologlar ve
¢ocuk gelisimciler gibi kurul baskaninin teklifi ve bagshekimin onayi ile ilgili ¢esitli uzmanlar tibbi tanilama
siirecinde yer almaktadir (Cocuklar i¢in Ozel Gereksinim Degerlendirmesi Hakkinda Yénetmelik [COGDY],
2019). Bunun yani sira gocugun bakimindan sorumlu bireyler ve 6gretmenleri bu degerlendirme siirecinin 6nemli
bir pargasidir. Bu ¢ok boyutlu degerlendirme sonucunda en az %20 oraninda engellilik durumu tasiyan ¢ocuklar
igin 6zel gereksinim raporu (COZGER) hazirlanmakta ve aileler egitsel degerlendirme, tanilama ve yerlestirmenin
yapilabilmesi i¢cin okul bélgesindeki Rehberlik ve Arastirma Merkezlerine (RAM) yonlendirilmektedir (COGDY,
2019; Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi [OEHY], 2018).

RAM’larda cesitli yonetmelerin yani1 sira OEHY ve 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname (573 sayili KHK, 1997) maddeleri dikkate alinarak islemler yiiriitiilmektedir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2020). Ozel egitim hizmetleri ile rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri boliimii olan bu merkezlerde
OOG tanisi olan gocuklarin zeka testleri tekrar edilebilmekte ve akademik becerileri degerlendirilmektedir (MEB,
2020). Bu kapsamda gocuklarin yas gruplarina ya da sinif diizeylerine yonelik temel yetenekler ya da kabiliyetler
testleri kullanilabilmektedir (MEB, 2017). Degerlendirme sonucunda gocugun 6zel bir destege gereksinimi oldugu
kararina varilirsa, Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu diizenlenmektedir. Bu karar gocugun egitim
gordiigii okula bildirilmektedir. Boylelikle okullarda bu ¢ocuklar igin bireysel egitim programi (BEP) gelistirme
birimi olusturulmaktadir (MEB, 2017). Yo6netmelik geregince tiim olgme ve degerlendirme siireclerinde bu
¢ocuklarin gelisim ozellikleri ve egitim performanslar1 dikkate alinarak siire, ortam, ydntem, cihaz ve
materyallerde diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir. Ayrica BEP gelistirme biriminin aile ve ¢ocukla siki bir is
birligi i¢erisinde olmasi gerekmektedir (573 sayili KHK, 1997). Gelisimsel izlem ve destek ihtiyacinin devam edip
etmediginin tespit edilebilmesi i¢in her y1l COZGER ve 6zel egitim degerlendirme kurulu raporu yenilenmektedir.

Her ne kadar yasal siire¢ yukarida anlatildig1 gibi ilerlese de uygulamada siirecin nasil ilerledigi de merak
konusudur. Alan yazinda hekimler tibbi tanilama siirecinde tanilamaya ayrilan siirenin kisaligina, 6zel egitim
hizmetlerinin yetersiz olmasina, ailelerin yeterince bilgilendirilmemesine yonelik sorunlara deginmektedirler
(Karaaslan & Karaaslan, 2016). Bunun yam sira hekimler egitimcilerle daha ¢ok is birligine ihtiya¢ duyduklarini
da ifade etmektedirler (Yigitoglu & Odluyurt, 2021). Egitsel tanilama siirecine iligkin ise RAM’larda yer alan
personellerin 6zel gereksinimli ocuklara yonelik bilgi eksikligine dikkat ¢ekilmektedir (Goksoy & Oksiiz, 2019;
Kuzgun, 2019). Aksoy ve Safak (2020) ise arastirmasinda Tiirkiye’de her ne kadar yasalar ve yonetmelikler stirekli
bir degisiklige ugratilsa da egitsel tanilama ve degerlendirme siirecinde standart olusturmakta giicliik ¢ekildigine
deginmektedir. Bunun yani sira RAM’larda fiziksel kosullara iliskin problemlere (Aksoy & Safak, 2020; Dogan
& Tiirkkal, 2019) ve RAM’larin hastane ve velilerle is birligi eksikligine (Aksoy & Safak, 2020; Borkan vd., 2017)
dikkat ¢ceken aragtirmalar da mevcuttur. Uluslararasi ¢alismalara bakildiginda ise bir¢ok iilkede miidahaleye erigim
tibbi tanilama ile miimkiin olmakla birlikte Amerika Birlesik Devletleri’ne (ABD) bagli baz1 eyaletlerde otizm
spektrum bozuklugu gibi bazi tanilarda tanilanma gergeklesmeden erken miidahale hizmetlerine ulagim
saglanmaktadir (Saggu, 2015). Kishore ve digerleri (2021) ise arastirmasinda Hindistan’da 6grenme giicliigliniin
degerlendirilmesinde standart ydnergelerin ve araclarin bulunmamasinin 6nemli bir problem olduguna
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deginmektedir. Son olarak; Hickenbotam (2016) tam1 alma siirecinde Kafkas ebeveynlerin yeterince
bilgilendirilmediklerine ve bu nedenle birden fazla uzmanla goriismeye ihtiyag duyduklarina dikkat ¢ekmistir.
Ebeveynler, gorlislerinin uzmanlar tarafindan 6nemsenmedigi, kendilerini yeterince bilgilendirmediklerini ve
destek alamadiklarini iletmistir.

Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’deki OOG’ye iliskin bilgilerin cogunun diger iilkelerde yapilan
aragtirmalardan edinilmis oldugu ve konuyla ilgili ¢caligmalarin siirliligi da dikkat ¢cekmektedir (Gorgiin &
Melekoglu, 2019). Ayrica bu arastirmalarin ¢alisma gruplarinin genellikle egitimcilerden olustugu goriilmektedir.
OOG yonelik alan yazinda egitimcilerin bilgi diizeylerinin (Cogaltay & Cetin, 2020; Firat & Kogak, 2018; Gever,
2017; Giil vd., 2016), karsilastiklar1 sorunlarin ve gereksinimlerin (Balci, 2019; Birol & Aksoy-Zor, 2018; Goksoy
& Oksiiz, 2019; Kilig, 2020; Sadan, 2018; Sivrikaya & Yikmis, 2016; Urfali-Dadand: vd., 2016) ele alindig1
goriilmektedir. Bu arastirmalarda ise genellikle dgretmenlerin konuya iligkin eksik ya da hatali bilgiye sahip
olduklar1 gériilmektedir (Balci, 2019; Birol & Aksoy-Zor, 2018; Cogaltay & Cetin, 2020; Firat & Kogak, 2018;
Gever, 2017; Giil vd., 2016). Ayrica tanilama siirecine yonelik gerekli yonlendirmenin yapilabilmesi i¢in yeterli
bilgiye sahip olmadiklari sonucuna da ulasilmistir (Cogaltay & Cetin, 2020). Egitimcilerin (Basar & Goncii, 2018;
Deniz, 2019) ve OOG tanil1 cocuklarin (Aydin, 2017; Cikil1 vd., 2019; Gérgii, 2017; Gorgiin & Melekoglu, 2019)
ihtiyaglarimi karsilamaya yonelik programlarin oldugu aragtirmalar da mevcuttur. Degerlendirme siireci ele
alindiginda ise arastirmalarin daha ¢ok 6zel gereksinimli g¢ocuklarin egitsel degerlendirme siirecine iligkin
o0gretmen goriislerine odaklandig1 goriilmektedir (Aydogdu vd., 2016; Isikdogan-Ugurlu & Kayhan, 2018). Ayrica
OOG olan gocuklarin tibbi tanilama siirecine yonelik es ya da ayirici tanilar {izerine yapilan aragtirmalar da dikkat
cekmektedir (Araz-Altay & Gorker, 2018; Coskun vd., 2018; Turgut-Turan vd., 2016). Dogan ve Tiirkkal (2019)
ise arastirmalarinda matematik becerilerinde yetersizlik goriilen ¢ocuklarin egitsel degerlendirme siirecini ele
almistir. Bununla birlikte OOG tanmili gocuklarm tibbi ve egitsel degerlendirme siirecine yonelik ebeveyn
goriiglerine yonelik bir arastirmaya rastlanamamuistir. Oysaki tanilama siirecinde ¢ocuklarin gelisimine yonelik
detayli bilgiye ebeveynlerden erisilmekte ve bu siirecin tiim basamaklarinda ¢gocugun vasisi oldugu i¢in ebeveyn
degismeden rol almaktadir. Dogal olarak tiim basamaklara iligkin bilgiye ebeveynler araciliiyla erisilebilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira miidahale hizmetlerine ulasmada ebeveynin tanilama siirecini baglatmasi ve bu
stirecte gereklilikleri yerine getirmesi dnem tagimaktadir. Olasi sorunlar ebeveynlerin siireci hi¢ baglatmamasina,
geciktirmesine ya da tamamlamamasina sebep olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu ylizden ebeveynlerden bu siirece
iligkin bilgilerinin alinmasinin alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Alan yazindaki bahsi gegen agik goz 6niine alindiginda OOG tanili gocuklarin tanilama siirecindeki olasi
sorunlart gidermenin 6ncelikle sorunlarin neler oldugunun tespit edilmesiyle saglanabilecegi sdylenebilir. Bu
sorunlarin neler oldugu, neden yasandig1 ve ne gibi sonuglar1 beraberinde getirdiginin ayrintili sorgulanmasi
gerektigi diisiiniilmektedir. Bununla birlikte bu ¢ocuklarm okul donemi 6ncesinde de gelisimsel ihtiyaglarinin olup
olmadigimin tespit edilmesinin erken miidahale hizmetlerinin saglanabilmesi i¢in 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
Bu gibi unsurlari agiklayabilmek i¢in sayilarla ¢6ziim sunan nicel ¢aligmalar kadar meveut durumun 6ziine iliskin
bilgiler sunacak nitel ¢aligmalara gerek duyulmaktadir. Bu baglamda OOG tanist almis gocugu olan ve gocugunun
bakimiyla siklikla ilgilenen ebeveyn aslinda bu sorulara en kapsamli cevabin elde edilebilecegi grup olarak
nitelendirilebilir. Clinkii ebeveynler cocugunun vasisi olarak tiim siirecleri yiiriitmekte ve bu onu siirecin en 6nemli
yapi taslarindan biri haline getirmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada ama¢ OOG tanis1 almis 7-11 yas arasinda
¢ocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin tan1 alma siirecine yonelik yasantilarin1 ve ebeveynler igin bu siirecin ne
anlama geldigini ortaya koymak ve mevcut durumu 6zel egitim yonetmeligi ve kararname baglaminda tartigmaktir.
Bu ana amac kapsaminda arastirmanin alt amaclar1 agagida siralanmastir:

1. OOG tanis1 almis 7-11 yas arasinda cocugu olan ebeveynlerin cocuklarinin tan1 alma siireci (sifir-alt1 yas)
oncesinde gelisimsel ihtiyaclariin olup olmadigini ortaya koymak.

2. OOG tanis1 almis 7-11 yas arasinda gocugu olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin tibbi ve egitsel degerlendirme
stirecini ve bu siirecteki aksakliklar1 ortaya koymak.

3. OOG tanis1 almis 7-11 yas arasinda gocugu olan ebeveynlerin ve ¢ocuklarmin ihtiyaglarini ve aldiklari
destekleri ortaya koymak.

4. Yukarida belirtilen ii¢ alt amaci 6zel egitim yonetmeligi ve kararname baglaminda tartigmak.

Bu amaglar sayesinde ¢alismanin, OOG tanili gocugu olan ebeveynlerin cocuklarmim tani siirecine iliskin
deneyimlerinin gergekgi ve biitiinciil bir bigimde incelenmesi ve konuya ydnelik olasi sorunlarin ve ihtiyaglarin
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tespit edilmesi noktasinda alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu ana ve alt amaglar ¢ergevesinde
aragtirmanin tasarimi olusturulmus ve bu bilgilere yontem baglig1 altinda yer verilmistir.

Yontem

Aragtirmanin nihai amaci ve alt amaclar1 géz oniine alinarak arastirmanin modeli ¢aligma grubu, veri
toplama arac1 ve stireci planlanmaistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma, calisma grubunda yer alan kisilerin deneyimlerinin gergek¢i ve biitiinciil bir bigimde
sunulmasi ve siirecin derinlemesine izlenebilmesi i¢in nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni ile
yiiriitiilmiistiir (Simsek & Yildirim, 2005). Insana yonelik ve sosyal problemlerin dogasii ve kaynagimi anlamak
amaciyla uygulamal aragtirma deseniyle arastirma tasarlanmustir (Patton, 2014). Bu baglamda ebeveynlerin OOG
tanisi olan ¢ocuklarmin tani alma siirecine yonelik yasantilarina iligkin derinlemesine agiklama yapilmaya
calistlmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin  ¢aligma grubu, amacli Orneklem yontemlerinden tipik Orneklem yontemiyle
olusturulmustur. Tipik 6rneklem, arastirmanin amacini temsil ettigi diisiiniilen tipik 6zelliklere sahip kisileri ifade
etmektedir (Simsek & Yildirim, 2005). Calisma grubu, OOG tamist almig 7-11 yas arasinda ¢ocugu olan 10
ebeveynden olusmaktadir. Cocuklarin tan1 alma siireclerine iliskin en kapsamli bilginin, ¢ocugunun bakimiyla
siklikla ilgilenen ve yasal siirecleri yiirtitmekle yilikiimlii olan ebeveynlerden (anne ya da baba) elde edilebilecegi
diisiiniilmiistiir. Gegmise iliskin bilgiler sorulacagi ve zamanin gegmise iligkin bilgiler {izerinde olumsuz etkisi
olabilecegi gdz oniine alindiginda ise ilkokul diginda kalan kademelerde yer alan ¢ocuklarin ebeveynleri aragtirma
kapsamina alinmamistir. Bununla birlikte ek tanilarin farkh siiregleri dogurabilecegi goz dniine alinarak OOG
disinda tanisi olan ¢ocuklar da ¢aligma grubuna alinmamistir.

Veri ¢esitliligini saglamak adma farkli egitim diizeylerinde (okur-yazar olmama, ilkokul, lise ve
tniversite) olan ebeveynler ¢alisma grubuna alinmigtir. Arastirmacilar tarafindan arastirmaya katilacak
ebeveynlere goriisme kayitlar: tutulmadan dnce arastirma siirecine yonelik ayritili bilgi verilmistir. Bu kapsamda
aragtirmacilar ¢aligma grubunda yer alan ebeveynlere, goriisme esnasinda cevaplamak istemedikleri sorulari
cevapsiz birakabilecekleri, istedikleri zaman goriismeyi sonlandirabilecekleri ve ¢alismadan ayrilabilecekleri
s0zlii ve yazili olarak bildirilmistir. Daha sonra bu konuda ebeveynlerden yazili onamlari alinmigtir. Bu baglamda
calisma grubunda yer alan tiim ebeveynler ¢aligsmaya goniillii olarak dahil olmustur. Bu siirece iligkin ayrintil bilgi
“Veri Toplama ve Analiz” bashgi altinda yer almaktadir. Arastirma kapsaminda 6zel egitim kurumuna
bagvurularak galisma grubuna erisilmistir. Bununla birlikte bu ebeveynlerin ¢ocuklarmin devam ettigi bir 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezinden de gerekli izinler alinmistir. Calisma grubunda yer alan ebeveynlere iliskin
bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Ebeveynlere Iliskin Demografik Bilgiler

Goriigmeci Yas Egitim diizeyi Calisma durumu Medeni durum Ebeveyn
Gl 35 Okur-yazar degil Calismiyor Evli Anne
G2 32 Tlkokul Calismiyor Evli Anne
G3 36 Universite Calistyor Evli Anne
G4 35 Lise Calisiyor Evli Baba
G5 39 Tlkokul Calistyor Evli Anne
G6 37 Lise Caligmiyor Evli Anne
G7 45 Universite Calistyor Bekar Anne
G8 37 Universite Calistyor Bekar Anne
G9 35 Lise Calistyor Evli Anne

G10 41 ilkokul Caligmiyor Evli Anne

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunda bir okur-yazar olmayan, ii¢ ilkokul, ii¢ lise ve {i¢ liniversite
mezunu ebeveyn yer almaktadir. Ebeveynlerin yasi ise 32 ile 45 arasinda degiskenlik gdstermektedir. Caligma
grubunda yer alan ¢ocuklara iligkin bilgiler ise Tablo 2’de yer almaktadir.
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Tablo 2
Cocuklara Iliskin Demografik Bilgiler
Cocuk  Cocugun yagt  Cinsiyet  Dogum sirast Zorluk alani . Okul Taniyas1i  Kardes sayist

C1 10 Erkek 3 Okuma Tlkokul 8 3
C2 11 Kiz 2 Okuma ve yazma Ortaokul 8 1
C3 10 Erkek 2 Okuma Ilkokul 9 1
Cc4 8 Erkek 2 Okuma ve yazma ilkokul 7 2
() 11 Kiz 3 Okuma Ortaokul 8 2
C6 9 Erkek 2 Okuma ve yazma ilkokul 8 1
Cc7 11 Kiz 3 Okuma ve yazma ilkokul 9 2
C8 10 Erkek 1 Okuma ilkokul 10 0
9 11 Erkek 4 Orﬁggr%aﬁfma Ve Ortaokul 9 3
C10 11 Kiz 3 Matematik ilkokul 11 2

Tablo 2’de incelendiginde ebeveynler ¢ocuklarinin OOG tanis1 aldigmi bilmekle birlikte cogu alt tani
gruplarma iliskin bilgi sahibi olmadiklar1 gériilmektedir. Bu sebeple tani tiirii yerine zorluk alani kategorisi
olusturulmustur. Ebeveynlerden ikisi (G3 ve G7) ¢ocugunun disleksi tanisi aldigini ifade etmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda arastirmacilar alan yazin taramasindan ve klinik deneyimlerinden yola ¢ikarak yari
yapilandirilmig goriisme formu gelistirilmislerdir. Daha sonra bu form gocuk gelisimi alaninda ¢alisan bir 6gretim
tiyesi tarafindan incelenerek son halini almistir. Alinan uzman goriisiinde sorularin arastirmanin amacina uygun
nitelikte oldugu sonucuna ulagilmistir. Goriisme formu; demografik bilgiler, gecmise iliskin bilgiler ve bugiine
iligskin bilgiler olmak iizere ii¢ ana tema iizerine kurulu 11 ana sorudan olusmaktadir. Demografik bilgilerde,
goriigme basinda ebeveynlerin ailelerinden bahsedilmesi istenerek rahatlamasi saglanmis ve ¢ocugun ev ortamina,
ailenin ekonomik durumuna ve ebeveynlerin egitim diizeyine iliskin bilgiler elde edilmistir. Gegmise iligkin
bilgilerde ¢ocuklarin dogumundan ii¢ yasa ve {i¢ yastan alt1 yasa kadar olan dénemdeki gelisimlerine ve tan1 alma
stireclerine yonelik bilgiler sorulmustur. Bugiine iliskin bilgilerde ise ailenin su anki yasantilarina, ihtiyaglarina ve
aldiklar1 hizmetlere iliskin bilgiler elde edilmistir. Tablo 3’te gériismeye ait ana sorular yer almaktadir.

Tablo 3

Nitel Goriisme Ana Sorulart

Demografik bilgiler

1. Bana biraz kendinizden bahseder misiniz?

Gegmige iligkin bilgiler

2. (OOG tanis1 almis gocugun adi) biraz bahseder misiniz?

3. (OOG tanis1 almis gocugun adi)’a/e hamilelik siirecinizden biraz bahseder misiniz?

4. ... (OOG tanis1 almis gocugun adi)’in bebeklik siirecinden biraz bahseder misiniz?

5 . (OOG tamis1 almis gocugun adi1)’1in okuléncesi déneminde yasadiklarmizdan biraz bahseder misiniz?

6. OOG tanis1 alma siirecinizden biraz bahseder misiniz? Neler yasadimz o dénemde?

Bugiine iliskin bilgiler
7. Ev ortaminda ne gibi kurallariniz var? Bu kurallar1 nasil uyguluyorsunuz?
8. (OOG tanis1 almig gocugun adi)’nm okul hayatimi nasil degerlendiriyorsunuz?
9. ... (OOG tanis1 almis gocugun adi)’nin arkadas iliskilerini nasil degerlendiriyorsunuz?
10. Cocugunuzla ilgili hangi konularda destege ihtiyaci oldugunu diisiiniiyorsunuz?
11. OOG ile ilgili hangi konularda destege ihtiyaciniz oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Sorulan tiim sorular nitel goriigme siirecleri geregi yonlendirici olmadan sorulmustur. Alt sorularla
goriisme derinlestirilmistir. Ornegin goriismenin dogal akisini bozmamak adina tan1 alma siirecinden bahsedilmesi
istenmistir. Bu ana soruda tibbi ve egitsel tanilama siirecini igeren 10 alt soruya cevap aranmaktadir. Bu alt
sorularda siireci kimin, neden baslattigi, hangi kurumlara bagvuruldugu, bilgilendirmenin yapilip yapilmadigi,
yasanilan giicliiklerin/kolayliklarin neler oldugu, kurumlarda nasil bir igleyisten gegtikleri gibi konularda sorular
yer almaktadir. Gorlismeciler ana soruyu yanit verirken bu alt sorular1 da dogal akis icerisinde yanitlamaktadir.
Yanitlamamalar1 durumunda ebeveynlere alt sorular yoneltilmistir.
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Gegerlilik ve Giivenilirlik

Nitel arastirmalarda aragtirmalarin transfer edilebilirligini saglamak i¢in acik ve net tanimlamalar ve/veya
aciklamalar yapilmasi gerekmektedir (Lincoln & Guba, 2013). Lincoln ve Guba’nin (2013) nitel arastirmalarda
gegerlik ve giivenirlik i¢in belirlemis oldugu ilkeleri goz 6niine alarak arastirma siireci yiriitiilmiistiir. Bu kriterler
kapsaminda giivenirligi saglamak adina bu c¢alismada aragtirma siireci anlatilirken konuya iligkin agik ve net
tanimlamalar ve/veya aciklamalar yapilmistir. Bu yiizden arastirmacilarin roliiniin ne oldugu, ¢alisma grubunun
nasil olusturuldugu, veri toplama aracinin nasil gelistirildigi ve veri toplama ve analiz siirecinin nasil isledigi
seffaflik ilkesi geregi ayrintili olarak agiklanmistir. Aktarilabilirlik ilkesini saglamak i¢in amagli 6rnek kullanilmis
ve kodlama siirecinde siirekli olarak geri doniip kodlarin kontrolii saglanmistir. Arastirma siirecinde giivenilebilir
verilerin elde edilmesi igin arastirmacilarin kodlamalart bir diger arastirmaci tarafindan kontrol edilmistir. Bu
siirecin ardindan olusturulan kodlarin anlamii yansitip yansitmadigi arastirmacilar tarafindan tartisilmistir.
Bununla birlikte arastirmacilar, verileri ve kodlart MaxQDA programinda karsilikli incelenebilmesi igin
arsivlemistir. Son olarak; dogrulanabilirlik ilkesini saglamak amaciyla, veri toplama aracinin olusturulmasi, analizi
ve raporlanmasi gibi ¢calismanin her asamasi, arastirmacilar tarafindan agik ve net olarak yazilmis, notlar tutulmus
ve karsilikli olarak kontrol edilmistir. Bu ¢aligmada gegerliligi, arastirmacilarin uygulama siirecinde iistlendigi
verilerin dikkatli bir sekilde kaydedilmesi ve siirekli olarak dogrulanmasi saglanmistir. Bu siirecte en biiyiik tehdit
ise, aragtirmacilarin 6n yargisidir. Bu baglamda arastirmacilar ge¢mis deneyimlerini ve bilgilerini ¢aligmaya dahil
etmis olmakla birlikte kodlarla ilgili tartismalar yaparak dnyargilarini kontrol etmeye ¢aligmistir (Lincoln & Guba,
2013).

Veri Toplama ve Analiz

Arastirma kapsaminda Hacettepe Universitesi Senatosu Etik Komisyonunun izni (12.06.2020 tarihli ve
68552689-302.08/00001113431 sayili izin) alindiktan sonra 6zel egitim kurumuna bagvurularak ¢aligma grubuna
erigilmistir. Ebeveynlerle ilk olarak telefon araciligiyla goriigiilmiistiir. Bu goriismelerde ebeveynler; arastirmanin
amaci, gerekliligi ve niteligi, ne kadar siirecegi, goriismenin herhangi bir yerinde goriismeyi
sonlandirilabilecekleri, goniilliiliik esasina bagli oldugu ve kisisel bilgilerin gizli kalacagt hususunda
bilgilendirilmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden ebeveynlere goriisme Oncesinde yazili olarak da
bilgilendirildiklerine ve arastirmaya goniilli olarak katildiklarina yonelik onam formlari imzalatilmistir.
Uygulama asamasinda OOG tanis1 olan ¢ocuga sahip ebeveynlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
Gorlismeler katilimcinin onayi ile birlikte ses kayit cihaziyla kayit altina alinmaya baslanmistir. Goriisme
esnasinda 11 ana soru sorulmustur. Gortisme sonlandirilirken ebeveynlere eklemek istedikleri bilgilerin olup
olmadig1 sorulmus ve kayit cihazinin kapatilacagi bildirilmistir. Ebeveynlerin talepleri dikkate alinarak gériismeler
Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi Bolimii Aile Gériisme Odasi’'nda ya da ebeveynlerin ev ortaminda
gercgeklestirilmistir. Her bir goriisme ortalama 45 dakika siirmiistiir. Gorlisme sonrasinda goriismecilere soru
ve/veya gorisleri i¢in aragtirmacilarin iletisim bilgileri verilmistir.

Veri toplama siirecinin ardindan veri kaybini engellemek amaciyla kayit altina alinan goriismeler
bilgisayar ortaminda birebir ¢éziimlenerek yazili dokiimanlar haline getirilmistir. Daha sonra bu dokiimanlar nitel
veri analizi programi MaxQDA programina aktarilmis ve program yardimiyla dokiimanlarin icerik analizi
yapilmustir. Igerik analizi siireci sirastyla agik kodlama, eksen kodlamasi ve segici kodlama olmak iizere iig
asamada gerceklestirilmistir (Strauss & Corbin, 1990). A¢ik kodlama asamasinda ebeveynlerin OOG tanis1 olan
cocuklarma iliskin yasantilar1 satir satir okunarak kodlanmustir. ikinci asama olan eksen kodlamasi asamasinda,
ilk agsamada yapilan kodlar1 temsil eden kategoriler olugturulmustur. Son asama olan se¢ici kodlama agsamasinda
ise, olusturulan kategoriler semsiye temalar altina yerlestirilmistir. Sonug olarak bu semsiye temalar modellere
donustiirilmiistiir. Bu modeller {i¢ ana tema altinda ele alinarak “Bulgular” baslig1 altinda yer almaktadir.

Arastirmacilarin Rolii

Uygulamali aragtirma deseni kullanilarak yapilan bir aragtirmada arastirmacilar, problemlerin dogasini
ve kaynagini anlamay1 amagladigi i¢in bilgi tiretme siirecinde aktif olarak yer alir. Ciinkii bu siirecte arastirmacilar
ebeveynlerin deneyimlerini yorumlayarak olasi sorunlara yonelik bir bilgi iiretir. Bu sebeple arastirmacilarin
konuya iliskin deneyimleri ebeveynlerin deneyimlerine nasil yaklastiklarini belirleme agisindan onemlidir
(Creswell, 2005). Bu baglamda bu ¢alisma Hacettepe Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi
Bolimiinde gorev yapmakta olan bir profesdr ve bir doktora siirecinde olan arastirma gorevlisi tarafindan
yiriitiilmiistiir. Arastirma desenine (uygulamali arastirma) yonelik teorik bilgi ve aragtirma tasarimi, bir akademik
yartyil igerisinde haftada bir kez toplanilarak ve bunun disinda kalan siireclerde elektronik posta ile goriismeler
stirdiiriilerek hazirlanmistir. Doktora siirecinde olan arastirma gorevlisi ise bu ¢alisma 6ncesinde “Nitel Aragtirma
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Teknikleri” ve “Cocukluk Déneminde Kaynastirma” adli doktora derslerini almistir. Bunun yani sira aragtirmada
aragtirmacilarin 6n yargilardan, varsayimlardan ve inanglardan uzaklasmis olmasi 6nem arz etmektedir (Creswell,
2005). Bu baglamda arastirmacilar Cocuk Gelisimi bolimiinde akademik personel olarak goérev yapmakta,
iiniversite politikalar1 geregi normal gelisim gdsteren ve 6zel gereksinimleri olan ¢ocuklart degerlendirmekte ve
onlarin ailelerine ¢ocuk odakli aile danigmanlig1 hizmeti vermektedir. Buna bagli olarak arastirmacilar akademik
deneyimlerin sagladig tecriibeyle goriismeleri gerceklestirmis olmakla birlikte olast 6n yargilarin, varsayimlarin
ve inanglarin tespit edilebilmesi i¢in de kodlara yonelik tartigmalar gerceklestirmistir. Mevcut tartigmalar sonucu
ortaya ¢ikan modellere bulgular basliginda yer verilmistir.

Bulgular

Bu béliimde yapilan analiz sonucunda olusturulan modeller, arastirma alt amaglarindan olusan basliklar
gergevesinde sunulmustur. Giris bolimiinde de bahsedildigi ilizere arastirma kapsaminda tii¢ alt amag
bulunmaktadir. Bu baglamda birinci model birinci; ikinci model ikinei ve tigiincli model ise {iglincii alt amaca
yonelik hazirlanmistir.

OOG Tams1 Olan Cocuklarinin Tam Oncesi Gelisimsel Thtiyaclar:
Sekil 1
Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tanist Olan Cocuklarin Tani Oncesi Dénem Modeli

Gorev ve sorumluluklarini
yerine getirmede zorlanma

/ Sosyal iliskilerde bir

\\ - akrana saplanip kalma

Okula gitmede
isteksizlik

Diglanma

Sosyal gelisim @

ice kapaniklik alam ince motor geligimi
/ \ alami
Oyun kurmakta \ /x/ /

zorlanma

0-3 Yas Donemi ]
Akademik alan

/ Saat
kavrami
/ / X \\
/f C°:] —— Yer-yén
/f/ Bilissel gelisim kavrami
) \ alam \

cm @ e \

Kaba motor gelisimi ~ Dil gelisimi Oz bakim gelisimi . Bellek
alam alam alami Dikkat

Sekil 1°de birinci alt amag, olan OOG tanisi olan ¢ocuklarm tan1 éncesinde gelisimlerine yonelik model
yer almaktadir. Bu model incelendiginde dogumdan ii¢ yas donemine ve ii¢ yastan alt1 yag donemine kadar olan
stireg, ile okul donemi olmak iizere ii¢ alt tema bulunmaktadir. Buna gore, ebeveynlerin tani dncesi donemde
¢ocuklarinin ¢esitli alanlarda akranlarindan farkli bir gelisim gosterdigini fark ettikleri goriilmektedir.
Ebeveynlerin ¢ocuklarinda kaba motor, dil, sosyal ve 6z bakim geligimi alanlarinda dogumdan ii¢ yasa kadar olan
donemden tan1 alma siirecine kadar gelisimsel gecikmeler oldugunu gozlemledikleri goriilmektedir. Sosyal gelisim
alaninda ebeveynler sifir ile alt1 yas arasindayken c¢ocuklarini ige kapanik ve oyun kurmakta zorlanan ¢ocuklar
olarak tanimlamaktadir.

Ug yasindan itibaren ise, bu cocuklarin dislandiklari, okula gitmeyi istemedikleri ve sorumluklarini yerine
getirmekte zorlandiklar1 belirtilmektedir. Okul donemine gegisle birlikte akran iliskilerinde tek bir akrana saplanip
kaldiklar1 ve yeni iliskilere agik olmadiklar belirtilmektedir. Ug yasindan tan1 alma siirecine kadar ebeveynlerin
ince motor ve biligsel gelisim alanlarinda c¢ocuklarin1 yasitlarindan farkli olduklarini goézlemledikleri
goriilmektedir. Biligsel gelisim alaninda ebeveynler ¢ocuklarinin bellek ve dikkat problemleri yasadigini ifade
ederken, okul doneminin baslamasiyla yer-yon kavramlari ve saati 6grenmede de zorlandiklarini ifade
etmektedirler.
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Tiim gelisimsel alanlarinda bebeklik doneminden itibaren tani alma siirecine kadar gecen evrede
gelisimsel ihtiyaclar artarak okul déoneminde akademik basarisizlikla birlikte problem olarak adlandirilmaktadir.
Gelisimsel farkliliklarin bir problem olarak anlamlandirilmasi donemine kadar gegen evrede cocuklarin gelisimsel
ihtiyaglar1 “kayip gelisimsel ihtiyaglar” olarak tanimlanabilir. Bu durumun OOG tanis1 olan ¢ocuklarin erken
miidahale siirecini geciktirdigi sdylenebilir. Bu konuda gériismeci G3 su ifadeyi kullanmistir:

“Baz1 farkliliklar fark ediyordum evet ama bakiyorsunuz zeka oziirlii degil, zekdda bir problem
géremiyorsunuz. Ama bakiyorsunuz degisik farkliliklar gériiyorsunuz.”

Bu ifadesiyle ¢ocugunun zeka diizeyinin normal olmasinin gelisimsel ihtiyaglarini gérmeyi engelleyen
bir degisken oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Bununla birlikte G8 ise siirece yonelik asagidaki ifadeleri
kullanmistir. Bu ifadeyle 6gretmenin bilgi diizeyinin diisiik olmasinin, ¢ocugun gelisimsel ihtiyaglarini tespit
etmeyi engelleyen bir unsur olarak goriildiigii ifade edilmektedir.

“Kres (dort-bes yas) donemlerinde ben hissettim. Ozellikle dikkat daginikligmi... Hani okudugum,
gordiigiim kadariyla falan. Ogretmenlerine sdyledim, biraz siz takip eder misiniz ¢cocugu diye. Cok kiiciik
daha degerlendiremeyiz gibi yanitlar aldim. Kres donemi, dort-bes yas, o aralar hissetmistim ben. Ama
smif 6gretmeni daha cok tembel olarak nitelendirdi. Ama ilkokulda ¢ikt1 agiga.”

OOG Tams1 Olan Cocuklarin Tamlama Siireci

Sekil 2

Ozgiil Ogrenme Giicliigii Tanist Olan Cocuklarin Tani Alma Dénemi Modeli

Ogretmenin bilgi diizeyi c]
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Sosyal gevre rehabilitasyon
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zorlanma Fark Etme Siireci || Hastane Siireci @
Sosyal ¢evrenin
yonlendirmesi
Yavag yazma
I—
Supheye iten unsurlar -
Harfleri ayirt etmede Rapor clkarma siiresinin Muayene siiresinin  Okul rehberlik biriminin
zorlanma uzunlugu Kisalig yonlendirmesi
Kelimeleri ters yazma Anabilim dallarinin farkhi randevu

sistemlerinin olmas1

Sekil 2°de ikinci alt amag olan OOG tanis1 olan ¢ocuklarin tan1 alma dénemine ydnelik model yer
almaktadir. Bu model incelendiginde fark etme siireci, hastane siireci ve RAM siireci olmak {izere ii¢ alt tema
ortaya ¢ikmaktadir. Fark etme siirecinde ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaglarinin genellikle anneleri tarafindan fark
edildigi goriilmektedir. Bu siirecte annelerin ¢ocuklarinda harfleri ters yazma, harfleri ayirt etmede zorlanma ve
yavas okuma gibi belirtileri fark etmekte ve sinif 6gretmenine bu durumu ifade etmektedirler. Ebeveynler
tanilamay:1 geciktirici en dnemli degisken olarak gretmelerin ihmalkarlig1 ve bilgi eksikligi ifadelerini kullanarak
bilgi diizeyi oldugunu diisiinmektedirler. Konuya iliskin bir gériismeci (G7) bu siireci su sekilde ifade etmektedir:

“Ben 1. smifta fark ettim bir terslik oldugunu. Ama ne oldugunu anlamlandiramadim. Bir sey var ama ne
oldugunu bilmiyorum. Cocuk okumak istemiyor, okuyamiyor. Ogretmeniyle konusuyorum. Ogretmeni
diyor ki bir sey yok. Dikkat eksikligi falan bence yok. Anne-baba ayriligindan kaynakli problemi var.
Ondan tepki gosteriyor. Eger doktora gotiiriirseniz doktor ilag verir. Bosu bosuna ¢ocuga ilag
kullandirtmayin. Beni bdyle bir yil oyaladi. 2. sinifta bagka bir semte tagindik (Okulu degisti). Orada da
problemler devam ediyor. Gidiyor dgretmenle goriigiiyorum. Ama yine o da anne-baba ayriligindan...
Sonra okutuyorum. Ben calistirdigim i¢in. Baktim bazi seyleri ters yapiyor, ters okuyor. Cok az bilgim
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vard disleksi ile ilgili. Acaba dedim olabilir mi bdyle bir sey. Okulun rehber 6gretmeniyle goriigtiim.
Kizimla goriistii, kitap falan okuttu. Dedi ki olabilir, bir sey yapin, ¢ocuk psikiyatri boliimiine gotiiriin.”

Tibbi tanilama siireci basladiginda ise ebeveynler, hastaneden rapor alma siirecinin uzun olmasinin
miidahale hizmetlerine ulagmada engelleyici bir unsur oldugunu ifade etmistir. Bu siirecin uzamasinin ise, 6zellikle
farkli anabilim dallarina yonlendirilmelerinden ve bu anabilim dallarinin farkli randevu sistemlerinin olmasindan
kaynakli oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte, anabilim dallarinda yapilan muayenelerin siiresinin ¢ocugun
gelisimi hakkinda bilgiye sahip olmak i¢in yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Bu duruma maruz kalmamak adina
bazi ebeveyneler 6zel danigmanlik merkezlerine basvurmaktadir. Buna ek olarak, ebeveynlerin farkli anabilim
dallarina neden yonlendirildikleriyle ilgili bilgi sahibi olmadiklar1 gériilmiistiir.

Egitsel degerlendirme ve tanilama siirecinde ise ebeveynler, tibbi tani sonrasi yapilmasi gerekenlere
iligkin bilgiyi hastaneden almadiklarini ifade etmislerdir. Bu siiregte bazi ebeveynler, okul rehberlik birimine
danigsarak RAM’a gitmeleri gerektigi yoniinde bilgiye ulasmislardir. Bununla birlikte ebeveynlerden biri, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezine giderek, bir diger ebeveyn ise sosyal ¢evresinden egitsel tan1 almasi gerektigini
Ogrenmistir.

OOG Tams1 Olan Cocuklarin Thtiyaclarimi ve Aldiklar1 Destekler
Sekil 3

Ozgiil Ogrenme Giigliigii Tanist Olan Cocuklarin Tam Sonrast Donemi Modeli
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Sekil 3’te iigiincii alt amag olan OOG tanis1 olan gocuklarin tanilama sonrasi dénemine ydnelik model
yer almaktadir. Bu model incelendiginde tanilama sonrasi donemde ebeveynlere c¢ocuklarina iligskin sunulan
hizmetler ve ebeveynlerin ihtiyag duydugu hizmetler olmak tizere iki alt temanin ortaya ¢iktigi gorillmektedir.
Sunulan hizmetlere bakildiginda ebeveynlerin tan1 sonrasinda 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezine gittikleri,
burada yillik raporun yenilenmesi ve akademik alanla ilgili gocuklarinin destek aldigini belirttikleri goriilmektedir.
Akademik alanda verilen destek ayni zamanda ailelerin ihtiyag duyduklari destekler arasinda da yer almaktadir.
Ancak bunun disinda ihtiya¢ duyduklari diger konulara ilisgkin herhangi bir hizmet almadiklarm belirttikleri
goriilmektedir. Ihtiyag duyulan hizmetler ise, aile ve ¢ocuk olmak iizerinde iki alt kategoride ele almmustir.
Ailelerin taniya iliskin bilgi almaya, dgretmenlerden g¢ocuklarin gelisimsel siirecine yonelik bilgi almaya ve
dgretmenin olumlu tutum sergilemelerine ihtiya¢ duyduklar1 gériilmektedir. Cocuklarinm ise, OOG gibi benzer
gelisim seyirleri gosteren tanilara yonelik 6zel egitim ve rehabilitasyon merkezlerinde egitim gérmeye ihtiyag
duyduklar belirtilmiglerdir. Bununla birlikte egitsel yerlestirme sonrasi okullarda ve 6zel egitim merkezlerinde
akademik destek alinsa da bellek, dikkat, yer-yon, zaman kavrami gibi konularda destege gereksinim duyduklari
belirtilmektedir. Ayrica ebeveynler cocuklarinin okul oncesi dénemden itibaren sosyal-duygusal gelisimsel
ihtiyaclarimin devam ettigi ve tani sonrasinda da dislanma ve 6grenilmis caresizlik siireclerini yasadiklarini ifade
etmiglerdir.
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Tartisgma

Birinci model yonetmelik baglaminda degerlendirildiginde; Tiirk Milli Egitimini diizenleyen genel
esaslarda erkenlik, biitlinliik, cesitlilik, stireklilik, yeterlilik, is birligi, isteklilik ve gizlilik olmak iizere sekiz 6zel
egitimle ilgili genel ilke bulunmaktadir (573 sayilt KHK, 2015). Ailelerin goriigleri ele alindiginda okul 6ncesi
donemde gelisimsel ihtiyaclar fark edilmekle birlikte akademik basariya yansiyana kadar herhangi bir islem
yapilmamaktadir. Bu kayip gelisimsel ihtiyaclar donemi, tanilamanin miimkiin oldugunca erken yasta yapilmasini
ongoren erkenlik ilkesiyle ters diismektedir. OEHY incelendiginde madde 11°de 0-36 ayhk 6zel egitim ihtiyact
olan g¢ocuklar i¢in erken ¢ocukluk donemi hizmetleri, ailenin bilgilendirilmesini ve desteklenmesini de igerecek
sekilde yiiriitilmesi ve 36 ayini tamamlayan 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in ¢ocuklarin gelisimi ve
ozellikleri dikkate alinarak okul dncesi donemde egitim siiresi uzatilmasi ifade edilmektedir. Bununla birlikte
madde 12°de ise, 0-36 aylik 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in erken gocukluk donemi egitim hizmetleri il
veya ilge 6zel egitim hizmetleri kurul karariyla 6zel egitim okullari, okul 6ncesi egitim kurumlari, biinyesinde ana
smifti bulunan egitim kurumlar ile ¢ocuk ve ailenin ihtiyaglart dogrultusunda evlerde de yiiriitiilmesi
bildirilmektedir. Yonetmelikte ihtiyaclar ifade edilmekle birlikte gocugun miidahale hizmetinden yararlanabilmesi
icin COZGER gerekmektedir. Ancak DSM-5te dort tan1 kistas1 bulunmakta ve bu kistaslarin ii¢ii akademik alana,
digeri ise ayirici tanilara (gorme ve duyma keskinligi, anliksal yeti yitimler vb.) odaklanmaktadir. Bu kistaslarda
yer alan alt1 belirti de yine akademik alanla ilgilidir (APA, 2013). Bu durumun tanilama siirecini geciktirtici ve
ozel egitim ilkelerini yerine getirmeyi giiglestirici bir unsur oldugu sdylenebilir. Ayrica Tiirkiye’de okul 6ncesi
donemde OOG nin erken belirtilerini ya da risk durumlarini tespit etmeye yonelik gelistirilmis ya da standardize
edilmis bir degerlendirme araci bulunmamasi da bir diger unsur olarak ifade edilebilir (Kuzgun, 2019).
Hindistan’daki tanilama siireciyle 1ilgili bir arastirmada da Hindistan gibi 6grenme giigliigiiniin
degerlendirilmesinde standart yonergeler ve araglarin bulunmayan iilkelerin erken tanilama ve miidahale
siireglerinde sorun yasamalarmin olasi olduguna deginilmektedir (Kishore vd., 2021). Bunun yan1 sira OOG ile
ilgili tanilama gergeklesmese dahi risk grubunda yer alan ¢ocuklara yonelik bir erken miidahale programinin ve
yasasiin olmayisinin da duruma sebep olabilecegi diisiiniilebilir (Degirmenci & Karahisar, 2015). Kanada da
Tiirkiye gibi miidahaleye ulagmak i¢in tanilamay1 zorunlu kilmaktadir. Ancak ABD’nin bir¢ok eyaletinde artik
taniya ihtiya¢ duyulmaksizin ¢ocuklar erken dénemde miidahale hizmetlerinden yaralanabilmektedir (Saggu,
2015). Bu konuda ABD yasalari, yasitlarindan anlamli diizeyde gecikme gosteren ¢ocuklara yonelik erken
miidahale programlarinin gerektiginin ve 6neminin altin1 ¢izmektedir (Degirmenci & Karahisar, 2015). Ancak bu
aragtirmada oldugu lizere ¢ocugun sadece tanilanmasi durumunda miidahale hizmetlerine yonlendirilmesi kayip
gelisimsel ihtiyaglar donemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Ozellikle sosyal-duygusal gelisim alan1 olmak {izere tiim gelisim alanlarinda ¢ocuklarin erken dénemde
belirtiler gosterdigi sonucu goz 6nline alindiginda erken tanilamanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Hutchinson ve
digerleri (2004) de galigsmalarinda sadece akademik agidan degil, sosyal ve duygusal sorunlarin oniine gegmede
ve ¢ocuk tizerinde en yiiksek etkiyi gérmede erken tanilamanin ¢ok 6nemli oldugunu belirtmistir. Alan yazinda
erken tantya iliskin bazi klinik gériiniime uyan belirtiler, OOG risk faktorleri olarak degerlendirilmektedir
(Alberman, 1973; Alexander & Slinger, 2004). Bu klinik belirtilerin bazilar1 ise erken ¢ocukluk doneminde gorsel-
isitsel algilama ve islemleme, kaba ve ince motor beceriler, dil ve iletisim becerileri, dikkat ve sosyal-duygusal
beceriler gibi birgok alanda ortaya ¢ikabilmektedir (Aslan, 2015; izoglu-Tok, 2018). Bu ¢alismada da goriildiigii
iizere ebeveynler, dogum ile ii¢ yas arasi olan donemden itibaren ¢ocuklarinin gelisimsel ihtiyaglarini fark etmekle
birlikte gerek nereden yardim alacaklarini bilememelerinden gerekse ilgili uzmanlarin erken tani belirtilerine ve
degerlendirme araglarina iligkin smurlt bilgiye sahip olmalarindan kaynakli ¢ocuklar erken miidahale
hizmetlerinden yararlanamamaktadir. Aslinda ebeveyn 6grenme problemi olarak tanimlamasa da ¢ocuklarnin
yasitlarindan gelisimsel ag¢idan farkliliklar gosterdigini gozlemleyebilmektedir. Ancak bu siiregte cocuklarinin
okul oncesi 6gretmenlerine durumu ifade etse dahi tatmin edici bir yonlendirme alamamaktadir. Bu konuda
Aydogdu ve digerlerinin (2016) okul Oncesi Ogretmenleriyle yaptig1 arastirmasinda Ogretmenlerin ¢ogunun
smifinda tanili cocuk olmadigi ancak bunlarin ¢ogunlugunun sinifinda 6zel gereksinimli oldugunu diisiindiikleri
cocuk bulundugu sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada Ogretmenlerin %13.3’ii smiflarinda OOG oldugunu
diisiindiikleri cocuk oldugunu ve %43.31 ise, 6zel gereksinimli oldugunu diisiindiikleri ¢ocuklarin tanilanmasina
yonelik herhangi bir girisimde bulunmadigini ifade etmistir. Bu baglamda OOG ile ilgili olarak ¢ocuklarin
gelisimsel ihtiyaglarinin okul 6ncesi donemde gerek dgretmenler gerekse ebeveynler tarafindan fark edilebilir
oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte arastirma kapsaminda ebeveynler ¢ocuklarinda yasitlarindan farkli olarak
dikkate yonelik problemler gézlemlemistir. Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu (DEHB), OOG tanisina
sik eslik eden es tanilardan biri olarak goériilmektedir (Araz-Altay & Gorker, 2018; Coskun vd., 2018). Bu bulgular
g0z Oniine alindiginda, erken donemde dikkat problemlerinin ve 6zellikle sosyal-duygusal gelisim alaninda ortaya

izoglu-Tok & Dogan 2022, 23(2)



OGRENME GUCLUGU OLAN COCUKLARIN TANI SURECININ YONETMELIK VE KARARNAME BAGLAMINDA 329
DEGERLENDIRILMESI

cikan belirtilerin OOG erken belirtilerini yordamada bir degisken olabilecegi sdylenebilir. Bununla birlikte normal
smirlardaki zeka diizeyi ve 6gretmenin bilgi diizeyi ise erken belirtileri yordamada engelleyici unsurlar olarak ele
alinabilir. Bu durum c¢ocuklarin “6zel gereksinimleri olan cocuk” yerine “tembel g¢ocuk (GS8)” olarak
nitelendirilmesine sebep olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ikinci model incelendiginde; OOG tamili cocuklarin harfleri ters yazma, harfleri ayirt etmede zorlanma
ve akranlarma kiyasla yavas okuma gibi alanlarda gosterdikleri belirtilerin ebeveynleri tarafindan fark edilir
oldugu ve bu belirtilerin DSM-5’teki tanilama kistaslariyla ve aragtirmalarla paralellik gosterdigi goriilmektedir
(APA, 2013). Ozel egitim genel ilkeleri dikkate alindiginda tanilama siirecinde ebeveynler gocuklarindaki
gelisimsel farkliliklarr gézlemlese de gerekli yonlendirmelerin ilk firsatta okul tarafindan yapilmamasi erkenlik
ilkesinin uygulamada sekteye ugratmaktadir. Bu ilkenin sekteye ugramasi ise tani 6ncesi donemde oldugu gibi bu
donemde de egitimcilerin bilgi diizeyinin bir sonucu olarak gériilmektedir. Alan yazinda da 6gretmenlerin, OOG
ile ilgili yeterince bilgiye sahip olmadiklarimi ve kendilerini yetersiz hissettikleri goriilmektedir (Balci, 2019;
Cogaltay & Cetin, 2020). Bu sebeple de dgretmenlerin OOG riski tasiyan bir dgrenciyi fark etme ve yonlendirme
stirecine (Balct, 2019; Cogaltay & Cetin, 2020) ve ihtiyaclarini karsilamaya yonelik egitim yontemlerine iligkin
gerekli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarini diisiindiikleri goriilmektedir (Balci, 2019; Birol & Aksoy-Zor, 2018).
Benzer sekilde arastirmacilarin da 6gretmenlerin OOG’ye yénelik egitim diizeylerinin yetersiz oldugu sonucuna
ulastiklar1 ¢aligmalar da mevceuttur (Birol & Aksoy-Zor, 2018; Cogaltay & Cetin, 2020; Firat & Kogak, 2018; Giil
vd., 2016; Urfali-Dadandi vd., 2016). Bu konuda Kuzgun (2019) arastirmasinda OOG tanil1 6grencilerle ¢alisan
dgretmenlerin OOG hakkinda tanim, tanilama ve degerlendirme, nedenleri, simiflandirma, gelisim &zellikleri,
Ogretimi planlama ve uyarlama, yasal haklari, aile egitimi ve rehberligi, 6zel 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim
teknoloji ve materyal gelistirme, sinifta problem davranislarla bas etme, 6lgme ve degerlendirme, BEP gelistirme
ve uygulama ile Tiirkiye'deki egitimleri ile ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklari sonucuna ulagmistir. Ulusal
Ogrenme Giigliigii Merkezi (National Center for Learning Disabilities [NCLD], 2017) ise ABD’de en yaygin
goriilen giicliigiin OOG olduguna vurgu yapmakta ancak bu ¢ocuklar birinci siniftan itibaren 6grenmede giigliik
cektigine yonelik belirtiler gdstermesine ragmen genellikle ti¢lincii siniftan sonra tanilandiklarini ifade etmektedir.
Bununla birlikte bu siiregte 6gretmenlere dikkat ¢ekerek egitimcilerin %33'"liniin 6grenme veya dikkate yonelik
giicliik ¢eken cocuklarin giicliigiinii “tembellik” olarak tanimladigini belirtmektedir. Dolayisiyla bu bulgular bir
araya getirildiginde tanilama siirecinde erkenlik ilkesini uygulamada en 6nemli unsurun 6gretmenlerin bilgi diizeyi
oldugu sdylenebilir.

Tibbi tanilama siireci degerlendirildiginde muayene siirelerinin kisaligi, tanilama siirecinin uzun siirmesi,
okul ile is birligi kurulmamasi 6zel egitimde biitiinliik, is birligi ve isteklilik ilkelerine ters diistiigii goriilmektedir.
Bununla birlikte farkli birimlerden goriislerin alinmasinin, yillik raporlarin yenilenmesinin ve bilgilerin gizli
tutulmasinin gesitlilik, siireklilik ve gizlilik ilkelerinin yerine getirildigini gostermektedir. Ancak siirece iligkin
ebeveynlerin sinirli bilgisi goz Oniine alindiginda hem tibbi tanilama siirecinde hem de egitsel tanilama ve
degerlendirme siirecinde aileyle is birliginin goz ardi edildigi sdylenebilir. Karaaslan ve Karaaslan (2016) otizmli
¢ocuklarin tibbi tanilama siirecine iliskin yapmis olduklari arastirmada tanilama sonrasi yonlendirme siirecine
iliskin uzman doktorlarin aileleri otizm konusunda bilgilendirildikten sonra 6zel egitime yodnlendirildikleri
seklinde goriis beyan ettikleri sonucuna ulagmigtir. Ortaya ¢ikan bu farkliligin Tiirkiye’de yiiriitiilen sistematik bir
egitim programi olmamasina ve bu sebeple saglik personelleri arasinda farkliliklarin ortaya ¢ikmasina baglanabilir.
Bununla birlikte uzman saglik personellerinin tanilama siireci i¢in ayrilan siirenin ve 6zel egitim hizmetlerinin
yetersiz oldugu ve tani 6ncesinde ebeveynlerin yeterli bilgiye sahip olmadig1 yoniinde goriisler bildirdikleri de
aragtirmalar da mevcuttur (Bozkurt, 2009; Finke vd., 2010). Muayene siirelerinin yetersizligi ve sistematik
bilgilendirme programlarmin ve servislerinin olmamasi biitiinliik, is birligi ve isteklilik ilkelerini sekteye
ugratirken cesitlilik ilkesinin de erkenlik ilkesini sekteye ugratabildigi goriilmektedir. Bu ilkenin uygulanmasi
dogru taninin verilmesi icin kritik bir 6neme sahipken saglik sisteminde her anabilim dalindan tekrar tekrar
randevu aliniyor olmast ise erkenlik ilkesiyle ters diigmektedir.

Cocugun gelisimsel gecikmelerinin okul tarafindan bir problem olarak tanimlanmasindan sonra
yonlendirmelerin RAM’a yapilmasi, yonetmeligin yedinci maddesi olan bireylerin egitsel degerlendirilmesi ve
tanilamasiyla ilgili is ve islemler RAM’larda olusturulan 6zel egitim degerlendirme kurulu tarafindan yapilmasi
yoniinde uygulamalarin oldugunu goéstermektedir. Bununla birlikte yonetmeligin yedinci maddesi ikinci bendi
geregi de RAM’a bagvurularin ebeveynler tarafindan yapildigi goriilmektedir. OEHY baglaminda incelendiginde
yedinci maddenin besinci bendinde bireyin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki
yeterlilikleri gbz Oniline alinarak egitim performansinin ve egitim ihtiyaglarinin veli ya da okulun yazili talebi
iizerine tespit edildigi belirtilmektedir. Ugiincii bendinde ise, egitsel degerlendirme ve tanilama uygun ortamda,
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bireyin 6zelliklerine uygun 6lgme araglartyla yapilmas: gerektigi ve 6zel egitim ihtiyaci oldugu tespit edilen bireylerin
Ozel Egitim Degerlendirme Kurulu Raporu diizenlenerek uygun egitim ortamina ve &zel egitim hizmetine
yonlendirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu ¢alismada ¢ocuklar kaynastirma 6grencisi oldugu i¢in aslinda bahsi gegen
stireclerden gectikleri varsayillmaktadir. Ancak ebeveynlerin bu siiregte neyin neden yapildigina iliskin bilgilerinin siirl
oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte ebeveynlerin okul ¢alisanlar1 ya da sosyal gevresi aracilifiyla 6zel egitim
siirecine gegis yaptigr ve ozel egitim merkezleri aracilifiyla da rapor yeniledikleri goriilmektedir. Bunun diginda
¢ocuklarina uygulanan degerlendirme araglarinin neler oldugu, bu araclarin hangi alanlarda degerlendirme yaptig:1 ve
¢ocuklarinin bu degerlendirme sonucunda performanslarinin ne olduguna iligkin bilgi sahibi olmadiklar1 gériilmektedir.
Oysaki 573 sayili KHK’nin besinci maddesi incelendiginde “Tanilama, degerlendirme ve yerlestirme siirecinin her
asamasinda ailenin de goriisii alinarak katilimi saglanir.” denildigi goriilmektedir. Ayrica yonetmeligin 44. maddesinde
de ailenin egitsel degerlendirme ve tanilama siirecine katilimmi ve bilgilendirilmesini saglamanin &zel egitim
degerlendirme kurulunun bir gorevi oldugu belirtilmektedir. Aslinda kararnamede ve yonetmelikle aile katilimi ve is
birligi vurgulanmakla birlikte uygulamada sorunlarla karsilagilmaktadir. Buna ek olarak yonetmelikte izleme siirecini
aciklayan 10. maddede siirekliligin saglanmasi amaciyla egitimin her kademesinde 6zel gereksinimli bireylerin
gelisimlerinin ilgili okul ve kurumlarca takip edilerek kayit altina alinmasi gerekmektedir. Bu gelisim kayitlarina iligkin
de yine ebeveynler bilgi sahibi degildir. Alan yazinda OOG tanis1 kapsamina konuya iliskin arastirmalara rastlanmamis
olmakla birlikte Y1lmaz ve Melekoglu (2018) yaptiklar1 arastirma kapsaminda inceledikleri Tiirkiye, Ingiltere, Isveg,
Danimarka, Ispanya, Yunanistan ve Litvanya’da kaynastirma egitiminin yasalara dayandiriimakla birlikte uygulama
siirecinde problemlerin ve yetersizliklerin yasandigi sonucuna ulagmistir. Cuhadar (2017) arastirmasinda sinif
O0gretmenlerinin 6zel gereksinimli gocuklari egitsel degerlendirmeye gonderme Oncesinde ve sirasinda sistematik
sorunlar yasadiklari bu siirecte saglanan destegin yeterli ve islevsel olmadig1 sonucuna ulagmistir. Gokdemir (2017) ise,
aragtirmasinda 6zel yetenekli cocugu olan ebeveynlerin yeterli bilgilendirilmediklerini ve psikolojik destek
alamadiklarimi ifade etmistir. Bahsi gecen arastirma sonuglart goz oniine alindiginda bu ¢aligma bulgularimi destekler
nitelikte olduklar1 goriilmektedir. Bu konuda Hickenbotam’in (2016) ise aragtirmasinda tanilama siireciyle ilgili
ebeveynlerle ve ebeveynlerin, goriislerinin ve deneyimlerinin uzmanlar tarafindan Snemsenmedigi izlenimine
kapildiklar1 ve bu sebeple de birden fazla uzmanla gériisme yoluna gittikleri sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte bu
aragtirmada da ebeveynler yeterince bilgi ve destek alamadiklarini ifade etmistir (Hickenbotam, 2016).

Model ii¢ incelendiginde; sunulan hizmetlerin, raporlarin yillik olarak yenilenmesi gerekliligini ifade eden
yonetmeligin yedinci maddesinin ii¢lincii bendinin uygulamaya dokiildiigii goriilmektedir. Cocuklar bagli olduklar
okulda dgrenime devam ettikleri i¢in besinci maddenin de uygulandig1 goriilmektedir. Bu maddede ise, dzel egitim
hizmetlerinin 6zel egitim ihtiyaci olan bireyleri sosyal ve fiziksel ¢evrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan,
toplumla etkilesim ve karsilikli uyum saglama siirecini kapsayacak sekilde planlanip yiiriitiilmesini icermektedir. Ancak
ailelerin ihtiyaglariyla aldiklar1 hizmetler arasinda belirgin bir farklilik oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ebeveynler
tarafindan siklikla vurgulanan ihtiyag ise taniya ve ¢ocuklarinin gelisimlerine iliskin bilgi alma ihtiyacidir. Yonetmeligin
44. maddenin f bendinde 6zel egitim degerlendirme kurulunun bir gérevinin aileyi bilgilendirme oldugu; 573 sayili
KHK’da ailelerin, 6zel egitim siirecinin her agamasina bilgilendirilmesinin (madde dort ve bes) gerekli oldugu ve BEP
gelistirme biriminin aile ve ¢ocukla siki bir is birligi i¢erisinde olmasi gerektigi belirtilmektedir. Sekil ikide ebeveynlerin
degerlendirme siirecine yonelik sinirli bilgiye sahip olmalarinin altinda yatan unsurun bilgi almada yasadiklar1 sikintilar
oldugu ve bu sebeple de bu ihtiyacin ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Aksoy ve Safak (2020) arastirmasinda yasalar ve
yonetmelikler konusunda Tiirkiye’nin siirekli bir degisim igerisinde olmasina ragmen degerlendirme siirecinde standart
olusturmanin 6nemli bir sorun oldugu sonucuna ulagmistir. Bunun yani sira Aksoy ve Safak (2019) gibi birgok
arastirmada saglik-egitim-aile arasindaki is birliginde sorunlar oldugu vurgulanmaktadir (Aksoy & Safak, 2020; Borkan
vd., 2017; Yigitoglu & Odluyurt, 2021). ABD’de her bes ¢ocuktan birinin 6grenmede giiglikk ¢ektigine ve yasalarin
aslinda 6zel gereksinimli ¢ocuklarin haklarini korumasini ve iyilestirilmesini i¢in gerekli destek ve hizmetleri garanti
etmektedir (NCLD, 2017; The Individuals with Disabilities Education Act [IDEA], 1997). Ancak bu yasalar hi¢bir
zaman yeterince finanse edilmedigini ve buna bu yiizden eyaletlerin milyarlarca dolarlik agikla bogusmak zorunda
birakildigina dikkat ¢ekilmektedir (NCLD, 2017).

Ailelerin bir diger ihtiyact ise olumlu 6gretmen tutumlarina gereksinim duymalaridir. Giil ve digerleri (2016)
“Ogretmenlerin 6zgiil 6grenme giicliigii ile ilgili bilgi diizeyleri ve damgalama: Cok merkezli bir galisma” isimli
arastirmasinda kadin 6gretmenlerin %39.1'inin, erkek ogretmenlerin ise %51.9'unun OOG olan ¢ocuklarm farkli
smiflarda okumalar1 gerektigini diigiindiiklerini; bununla birlikte, kadinlarin %26.1'inin, erkeklerin ise %24.1'inin kendi
cocuklarinin OOG olan bir cocukla smif arkadasi olmasmni istemedikleri sonucuna ulasmistir. Bu arastirmayla
kiyaslandiginda dgretmenlerin OOG’ye yonelik bilgi diizeylerinin ve/veya gdriislerinin ebeveynlerin ihtiyaglarii
belirlemede 6nemli bir unsur olabilecegi soylenebilir. Bu konuda ABD’de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin ayrimciliga
ugramamasi i¢in ayri bir yasa bulunmaktadir.

Taniya iliskin akademik alanda destek saglansa da toplumla etkilesim ve karsilikli uyum saglama siirecini
destekleyecek sorumluluk bilincinin kazandirilmasi, kurallara uyma ve sosyal-duygusal gelisime yonelik becerilerin
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gelistirilmesi gibi ihtiyaglarin sekteye ugradigi goriilmektedir. Ailenin ve ¢ocuklarin ihtiyaglarimin tespit edilmesi, bu
¢ocuklarin tanilanmasi, yerlestirme ve izleme olmak iizere tiim siireglerde yer alan personellerin goérevi olarak
yonetmelikte karsimiza ¢ikmaktadir. Yukarida da belirtilen 44. maddenin yan1 sira 49. maddede de okul midiiriiniin
gorev ve sorumluluklar arasinda; 57. maddede ise dgretmenin gorev ve sorumluluklari arasinda bu durum beyan
edilmektedir. Ancak uygulama siirecinde bu durum sekteye ugramaktadir. Bu durumun da DSM-5 kistaslarinin
akademik alana odaklanmasiyla iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Oysaki ¢ocuklarin tanilarinin yani sira diger gelisimsel
ihtiyaglarinin da tespit edilerek bu ihtiyaglarin karsilanmasi gerekmektedir. Sakiz ve digerleri (2016) yaptiklar
arastirmada OOG tanili 6grencilerin en sik sorun yasanan alanlarin akademik becerilerin (yazma, aritmetik, siralama,
okuma) yani sira sosyal-duygusal, organize olma, dikkat, motivasyon ve ¢aligma aligkanlig1 oldugu tespit etmistir. Bu
sebeple gelisimin bir biitlin oldugu gercegi goz oniine alinarak ikincil ihtiyaclarinda da programlar kapsamina alinmasi
gerektigi soylenebilir. Bu konuda ABD’de daha fazla okul sosyal ve duygusal 6grenimi miifredatlarina dahil etmeye
baslamistir. Bu konunun 6zellikle 6grenme ve dikkat sorunlari yasayan c¢ocuklarin gii¢lii yonlerini ve ihtiyaclarini
anlamalar agisindan yararl olacagi goriisiindedirler (NCLD, 2017). Model iki ve ii¢ genel olarak degerlendirildiginde
standart evraklarin doldurulmasini igeren siireglerin uygulamada yansimasini gériirken bilgilendirme, ihtiyag analizi ve
aile destek programlar1 gibi sistematik ve standart programlarin ve degerlendirme araglarinin olmadig: siireglerin
uygulamada sekteye ugradigi diisiiniilmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler

Genel olarak degerlendirildiginde tani 6ncesi donemde yonetmeligin 11. ve 12. maddesinin ve 573 sayili
KHK’nin ise erkenlik esasinin; tan1 donemi ve sonrasinda ise yonetmeligin 44., 49. ve 57. maddesinin ve 573 sayili
KHK’nin beginci maddesi ile biitiinliik, is birligi ve isteklilik ilkelerinin sekteye ugradigi goriilmektedir. Tan1 dncesi
donemde bu sorunlarin tam kistaslarinin akademik alana odakli olmasindan ve dgretmenin bilgi diizeyinden; tan1 dénemi
ve sonrasinda ise 6gretmen bilgi diizeyi ile standart ve sistematik bir degerlendirme aracinin ve programin olmamasindan
kaynakli olabilecegi diisliniilmektedir.

Tani1 6ncesi donemde ¢ocuklarin zeka diizeylerinin yagitlariyla benzer olmasina ragmen basta sosyal-duygusal
gelisim alani1 olmak iizere tiim gelisim alanlarinda ve dikkatte goriilen gelisimsel gecikmelerin ebeveynler tarafindan
fark edilir oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple OOG riski tastyan ¢ocuklara yonelik tarama araglarinin ve erken miidahale
programlarinin gelistirilmesinin ve mevzuatta degisiklige gidilerek bu programlarin sistematik hale getirilmesinin yararli
olacag diisiiniilmektedir.

00G’de annelerin OOG belirtilerini fark etme agisindan énemli bireyler olduklar1 gdriilmiistiir. Anneler
¢ocuklarinda ilk olarak harfleri ters yazma, harfleri ayirt etmede zorlanma ve yavas okuma gibi belirtileri gézlemlemistir.
Tibbi ve egitsel tani siirecinde ebeveynlerin siirece iligskin bilgilendirilmedikleri goriilmiistiir. Bu sebeple hastane ve okul
gibi fakli kurumlarda kullanilacak degerlendirme araglarinin ve ebeveyn bilgilendirme programlarinin gelistirilmesinin
yararli olacagi diigiiniilmektedir. Bu araglarin ve programlarin hastane ¢ocuk gelisimci ve psikologu gibi yardime1 saglik
elemanlar tarafindan sistematik olarak uygulanmasinin olasi sorunlari en aza indirecegi diisiinilmektedir. Bununla
birlikte hizmet ici egitimlerle dgretmenlerin OOG’ye iliskin bilgi diizeylerini arttirmaya yonelik programlarin
gelistirilmesinin alana katkisi1 olacag: diisiintilmektedir. Bu program igeriklerinin mevzuatta yer edinmesinin
uygulamadaki farkliliklar1 ortadan kaldirmasi agsindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Sonug olarak tani kriterlerinin akademik alana odakli olmasinin ve tani1 olmadan miidahale hizmetlerinden
yararlanamamanin OOG’li gocuklarimn erken miidahale hizmetlerinden faydalanmalarinin éniinde bir engel olusturdugu;
ogretmenlerin OOG tanisma ve tanilama siirecine iliskin bilgi diizeyinin énemli bir degisken oldugu; ebeveynlerin
stirece iligkin bilgilendirmeye ve is birligine gereksinim duyduklar1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmada belirtilmesi gereken bazi smirliliklar bulunmaktadir. Oncelikle arastirmada sadece
ebeveynlerin tani siirecine iliskin goriisleri alinmstir. Bu sebeple ebeveynlerle birlikte OOG tanis1 alan ¢ocuklarm ve
rehber ya da smif O&gretmenlerinin goriisleri alinarak tanilama siirecine iligkin karsilagtirmali olarak goriisler
degerlendirilebilir ve uygulamada yonetmeligin hangi agsamalarda sekteye ugradiginin daha ayrintili tespiti saglanabilir.
Bunun yani sira bu ¢aligma, ¢alisma grubuna alinan 10 katilimcinin gériisleriyle sinirlidir. Bu sebeple aragtirma gerek
nitel gorlismenin de dogasi gerekse bu smirlilik géz Oniine alindiginda genellenebilir olma gibi bir amagla
yiriitilmemigtir. Gériismeler arastirmacilar1 hazirladigi sorular tizerinden yiiriitiildiigii i¢in elde edilen bilgiler de bu yari
yapilandirilmig goriigmede yer alan sorular ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Bunun yani sira sorularin ¢ogu gegmise
yonelik olarak sorulmustur. Bu durum da yine aragtirmanin bir sinirlilig1 olarak ifade edilebilir.
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Abstract

Introduction: This study aims to examine the experiences of parents of children with a learning disability between
the ages of 7-11 about the diagnosis process of their children and what this process means for parents.

Method: This study was carried out with the qualitative research method. The study group consists of 10 parents,
at least one child between the ages of 7-11 who has been diagnosed with learning difficulties. Within the scope of
the research, a semi-structured interview form was used and the content analysis of the interviews was carried out.

Findings: The pre-diagnosis period, which was formed as a result of the analysis, was discussed under three
headings: the medical and educational evaluation period and the post-diagnosis period. In the pre-diagnosis period,
developmental delays in all areas of development, especially in the area of social-emotional development, are
noticed by parents. Children show letters in reverse writing, difficulty in distinguishing letters, and slow reading
compared to their peers.

Discussion: Considering the result that children show early symptoms in all developmental areas, the importance
of early diagnosis becomes apparent.

Conclusion and Suggestions: In the pre-diagnosis period, it is seen that the 11th and 12th articles of the regulation
and the article of the premature principle of the Decree Law 573 have been interrupted. During and after the
diagnosis period, it is seen that the 44th, 49th, 57th articles of the regulation and the fifth article and the principle
of integrity, cooperation, willingness of the Decree No. 573 have been interrupted.
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Introduction

Specific learning disability (SLD) has three main category such as reading, writing and numerical
(mathematical) disabilities on the handbook of diagnostic and quantitive (DSM-5) under the title of
“Neurodevelopmental Disorder” (American Psychiatric Association [APA], 2014). The criterions of the APA’s
DSM-5 or World Health Organization’s International Classification of Diseases (ICD, 2019) is used for the
diagnosis and the classification of the children with SLD.

There’s no evaluation tool yet to detect the SLD during the medical evaluation process (Okur, 2019). For
this reason, different types of formal and informal methods are used to check the validity of the diagnosis criterions
of the children. Furthermore, many factors such as mental delays, vision-hearing problems, mental problems,
chronic or neurological disorders, socio-cultural inadequacies and school-related problems are considered as
differential diagnostic criteria in the medical diagnosis process of SLD (Karabekiroglu, 2012). As a result of these
multilayered evaluation process, the children with at least 20% of disability are conducted to Guidance and
Research Center (RAM) in schools district with the “Special Requirement Report for Children” to be able to make
educational quantification, diagnosis and placement of the children (Regulation on Special Needs Assessment for
Children [RSNAC], 2019).

In RAMs, procedures are carried out by taking into account the articles of Special Education Services
Regulation and the Decree Law No. 573 on Special Education (Decree No. 573, 1997) as well as various
regulations (Guidance and Research Center Directive, 2008). If it is decided that the child needs special support
as a result of the evaluation, the Special Education Evaluation Board Report is organized. The Health Board Report
and the Special Education Evaluation Board Report are renewed every year to determine whether developmental
monitoring and support needs are continuing (Ministry of National Education [MoNE], 2017).

Although the legal process progresses as described above, it is a question of how the process progresses
in practice. When the body of literature in Turkey has seen that the study group of searches are generally composed
of educators. In the literature on SLD, it is seen that there are studies on educator’s knowledge (Cogaltay & Cetin,
2020; Firat & Kogak, 2018; Gever, 2017; Giil et al., 2016), educator’s problems and demands (Balct, 2019; Birol
& Aksoy-Zor, 2018; Goksoy & Oksiiz, 2019; Kilig, 2020; Sadan, 2018; Sivrikaya & Yikmis, 2016; Urfali-Dadandi
et al., 2016) and the program to address the requirements of the educators (Basar & Goncii, 2018; Deniz, 2019)
and the children with SLD (Aydin, 2017; Cikil et al., 2019; Gorgii, 2017; Gorgiin & Melekoglu, 2019). When the
evaluation process is considered, it is seen that the studies mostly focus on teachers' opinions about the educational
evaluation process of children with special needs.

Considering the aforementioned deficit in the literature, it can be said that the possible problems in the
diagnosis process of children with SLD diagnosis can be solved by first determining what the problems are.
Therefore, the aim of this study is to examine the experiences of children of parents who have a child diagnosed
with SLD between the ages of 7-11 and to discuss what this process means for parents the current situation in the
context of special education regulations and decree. Within the scope of this main purpose, the sub-objectives of
the research are listed below:

1. To reveal whether the children of parents with children between the ages of 7-11 diagnosed with SLD
have developmental needs before the diagnosis process (age zero-six).

2. Toreveal the medical and educational evaluation process of the children of parents with children between
the ages of 7-11 diagnosed with SLD and the problems in this process.

3. To reveal the needs and supports of parents and their children with children between the ages of 7-11
diagnosed with SLD.

4. To discuss the above three sub-objectives in the context of special education regulation and decree.
Method

Considering the final purpose and sub-objectives of the research, the study group, the data collection tool
and the process were planned.
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Research Model

This research was conducted with a qualitative research method in order to present the experiences of the

people in the study group in a realistic and holistic manner and to monitor the process in depth (Simsek & Yildirim,
2005).

Study Group

The study group of the research was formed by the typical sampling method, one of the purposeful
sampling methods. The study group consists of 10 parents with at least one child diagnosed with SLD between the
ages of 7-11. It was thought that the most comprehensive information about the diagnosis processes of children
could be obtained from parents who are constantly responsible for their child's care and responsible for carrying
out legal processes.

In order to ensure data diversity, parents with different education levels were included in the study group
(illiteracy, primary school, high school and university). Within the scope of the research, the working group was
reached by applying to private education institutions. The study group consists of 10 parents with at least one child
diagnosed with SLD between the ages of 7-11.

Data Collection Tools

Within the scope of the research, a semi-structured interview form developed by the researchers was used.
Interview form; it consists of 11 main questions based on three main themes: demographic information, past
information and current information.

All the questions asked were asked without guidance as required by qualitative interview processes.
Interviewing was deepened with sub-questions. For example, in order not to disturb the natural flow of the
interview, it was requested to mention the diagnosis process. In this main question, answers are sought to 10 sub-
questions including the medical and educational diagnostic process. While the interviewers answer the main
question, they also answer these sub-questions in a natural flow. Sub-questions were asked to the parents if they
did not answer.

Data Collection and Analysis

Within the scope of the research, after obtaining the Permission of Hacettepe University Senate Ethics
Committee, the working group was reached by applying to private education institutions. Parents were informed
about the purpose, necessity and nature of the study, how long it would take, that the interview could be terminated
anywhere, it was voluntary and personal information would remain confidential. Participants' consent was obtained
that they were informed before the interview and that they voluntarily participated in the study. The interviews
took an average of 45 minutes.

After the data collection process, interviews were made into written documents. These documents were
transferred to the qualitative data analysis program MaxQDA and the content analysis of the documents was made
with the help of the program. The content analysis process was carried out in three stages, namely open coding,
axis coding and selective coding. In the open coding phase, the experiences of the parents about their children with
SLD diagnosis were coded line by line. In the second stage, axis coding stage, categories representing the codes
made in the first stage were created. In the selective coding stage, which is the last stage, the created categories
were placed under umbrella themes. As a result, these umbrella themes have been transformed into models.

Results

The models created as a result of the analysis made in this section are presented within the framework of
headings consisting of research sub-objectives. As mentioned in the introduction, there are three sub-objectives
within the scope of the research. In this context, the first model was for the first sub-purpose; the second model
was for the second sub-purpose, and the third model were prepared for the third sub-purpose.

Developmental Needs of Children with a Diagnosis of SLD Pre-Diagnosis

When the development of children diagnosed with SLD is examined before the diagnosis, there are three
sub-themes: zero to three age period, three to six age period and school period. Accordingly, it is observed that
parents noticed that their children developed differently from their peers in various fields during the pre-diagnosis
period.
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It is observed that parents observed developmental delays in their children in the areas of gross motor,
language, social and self-care development from the zero to three age period to the diagnosis process. In the field
of social development, parents define their children as introverted children who are between the ages of zero to
six and have difficulty in playing games.

From the age of three, these children are reported by their parents that they are excluded, do not want to
go to school and have difficulty fulfilling their responsibilities. It is stated that with the transition to school period,
they get stuck with a single peer in their peer relationships and are not open to new relationships. From the age of
three until the diagnosis process, parents observed that their children were different from their peers in the areas
of fine motor and cognitive development. In the field of cognitive development, parents state that their children
have memory and attention problems and that they have difficulty in learning location-direction concepts and time
with the beginning of the school period.

In all developmental areas, the developmental needs increase in the stage from infancy to the diagnosis
process, and it is called a problem with academic failure during the school period. The developmental needs of
children can be defined as "lost developmental needs” in the stage until the developmental differences are
interpreted as a problem. This situation is attributed by the parents to the child's normal intelligence level or to the
low level of knowledge of the teacher.

Diagnostic Process of Children with SLD Diagnosis

When the diagnosis period of children diagnosed with SLD is examined, three sub-themes emerge: the
recognition process, the hospital process and the Guidance and Research Center process. It is observed that the
developmental needs of children are generally noticed by their mothers during the realization process. In this
process, mothers notice symptoms such as reverse writing of letters, difficulty in distinguishing letters, and slow
reading in their children and express this situation to the classroom teacher.

When the medical diagnosis process started, the parents stated that the long period of getting a report
from the hospital was a hindrance in reaching intervention services. They stated that the prolongation of this
process was due to their orientation to different departments and the fact that these departments had different
appointment systems. However, they stated that the duration of the examinations made in the departments was not
sufficient to have information about the development of the child. In addition, it was observed that the parents did
not have information about why they were referred to different departments.

During the educational evaluation and diagnosis process, the parents stated that they did not receive
information about what to do after the medical diagnosis from the hospital. During this process, some parents
consulted the school guidance unit and reached information that they should go to RAM.

Needs and Supports of Children with a Diagnosis of SLD

In the post-diagnosis period, it is seen that two sub-themes have emerged, namely, the services provided
to parents regarding their children and the services required by the parents. Considering the services provided, it
is seen that the parents went to the special education and rehabilitation center after the diagnosis, where they stated
that their children received support for the renewal of the annual report and academic field. The support provided
in the academic field is also among the support families need. However, it is seen that they stated that they did not
receive any services related to other issues they needed. Required services are handled in two sub-categories,
namely family and children. It is observed that families need information about the diagnosis, information about
the developmental process of children from teachers, and a positive attitude from the teacher.

Their children, on the other hand, were reported to need training in special education and rehabilitation
centers for diagnoses such as SLD. However, it is stated that even though academic support is received in schools
and special education centers after the educational placement, they need support in subjects such as memory,
attention, place-direction, and time concept. In addition, parents stated that their children's social-emotional
developmental needs continue from the preschool period and they experience processes of exclusion and learned
helplessness after diagnosis.

Discussion

When the pre-diagnosis period is evaluated in the context of regulation; Although developmental needs
are recognized in the preschool period, no action is taken until they are reflected in academic success. This “lost
developmental needs” period contradicts with the premature principle, which requires diagnosis to be made as
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early as possible. When the special education regulation is examined, it is stated in the article 11 that the early
childhood period services for children with special education needs of 0-36 months are carried out, including
informing and supporting the family. Although the needs are stated in the regulation, a Health Board Report is
required for the educational diagnosis of the child. However, it can be said that the focus of medical diagnosis
criteria on the academic field is a factor that delays the diagnostic process and makes it difficult to fulfill special
education principles. Also, there is no standardized assessment tool has been developed for detecting early signs
in Turkey. With the combination of these elements, a period of lost developmental needs arises and early
intervention services cannot be accessed. Considering the conclusion that children show early symptoms in all
developmental areas, especially in the social-emotional development area, the importance of early diagnosis
becomes apparent.

Hutchinson et al. (2004) stated in their study titled "Early Diagnosis of Dyslexia" that early diagnosis is
very important not only in academic terms, but also in preventing social and emotional problems and seeing the
highest effect on the child. In the literature, some symptoms that fit the clinical picture of early diagnosis are
considered as risk factors (Alberman, 1973; Alexander & Slinger, 2004). Some of these clinical symptoms can
occur in many areas such as audio-visual perception and processing, gross and fine motor skills, language and
communication skills, attention and social-emotional skills in early childhood (Aslan, 2015; izoglu-Tok, 2018). In
the research of Aydogdu et al. (2016) conducted with preschool teachers, it was concluded that most of the teachers
did not have a diagnosed child in their classroom, but most of them had children in their classrooms that they
thought had special needs. Also, 13.3% of the teachers stated that they had children in their classrooms that they
thought had SLD, and 43.3% stated that they did not make any attempt to diagnose children they thought had
special needs.

However, different from their peers, parents observed problems with attention in their children. Attention
Deficit and Hyperactivity Disorder (ADHD) is seen as one of the common comorbidities accompanying SLD
diagnosis (Araz-Altay & Gorker, 2018; Coskun et al., 2018). Considering these findings, it can be said that early
attention problems and especially the symptoms that appear in the field of social-emotional development can be a
variable in predicting the early symptoms of SLD. On the other hand, the intelligence level within the normal
limits and the teacher's level of knowledge can be considered as obstructive factors in predicting early symptoms.

When the diagnosis process is examined; It is seen that the symptoms of children with SLD diagnosis
such as reverse writing, difficulty in distinguishing letters, and slow reading compared to their peers are noticed
by their parents, and these symptoms are parallel to the diagnostic criteria in DSM-5 and research (APA, 2014).
Considering the general principles of special education, although the parents observe the developmental
differences in their children during the diagnosis process, the necessary guidance is not made by the school at the
earliest opportunity and therefore the earliness principle is interrupted in practice. In the literature, it is seen that
teachers do not have enough information about SLD and feel themselves inadequate (Balci, 2019; Cogaltay &
Cetin, 2020). For this reason, it is seen that teachers think that they do not have the necessary knowledge and skills
regarding the process of recognizing and guiding a student at risk of SLD (Balci, 2019; Cogaltay & Cetin, 2020)
and educational methods to meet their needs (Balci, 2019; Birol & Aksoy-Zor, 2018). Similarly, there are studies
in which researchers have concluded that teachers' education levels for SLD are insufficient (Birol & Aksoy-Zor,
2018; Cogaltay & Cetin, 2020; Firat & Kogak, 2018; Giil et al., 2016; Urfali-Dadand: et al., 2016). When these
findings are brought together, it can be said that the most important factor in applying the earliness principle in the
diagnosis process is the knowledge level of the teachers.

When the medical diagnosis process is evaluated, it is seen that the short examination periods, the long
diagnosis process, and the lack of cooperation with the school contradict the principles of integrity, cooperation
and willingness in special education. In addition to this, it shows that the principles of diversity, continuity and
confidentiality are met by receiving opinions from different departments, updating annual reports and keeping
information confidential. However, given the limited knowledge of the parents about the process, it can be said
that cooperation with the family was ignored both in the medical diagnosis process and in the educational diagnosis
and evaluation process. In the literature, there are also studies in which expert healthcare professionals report that
the time allocated for the diagnosis process and special education services are insufficient and that parents do not
have sufficient information before diagnosis (Bozkurt, 2009; Finke et al., 2010). It is seen that the insufficiency of
examination periods and the lack of systematic information programs and services interrupt the principles of
integrity, cooperation and willingness, while the principle of diversity can also hamper the earliness principle.
While the application of this principle is critical for the correct diagnasis, the fact that appointments are made
repeatedly from each department in the health system is contrary to the premature principle.

izoglu-Tok & Dogan 2022, 23(2)



EVALUATION OF THE DIAGNOSTIC PROCESS OF CHILDREN WITH LEARNING DISABILITIES IN THE 342
CONTEXT OF REGULATION AND DECREE

After the child's developmental delays are defined as a problem by the school, referrals are made to the
RAM in accordance with the seventh article of the regulation. However, in the seventh article, it is stated that
educational evaluation and diagnosis should be done in a suitable environment, with measurement tools suitable
for the characteristics of the individual, and individuals who are found to need special education should be directed
to the appropriate educational environment and special education service by preparing a Special Education
Evaluation Board Report. In this study, it is assumed that since children are mainstreaming students, they actually
go through the aforementioned processes. It is seen that parents have limited knowledge of what was done and
why in this process. However, in the fifth article of the Decree Law No. 573, it is stated that "The participation of
the family is provided by taking the opinion of the family at every stage of the diagnosis, evaluation and placement
process"”. In addition, article 44 of the regulation states that it is a duty of the special education evaluation board
to ensure that the family participates in the educational evaluation and diagnosis process and is informed. In fact,
although family participation and cooperation are emphasized in the decree and the regulation, problems are
encountered in practice. In addition, the development of individuals with special needs at all levels of education
should be monitored and recorded by the relevant schools and institutions in order to ensure continuity in article
10, which explains the monitoring process in the regulation. Parents are also not aware of these development
records. As a result of Yilmaz and Melekoglu (2018) research, although it is based on the laws of integration
education in Turkey, the UK, Sweden, Denmark, Spain, Greece and Lithuania, it has come to the conclusion that
various problems and inadequacies are experienced in the implementation process. In the study of Cuhadar (2017),
it was concluded that the support provided was not sufficient and functional in this process that classroom teachers
had systematic problems before and during the educational evaluation of children with special needs. Gékdemir
(2017), on the other hand, stated in his research that parents with specially gifted children were not informed
enough and could not receive psychological support. Considering the aforementioned research results, it is seen
that they support the findings of this study.

When the period after diagnosis is examined; It is observed that the third clause of the seventh article of
the regulation, which states that the services provided and the reports must be renewed annually, have been put
into practice. It is observed that the fifth item is also applied as the children continue their education in the school
they are attached to. However, it is noteworthy that there is a significant difference between the needs of families
and the services they receive. The need frequently emphasized by parents is the need for diagnosis and obtaining
information about their children's development. In the clause f of article 44 of the regulation, it is stated that one
of the duties of the special education evaluation board is to inform the family; It is stated in the Decree No. 573
that it is necessary to inform families at every stage of the special education process (articles four and five).
Another need of families is that they need positive teacher attitudes. In Giil et al. (2016) study, 39.1% of female
teachers and 51.9% of male teachers thought that children with SLD should study in different classes; however,
26.1% of women and 24.1% of men did not want their children to be classmates with a child with SLD. When
compared to this research, it can be said that teachers' knowledge levels and / or opinions about SLD can be an
important factor in determining the needs of parents.

Although support is provided in the academic field regarding the diagnosis, it is observed that the needs
such as gaining a sense of responsibility to support the process of interaction with the society and mutual
adaptation, obeying the rules and developing skills for social-emotional development have been interrupted. It
appears in the regulations as the duty of the personnel involved in all processes, including determining the needs
of the family and children, identifying these children, placement and monitoring. In addition to the 44th article
mentioned above, the 49th article is among the duties and responsibilities of the school principal; In Article 57,
this situation is stated among the teacher's duties and responsibilities. However, this situation is interrupted during
the implementation process. This situation is thought to be related with the focus of DSM-5 criteria on the
academic field. However, these needs should be met by determining the other developmental needs of children as
well as their diagnoses. In their study, Sakiz et al. (2016) found that the most problematic areas of students
diagnosed with SLD were academic skills (writing, arithmetic, sequencing, reading) as well as social-emotional,
organizing, attention, motivation and study habits. For this reason, considering the fact that development is a
whole, it can be said that secondary needs should be included in the programs. Considering the period of diagnosis
and afterwards, it is thought that while the processes that include filling in standard documents are reflected in
practice, processes such as informing, needs analysis and family support programs lacking systematic and standard
programs and assessment tools are thought to be interrupted in practice.
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Conclusion and Suggestions

It is thought that these problems arise due to the teacher knowledge level and the lack of a standard and
systematic assessment tool or program during and after the diagnosis period while the fact that the diagnostic
criteria are focused on the academic field and the knowledge level of the teachers in the pre-diagnosis period.
Although the intelligence levels of children in the pre-diagnosis period were similar to their peers, it was observed
that developmental delays observed in all developmental areas, especially in the social-emotional development
area, and in attention were noticed by the parents. For this reason, it is thought that it would be beneficial to develop
screening tools and early intervention programs for children at risk of SLD and to make these programs systematic
by changing the legislation.

However, it is thought that developing programs to increase the knowledge level of teachers about SLD
with in-service trainings will contribute to the field. It is thought that the inclusion of these program contents in
the legislation is important in terms of eliminating the differences in practice.

There are some limitations to be mentioned in this study. First of all, only the parents' opinions about the
diagnostic process were taken in the study. For this reason, the opinions of children diagnosed with SLD and their
counselor or classroom teachers together with their parents can be evaluated comparatively, and more detailed
determination of the stages at which the regulation is interrupted in practice can be achieved. In addition, this study
is limited to the views of 10 participants included in the study group. For this reason, the research was not
conducted with the aim of being generalizable considering both the nature of the qualitative interview and this
limitation. Since the interviews were conducted on the questions prepared by the researchers, the information
obtained was evaluated within the framework of the questions in this semi-structured interview. In addition, most
of the questions were asked in retrospect. This situation can again be expressed as a limitation of the research.
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