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Oz

Bu calismanin amaci, ortaokul 7. sinif Rasyonel Sayilar konusunun dgretiminde kavram haritast kullaniminin
akademik basariya ve matematik tutumuna etkisinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda kolayca erisilebilir
orneklem grubu tercih edilmistir. Caligma grubu Elaz1g ili, 2018-2019 egitim dgretim yilinda MEB’e bagl egitim
kurumunda &grenim goéren 58 dgrenciden olugmaktadir. Arastirmada deneysel desenlerden on-test, son-test ve
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplari ortaokuldaki 4 subeden segilmistir.
Dersler deney grubunda kavram haritasi destekli 6gretim yontemi ile kontrol grubunda ise hicbir miidahale
yapilmadan islenmistir. Ogrencilerin Rasyonel Sayilar konusuna dair akademik basarisi MEB tarafindan
yayinlanan “Rasyonel Sayilar Kazanim Testi”, matematik dersine iliskin tutumlari ise Egitim Arastirma Gelistirme
Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafindan gelistirilen “Matematik Tutum Olgegi” araciligiyla elde edilmistir. Bu
calismada veri toplama araglarindan elde edilen veriler SPSS 21 paket programi kullanilarak deney ve kontrol
gruplarna ait analizler gerceklestirilmistir. Caligma sonucunda, uygulanan program dncesinde bilgi diizeyleri ve
matematik dersine karsi tutumlari agisindan birbirine denk olan gruplarin uygulanan program sonrasinda hem
akademik basar1 hem de matematik dersine yonelik tutum agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik oldugu goriilmiistiir.
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The Effect of Concept Map Usage on the Academic Achievement and
Attitude of Student in Teaching Secondary School 7th Grade Rational
Numbers

Abstract

In The aim of this study is to analyze the impact of the concept map on the academic achievement and attitude to
the mathematic in teaching rational numbers at great 7th the middle schools. For this purpose, easy accessible
sample group is being preferred. The working group is consisted of 58 students who were getting education in
state schools in 2018-2019 in Elazig. From experimental designs, pretest post test design and quasi experimental
design with control group were used. Experimental and control groups were selected from different four classes.
Different teaching techniques were conducted. For the experimental group the concept map supported teaching
Technique was used. For the control group the traditional technique was used. The students academic achievement
in the rational numbers has been tested through the “MEB- Learning outcome test”. And students approach to the
mathematics has been checked through “Mathematical attitude scale” Which has been developed by “The
Department of research and development of education” (EARGED). In this study, data” Which has been collected
from data collection” was used. and The analyzes regarding to experimental and control groups have been carried
out via SPSS 21 packaged software. Before conducting this program the students attitude to mathematic and
Academic achievement were same and End of this study it has been understood that the results were differed

greatly and positively for the Experimental group.

Keywords: Rational Numbers, Education with Concept Map, Traditional Education, Success.
1. GIRIS

Bir iilkenin egitim sisteminin gelismesi sosyal kalkinmanin gerceklesmesinde 6nemli rol oynar.
Egitim sisteminin o donemin sartlarina uygun olarak diizenlenmesi, daha iyi egitim programlarinin
ortaya ¢ikarilmasini gerektirmektedir. Ogrenmeyi, gelisen teknoloji ve gelismelere uygun hale
getirmenin 6nemi biiyliktiir. Bireyler, toplumsal yasam bi¢imini ve mensubu olduklar1 toplumun kiiltiirel
degerlerini, yine o topluma uygun bir sekilde hazirlanan egitim ile 6grenebilirler. Egitim programlarinin
egitim sistemlerinin temeli oldugunu goz 6ntinde bulundurursak; devam etmekte olan programlardaki
eksikliklerin ve aksakliklarin giderilmesi, programlarin bilimsel ve sosyal degisimlere gore yeniden

gelistirilmesi ve bununla birlikte daha iyi ve daha kaliteli bir egitimin ortaya konulmasi beklenmektedir

(Erden, 1993).

Ogrencinin aktif katilimini gergeklestirdigi dgretim ortamlarimin dzellikle soyut kavramlarin
Ogretilmesinde etkili oldugu diisiiniilmektedir (Horzum, 2018). Egitim-6gretim siireci i¢inde derslere
ait kavramlarin teknolojinin yardimiyla 6grencilere aktarilmasi sonucunda etkili ve kalic1 6grenmeler
gerceklesmesi muhtemeldir (Bernstein, 2011). Gelisen teknolojiler kullanilarak farkli 6gretim yontem
ve teknikleri kullanilarak Ogretimler gergeklestirilmektedir. Bu yontemlerden biri de kavram

haritalaridir. Kavram haritalarinin egitsel olarak kullanimi, Joseph ve Novak (1981) tarafindan Cornell
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Universitesi'ndeki dgrencileri ile gerceklestirildigi bir projeyle ortaya ¢ikmistir (West, Farmer & Wolff,
1991).

Kavram haritalari, bilginin gorsellestirilip somutlastirilarak sistemli bir bicimde diizenlemesini
saglar (Chawla, & Singh, 2015). Biitiinlesip olusturulmus bir kavram haritas1 kavramlar ve bu kavramlar
arasinda var olan iliski durumlarini igerir ve bir bakista karsilikli iliskileri ortaya ¢ikarir (Balim, 2013).
Bir kavram haritas1 tipki bir bolgenin yol haritasin1 animsatir (Ata, Adigiizel, 2011). McAleese (1986)
gore, gorsellestirilmis sekilde ifade edilen iliski ve kavramlar yalnizca bir kavram haritas1 olarak degil,

ayn1 zamanda bir bilgi olarak da kabul edilebilir.

Matematik oOgretiminde matematigi kavrama ve kavradiklarini uygulayabilme kabiliyetini
saglamak icin 6gretmenler ve egitimci kisilerce birden ¢ok galisma yapilmistir (Girgin, 2012; Chu,
Hwang, Liang, 2014). Matematigin 6grenciler i¢in bir endise verici ve zor oldugu gz 6niine alindiginda,

matematik dgretiminde ¢aligmalar 6nemli goriilmektedir (Van de Wella, 1989; Akt: Baykul, 2003).

Matematikte bulunan tiim kavramlar birbiriyle baglantilidir, her yeni kavram bir dnceki kavrami
esas alan bir iliski i¢cindedir. Cagimizda matematigin yapisina elverisli, etkin bir 6grenmenin baglantisal
ogrenme ile olusturulabilecegi kabul edilebilir (Baykul, 2003). iliskisel bir 6grenme, kavramlardan,
siirec bilgilerinden ve bunlar arasinda bulunan baglantidan olusmaktadir (Hare, 1999). Ogrenci, kavram
haritasi ile edindigi bilgileri islem bilgisi ile arasinda baglant1 kurmazsa, matematikte etkili ve kalic1 bir

ogrenmeyi gerceklestirmesi miimkiin degildir (Baykul, 2003).

Soyut kavramlarin Ogrencilere aktarilmasinda kullanilabilecek bir yontem olan kavram
haritalar1 matematik egitimini kolaylastirarak 6grencilerin basarilarini ve bu derse ait tutumlarim
gelistirmede Onemli bir yoldur (Batdi, 2015). Bu nedenle matematik egitimindeki kavramlarin bu
yontem ile aktarilmasi 6grencilerin kalici ve etkili 6grenmelerini gerceklestirecektir (Altun, 1998).
Kavram haritas1 destekli Ogretim yontemiyle “Rasyonel Sayilar” konusunun Ogretimi hakkinda

literatiirde herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamasi bu ¢aligmanin yapilmasinin sebeplerindendir.

Arastirmanin problem cilimlesi; “7. simif Rasyonel Sayilar konusunun 6gretiminde kavram
haritas1 kullanmanin dgrencilerin akademik basarisina ve matematik tutumuna etkisi nedir?” seklinde

belirlenmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir;

1. Uygulama sonrast DG ve KG 6grencileri arasinda rasyonel sayilar konusunda akademik basari

agisindan anlamli bir fark olmus mudur?
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2. Uygulama sonrast DG ve KG 6grencileri arasinda rasyonel sayilar konusunda, konunun akilda

kalmas1 (kalicilik) agisindan anlamli bir fark olmus mudur?

3. DG ve KG o&grencileri arasinda uygulama sonras1t matematige karst tutumlarinda anlamli bir fark

olmus mudur?

Bu c¢alismanin amact, 7. sinif diizeyindeki “Rasyonel Sayilar” konusunun 6gretiminde kavram haritasi

kullaniminin akademik bagarrya ve matematik tutumuna etkisinin incelemektir.

2. YONTEM

Bu arastirmada 6n-test son-test kontrol gruplu yart deneysel desen kullanilmistir. Bu modele gore
yansiz atama ile olusturulacak iki grup bulunur. Bu gruplardan biri deney grubu, diger grup da kontrol
grubu olarak atanir. Her iki grupta da uygulama oncesi ve uygulama sonrasi basari testi uygulanarak
Olcme yapilir. Modelde on-testler, gruplarin uygulama 6ncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve

son-testler de sonuglarin buna gore diizeltilmesine olanak verir (Karasar, 2002: 97).
Evren ve Orneklem

Bu ¢alismada 6rnekleme yontemlerinden biri olan kolayca erisilebilir 6rnekleme yontemi tercih
edilmistir. Kolay ulagilabilen 6rnekleme yonteminde arastirmaci, arastirmanin amacina ulagsmak icin
yakin ve kolay olan bir grup (veya durum) seger ve arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Arastirmanin evrenini, Elazig'da 2018-2019 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda
Ogrenim goren Ogrenciler, orneklemini ise bir ortaokulda dgrenim goren 7. siif dgrencilerinden 58

Ogrenci olusturmaktadir.
Deney ve Kontrol Grubunda Yapilan islemler

Deney ve kontrol gruplarina uygulama baglamadan 6nce basari testi ve tutum anketi 6n-test
olarak uygulandi. Kontrol grubunda hi¢bir degisiklik yapilmadan miifredata bagli olarak dersler islendi.
Deney grubundaki &grencilere ise, Rasyonel sayilar konusu Kavram Haritas1 Destekli Ogretim Y dntemi
kullanilarak 4 hafta boyunca (16 saat ders saati) islendi. Her bir kazanimdan sonra, kazanimla ilgili
kavram haritas1 6grencilere eksiksiz bir sekilde verildi. Ogrencilerden, haritada eksik verilen iliskileri
doldurmalar istendi. Ogrencilerin tamamladigi kavram haritasi bir sonraki dersten 6nce degerlendirildi.
Uygulama bitiminde deney ve kontrol gruplarina basari testi ve tutum anketi son-test olarak uygulandi.
Ayrica deney ve kontrol gruplarina basari testi uygulama bitiminden bir ay sonra kalicilik testi olarak

uygulandi. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6lgegi araligi Tablo

1’de verilmistir
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Tablo 1. Tutum Olgeginin Puan Degerlendirmesi

Puan Aralig: Matematik Dersine Y onelik Tutumu
100 - 84 Tutumu ¢ok yiiksek seviyede

83 -68 Tutumu yiiksek seviyede

67 - 52 Tutumu orta seviyede

51-36 Tutumu dusiik seviyede

35-20 Tutumu ¢ok diisiik seviyede

Veri Toplama Araclan

Calisma kapsaminda verilerin toplanmasi amaciyla iki veri toplama araci kullanildi. Bunlar,
akademik basari testi ve matematik dersine yonelik tutum Olgegidir. Asagida verilerin toplanmasinda

kullanilan 6l¢me araglarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi ile ilgili bilgiler verildi.

Caligmada on-test ve son-test olarak kullanilan basari testi; Milli Egitim Bakanlig1r Ortaokul
Matematik Programi 7. sinif “Rasyonel Sayilar” {initesinde verilen iki testten secilen 25 sorudan olusan
kazanim testidir. Bu test deney ve kontrol grubu 6grencilerinin diginda 125 6grenciye uygulanarak pilot
calismasi yapildi. Basar1 testinde yer alan maddelerin ortalama gii¢liigii 0.71; ortalama madde ayirt
ediciligi 0.56 olarak hesaplandi. Basari testinin uygulanmasi sirasinda aragtirmaci bizzat siniflarda hazir
bulundu. Basar1 testinde yanlis ve bos birakilan sorular yanlis olarak degerlendirdi. Giivenirligi diisiik
bes soru testten ¢ikarildi. Kalan 20 maddenin son durumdaki KR degeri 0.73 olarak bulundu. Yapilan
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinin sonunda 20 sorudan olusan Matematik Basari Testi (MBT)
olusturuldu. Basar1 testinin giivenirlik katsayis1 0,62 olarak hesaplandi. Elde edilen sonuglar
dogrultusunda madde ayirt ediciligi .30’un altindaki 4., 15., 16., 17. ve 18. sorular testten ¢gikarilmistir.
Bu 5 sorunu testten ¢ikarilmasiyla testte toplam 20 soru kalmistir. Calismada EARGED tarafindan

gelistirilen tutum anketi 6n-test ve son-test olarak uygulandi.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada, veri toplama araclarindan elde edilen veriler SPSS 21 paket programinda analiz
edilmistir. Verilerin analizi yapilirken; gruplarin 6n-test sonuglarina, son-test sonuglarina ve deney
grubu ile kontrol gruplariin on-test ve son-test sonuglara t testi uygulanmistir. Ayrica deney ve
kontrol gruplarinin son-testleri ile kalicilik testlerine ve gruplarin kalicilik testlerine t testi

uygulanmugtir. Son olarak gruplarin tutum anketleri analiz edilmistir.
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3. BULGULAR
Bu béliimde arastirmanin alt problemleri igin toplanan verilerden elde edilen bulgular, alt
problemlerin sirasina uygun olarak tablo ve agiklamalariyla birlikte verilerek bunlara dayali yorumlar

yapilmustir.
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Birinci alt problemde: “Uygulama sonrast DG ve KG &grencileri arasinda rasyonel sayilar
konusunda akademik basari agisindan anlamli bir fark olmus mudur?” sorusuna cevap aranmistir. Bunun
icin sirastyla DG ve KG 6grencilerinin 6n-test puanlari, KG 6grencilerinin 6n-test son-test puanlari, DG
Ogrencilerinin 6n-test son-test puanlari ve DG ile KG 6grencilerinin son-test puanlart agsagida verilmistir.
DG ile KG 6grencilerinin 6n-test puanlarim1 karsilastirmak igin iligkisiz 6rneklemler igin t-testi

kullanilmis ve ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Gruplarin On-Test Basar1 Puanlarina Yénelik iliskisiz Orneklem t Testi Sonuglar

n X Ss sd t p
DG 29 64,65 17,16 28 0,394 0,696
KG 29 62,75 17,75

Tablo 2 incelendiginde gruplarin 6n-test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 (t=0.394; p=.696>0.05) goriilmektedir. Dolayisiyla gruplarin uygulama dncesinde
birbirine denk oldugu sdylenebilir. Bu sonugtan yola ¢ikarak arastirma Oncesi belirlenen gruplarin
ogrenme istegi ve hazir bulunusluk diizeyinin ayn diizeyde oldugu sdylenebilir. KG 6grencilerinin 6n-
test ve son-testleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili

orneklemler igin t-testi ile kullanilmis ve ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubunun On-Test ile Son-Test Basar1 Puanlarma Yénelik Iliskili Orneklem t Testi Sonuglart

n X ss sd t p
KG On-Test 29 62,75 17,75 28 -4.612  0.000
KG Son-Test 29 67,24 15,84

Tablo 3 incelendiginde KG grubunun On-test ve son-test basar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin oldugu (t=-8.897; p=.0000>0.05) goriilmektedir. DG bulunan &grencilerin
On-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi belirlemek i¢in

iligkili 6rneklemler igin t-testi kullanilmis ve ortaya ¢ikan sonuclar Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Deney Grubunun On-Test ve Son-Test Basar1 Puanlarina Yonelik iliskili Orneklem t Testi Sonuglar

n X SS sd T p
DG On-Test 29 64,65 17,16 28 -13.945 0.000
DG Son-Test 29 79,13 16,50

Tablo 4’e gore DG Ogrencilerinin 6n-test ve son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir farklilik oldugu goriilmektedir (p< 0.05). Bu sonugtan yola gikarak kavram haritasi destekli
Ogretim yontemi ile islenen dersin sonunda 6grencilerin rasyonel sayilar konusunu kavramig olduklar
ve konuyla ilgili kazanimlar1 edindikleri sdylenebilir. DG ve KG 6grencilerin son-test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi belirlemek igin iliskisiz drneklemler igin t-testi
kullanilmis ve ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Gruplarin Son-Test Basar1 Puanlarina Yénelik Iliskisiz Orneklem t Testi Sonuglar

N X SS df T p
DG Son-Test 29 79,13 16,50 28 2.363 0.020
KG Son-Test 29 67,24 15,84

Tablo 5’de goriilecegi iizere DG ile KG &grencilerinin son-test basari puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Bu sonugtan yola ¢ikarak kavram
haritas1 destekli 6gretim programi ile islenen dersin geleneksel Ogretim yontemiyle islenen derse
nazaran 6grenciler {izerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu durum islenen konunun anlatilmasi ve
anlasilmasinda kavram haritas1 destekli 6gretimin 6nemini gdstermektedir. Ogrencilerin kavram
haritasini anlamada adim adim gitmesi sebep ve sonuglarinin akis diyagraminda gérmesi 6grenciyi pasif

durumdan aktif duruma gegirmesi 6grencinin agisinda énemlidir.
ikinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Ikinci alt problemde: “Uygulama sonrast DG ve KG &grencileri arasinda rasyonel sayilar
konusunda, konunun akilda kalmasi (kalicilik) agisindan anlamli bir fark olmus mudur?” sorusuna yanit
aranmistir. Bunun i¢in sirasiyla DG ogrencilerinin son-test puanlar ile kalicilik testi puanlar, KG
Ogrencilerinin son-test puanlari ile kalicilik testi puanlar1 ve DG ile KG 6grencilerinin son-test puanlari

ile kalicilik testi puanlar1 asagida verilmistir.

DG o6grencilerin son-test puanlar1 ve kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkin olup olmadigi belirlemek igin iligkili érneklemler igin t-testi kullanilmig ve ortaya ¢ikan

sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. Deney Son-Test Basari ile Kalicilik Puanlarma Yénelik Iliskili Orneklem t Testi Sonuglari

N X ss Sd t p
DG Son-Test 29 79,13 16,58 28 1.535 0.136
DG Kalicilik testi 29 77,06 14,91

Tablo 6’a bakildiginda DG &grencilerinin son-test basari puanlar ile kalicilik testi basari
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: gériilmektedir (p >0.05). Bu sonugtan
yola ¢ikarak DG’da kavram haritasi destekli 6gretim yontemi ile islenen matematik dersindeki 6grenilen
bilgilerin, bir ay sonraki l¢gme sonucunda da tazeligini korumus oldugu sdylenebilir. KG 6grencilerin
son-test puanlari ile kalicilik testi puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig:
belirlemek igin iliskili 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir ve ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 7’de

verilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubu Son-Test Basar1 Puanlarma Yonelik iliskili Orneklem t Testi Sonuglar:

n X SS sd T p
KG Son-Test 29 67,24 15,84 28 0.571 0.013
KG kalicilik testi 29 60,00 14,11

Tablo 7°de goriilecegi iizere KG son-test puanlari ile kalicilik testi puanlari arasinda anlaml bir
fark oldugu goriilmektedir (p<0.05). Bu sonuca gore kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemiyle
islenen matematik dersinde 6grenilen bilgiler, bir ay sonraki 6l¢me sonucunda unutulmaya baslanmastir,
yeterince kalic1 bir 6grenme yontemi olmadig1 sdylenebilir. Diger taraftan DG ve KG ogrencilerin
kalicilik testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek i¢in

iligkisiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmig ve ortaya ¢ikan sonuglar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Gruplar Kalicilik Testi Basar1 Puanlarina Yénelik Iliskisiz Orneklem t Testi Sonuclari

N X SS sd t p
DG Kalicilik testi 29 77,06 14,91 28 4.882 0,000
KG Kalicilik testi 29 60,00 14,26

Tablo 8’de goriilecegi lizere DG ile KG ogrencilerinin kalicilik testi puanlar arasinda
istatistiksel olarak DG lehine anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir (p <.05). Bu sonugtan yola
cikarak kavram haritast destekli 6gretim yontemi ile islenen dersin geleneksel dgretim yontemiyle
islenen derse nazaran Ggrenciler iizerinde daha kalici oldugu ve deney grubunda 6grenme daha iist

seviyelerde gerceklestigi soylenebilir.
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Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Ucgiincii alt problemde: “DG ve KG 6grencileri arasinda uygulama sonras1 matematige kars
tutumlarinda anlamli bir fark olmus mudur?” sorusuna cevap aranmistir. Bunun i¢in DG ve KG
Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum 6lgeginden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olup olmadig: belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmis ve ortaya
¢ikan sonuglar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Uygulama sonrasinda Deney ve Kontrol Gruplarmin Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgeginden

Aldiklar1 Puanlar Arasindaki Farkin Analizi

n X ss sd T p
DG Tutum 29 76,4828 14,47071 28 3.976 0.00
KG Tutum 29 72,3793 17,17019

Tablo 9’a gore DG ile KG 6grencilerinin tutum 6l¢egi puanlari arasinda istatistiksel olarak DG
lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir (p<<0 .05).
Buradan DG o6grencilerinin KG 6grencilerine gore daha etkin, daha eglenceli ve daha 6gretici vakitler
gecirdigi ayrica kavram haritast destekli 0gretimi 0grencilerin matematik dersine karsi tutumlarinm
olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir. Bu alt problemde de goriilecegi lizere kavram haritasi ile egitimin

matematik dersine kars1 tutumu gosterme agisindan dnemli bir uygulama oldugunu gostermistir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

7. smif diizeyindeki “Rasyonel Sayilar” konusunun 6gretiminde kavram haritast kullaniminin
akademik basariya ve matematik tutumuna etkisinin incelendigi bu calismada, deney grubu
Ogrencilerinin uygulanan program oncesinde 6n-test bagart puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerin
On-test basar1 puanlarina gore daha yiiksek olmasina ragmen deney grubu 6grencilerinin uygulanan
program Oncesinde Olglilen matematik basari puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan
program Oncesinde Olciilen matematik basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak arastirma oncesi belirlenen gruplarin 6grenme istegi,

bilgi ve hazir bulunusluk diizeylerinin ayni diizeyde oldugu soylenebilir.

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan program sonrasindaki son-test basari puanlar
ortalamasinin, 6grencilerin uygulanan program oncesindeki O6n-test basar1 puanlar1 ortalamasina gore
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan program
sonrasinda Olcililen matematik basar1 puanlar1 ile uygulanan program Oncesinde Olgiilen matematik

basar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu da gorilmektedir. Rasyonel
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sayilar konusuyla ilgili becerileri gelistirmeye yonelik olusturulan kavram haritasinin kullanilmadigi

kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinde anlamli bir artigin oldugu sdylenebilir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulanan program sonrasindaki son-test basar1 puanlar1 uygulanan
program Oncesindeki On-test basar1 puanlar1 ortalamasina gore daha yiiksek c¢ikmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin uygulanan program sonrasinda dl¢iilen matematik basari1 puanlari ile uygulanan program
oncesinde Ol¢iilen matematik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
gorlilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikarak kavram haritas1 destekli 6gretim yontemi ile islenen dersin
sonunda Ogrencilerin rasyonel sayilar konusunu kavramis olduklari ve konuyla ilgili kazanimlar
edindikleri soylenebilir. Kavram haritalarinin  kullaniminin rasyonel sayilar konusunda basan
ortalamasini artirdig1 goriilmiistiir. Konuyla ilgili literatiir ¢alismalar1 incelendiginde; Ogras ve Bozkurt
(2011) ilkdgretim 7. simif matematik dersi geometri 6grenme alanin “Cember ve Daire” adli alt 6grenme
konusunun dgretiminde, Burak (2010) Ilkogretim 6. sinif matematik dersi geometri 6grenme alaninin
“Cokgenler, Eslik ve Benzerlik, Oriintii ve Siislemeler, Déniisiim Geometrisi” alt dgrenme alan
konularmin 6gretiminde, Ozdemir (2009) ilkdgretim 6. stnif matematik dersi 6grenme alanin “kesirler”
alt 6grenme iinitesinin gretiminde, Erdogan (2007) Analiz I derslerinde, Yagdiran (2005) ortadgretim
9. smif matematik dersi miifredat konularindan “Fonksiyonlar” konusunun &gretiminde, Alyesil (2005)
[Ikogretim 7. simf matematik dersinin Agilar ve Cokgenler Unitesinin 6gretiminde, Ozsoy (2004)
matematikte anlamli grenme saglamada, Uzel (2003) ilkdgretim 7. sinif matematik dersi “Oran, orantt
ve yiizdeler” iinitesinin 6gretiminde, yaptiklari ¢aligmalarla kavram haritalarinin; 6grencilerin bagarisini
artirdigim ifade etmektedirler. Burak (2010) ve Ozdemir (2009) calismalarinda kavram haritalarinin
ogrencilerin akademik basarisini artirmasinin yaninda matematik dersine yonelik tutumlarin1 olumlu
yonde etkilediklerini ve bilgilerin kaliciligr artirdigimi ifade etmektedirler. Sonug olarak belirtilen

calismalarin sonuglari ile bu arastirmadan elde edilen sonuglar benzerlik gostermektedir.

Deney grubu o&grencilerinin uygulanan program sonrasindaki son-test basari puanlari
ortalamasinin, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son-test basar1 puanlari ortalamasina gore daha
yiiksektir. Ayrica deney grubu 0grencilerinin uygulanan program sonrasinda dlgiilen matematik basari
puanlari ile kontrol grubu &grencilerinin uygulanan program sonrasinda Olciilen matematik basari
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmemistir. Altintas ve Altintas,
(2008), 2007-2008 yilinda yaptiklari kavram haritalarinin kullaniminin akademik basariya etkisini
arastirdiklari calismada ulastiklar bulgulardan yola ¢ikarak 6grencilerin akademik basarilarinin olumlu
yonde artis gosterdigini tespit etmislerdir. Bu ¢alismada ¢alismamizla paralellik gdstermistir Acar,
(2009) yaptig1 calismasinda “10. Smif Cografya Dersinde Toprak Konularmin Kavram Haritasi
Teknigiyle Islenmesinin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda kavram haritas1 tekniginin

akademik basariya olan etkisinin yaninda kaliciliga da etkisini saptamigtir. Calismamizda kalicilik testi
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sonuclarinda geleneksel egitim yontemine oranla kavram haritasi yonteminin daha kalic1 oldugu bulgusu

bu sonugclarla paralellik gdstermistir.

Bu sonugtan yola ¢ikarak kavram haritast destekli 6gretim yontemi ile islenen dersin geleneksel
Ogretim yontemiyle islenen derse nazaran Ogrenciler iizerinde daha etkili oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin kavram haritasim anlamada adim adim gitmesi sebep ve sonuglarmin akis diyagraminda
gdrmesi 6grenciyi pasif durumdan aktif duruma gegirmesi 6grenci acisindan énemlidir. Ogrencilerin

derse katilimlarinin da arttig1 gézlemlenmistir.

Deney grubu 6grencilerinin uygulanan program sonrasindaki son-test basari puanlari, kalicilik
testi basar1 puanlar1 ortalamasina gére daha yiiksek olmasina ragmen deney grubunun son-test bagari
puanlari ile kalicilik testi bagar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir. Bu sonuctan yola ¢ikarak deney grubu 6grencileriyle kavram haritast destekli 6gretim
yontemi ile islenen matematik dersindeki Ggrenilen bilgilerin, bir ay sonraki 6lgme sonucunda da
tazeligini korumus oldugu sdylenebilir. Egitimde bir bagka sorunda 6grenilen konularin unutulmaya
doniik olmasidir (Franke, & Kazemi, 2001). Bu sorun geleneksel egitimde daha yiiksek diizeydedir.

Kavram haritasi ile egitimin konulara olan ilgiyi artirdigindan dolayi kalicilik diizeyini de arttirmaktadir.

Kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan program sonrasindaki son-test basari puanlari
ortalamast, kalicilik testi bagar1 puanlar1 ortalamasina gore daha yiiksektir. Ayrica istatistiksel olarak da
kontrol grubunun son-test basari puanlari ile kalicilik testi basari puanlari arasinda anlaml bir fark
oldugu goriilmektedir. Bu sonuca goére kontrol grubunda gelencksel Ogretim yontemiyle islenen
matematik dersinde 6grenilen bilgiler, bir ay sonraki 6lgme sonucunda unutulmaya yiiz tutmustur, tam

anlamiyla kalic1 bir 6grenmenin olmadig1 sdylenebilir.

Deney grubu ogrencilerinin uygulanan program sonrasindaki Kalicilik testi basari puanlari,
kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testi basar1 puanlarina gore daha yiiksektir. Ayrica gruplarin
kalicilik testi basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu
sonuctan yola ¢ikarak kavram haritasi destekli 6gretim yontemi ile islenen dersin geleneksel 6gretim
yontemiyle islenen derse nazaran dgrenciler lizerinde daha kalict oldugu ve deney grubunda kalict izli
O0grenme daha {ist seviyelerde gergeklestigi sdylenebilir. Colak, 2010 yaptigi “Kavram Haritalarinin
Sosyal Bilgiler Egitimi Cercevesinde Tarihsel Kavramlarin Ogretilmesinde Kullanilmasi: Kavram
Haritas1 ile Yapilan Ogretim ile Tutum Basar1 ve Kalicilik Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli
calismasinda elde ettigi verilere gore kavram haritasi kullanarak gerceklestirilen 6gretimin, diger
yontemlere gore daha fazla etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglarda g¢alismamizla paralellik

gostermigtir.
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Uygulanan program sonrasinda; deney grubu 6grencilerinin tutum 6lgegi puanlarinin, kontrol
grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi puanlarina gore daha yiiksektir ayrica gruplarin tutum olgegi
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bu sonugtan yola
cikarak kavram haritas1 destekli 6gretim yontemi ile islenen derste deney grubu 6grencileri, geleneksel
Ogretim yontemiyle islenen dersteki kontrol grubu 6grencilerine gore daha etkin, daha ilging, daha
eglenceli ve daha 6gretici vakitler gegirdigi ayrica kavram haritas1 destekli 6gretimin deney grubundaki
Ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Anlasilan ve
Ogrenilen bir konu o derse kars1 tutumunda etkilemektedir. Akyol, 2014’te yaptig1 “6. Smif Sosyal
Bilgiler Dersinde, Ulkemizin Kaynaklar1 Unitesinde Kavram Haritas1 Tekniginin Bagari, Tutum ve
Kaliciliga Etkisinin Belirlenmesi” adli tez ¢alismasi sonucunda elde ettigi verilerle kavram haritasiyla
islenen dersin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagmistir. Bu
sonugla c¢alisma sonuglarimizda da kavram haritasi destekli matematik G&gretimindeki akademik

basarilarini arttirdigi soncunu desteklemistir.

Bu arastirmaya ait {i¢ alt probleme ait sonuglar, Matematik alaninda kavram haritasi
kullaniminin 6grenci basarisi lizerinde olumlu yonde etkileri oldugunu gostermekte ve kavram haritasi
kullaniminin farkli 6gretim diizeylerinde ve farkli konu alanlarinda basariy: artirdigini belirten gesitli
arastirmalar1 da desteklemektedir. Yapilan ¢alismalar kavram haritalar1 ile yapilan egitimin basariy1

artirdigini ortaya koymaktadir.

Yapilan bu c¢aligmalara da bakacak olursak yaptigimiz ¢aligmanin sonucunda elde edilen
bulgular benzerlik gostermektedir. Bu sonuglar da yapmis oldugumuz ¢alismay1 destekler niteliktedir.
Ayrica kavram haritalar1 kullanarak iglenen derslerin 6grencilerde ilgiyi arttirdigi, kalicilik sagladigi,
derslerin daha anlasilir oldugunu da ortaya koymustur. Bu da kavram haritalarinin kullaniminin

derslerdeki 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu aragtirma sonucunda; matematik dersinde rasyonel sayilar konusunun kavram haritasi
destekli 6gretim yontemi kullanilarak islenen derslerin, 6grencilerin akademik basarilarini artirmada ve
matematik dersine yonelik tutumlarimi daha olumlu etkiledigi goriildii. Bu calismadan elde edilen

sonuglardan hareketle su dnerilerde bulunulabilir:

e Kavram haritalari, pek ¢ok farkli disiplin, farkli alan ve 6gretim kademesi i¢in uygun bir arag
olup, hem Ogrenciler hem de Ggretmenler tarafindan bir 6grenme, 6gretme ve hatta bir
degerlendirme araci olarak kullanilmasi ¢ok kolay olan bir teknik olmasindan &tiirii egitim

Ogretim ortaminda kullanilabilir.
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e Kavram haritalarinin egitim &gretim uygulamalarinda gerek simif ici gerekse sinif dist
uygulamalarda daha fazla yer almasi icin cesitli hizmet i¢i seminerler diizenlenebilir ve

Ogrencilerin yani sira 6gretmenler de bu 6nemli araci kullanmaya tesvik edilebilir.

e Matematik kavram haritas1 kullaniminin akademik basari, derse yonelik tutum, bilginin

kalicilig1 gibi degiskenlere etkisinin arastirildigi daha fazla sayida arastirmalar yapilabilir.

e Smif icinde kavram haritalarinin kullanimina iligkin daha verimli tekniklerin ortaya

cikarilmasina yonelik daha fazla sayida deneysel ¢alisma yapilabilir.
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Extended Abstract

Concept maps, which are a method that can be used to transfer abstract concepts to students, are an
important way to facilitate mathematics education and improve students' achievement and attitudes towards this
course. For this reason, transferring the concepts in mathematics education with this method will make students
learn permanent and effective. The reason for this study is that there is no study in the literature about the teaching
of "Rational Numbers" with the concept map supported teaching method. The aim of this study is to examine the
effect of concept map use on the teaching of middle school 7th grade Rational Numbers on academic achievement
and mathematics attitude. For this purpose, easily accessible sample group was preferred. The study group consists
of 58 students studying at the educational institution affiliated to MEB in Elazig province, 2018-2019 academic
year. In the research, quasi-experimental design with pretest, posttest and control groups among the experimental
designs was used. Experimental and control groups were selected from 4 branches in the secondary school. The
lessons were taught in the experimental group with the concept map supported teaching method, and in the control
group without any intervention. Achievement test and attitude questionnaire were applied as pre-test to the
experimental and control groups before the application started. While no intervention was made to the control
group, the students in the experimental group were taught Rational Numbers for 4 weeks (16 lesson hours) by
using Concept Map Supported Teaching Method. After each acquisition, the concept map related to the outcome
was given to the students in full. Students were asked to fill in the missing relationships on the map. The concept
map completed by the students was evaluated before the next lesson. At the end of the application, achievement
test and attitude questionnaire were applied to the experimental and control groups as a post-test. In addition, the
achievement test was applied to the experimental and control groups one month after the end of the application as
a retention test. Achievement test used as pre-test and post-test in the study; It is an attainment test consisting of
25 questions selected from two tests given in the 7th grade "Rational Numbers™ unit of the Ministry of National
Education Secondary School Mathematics Program. This test was applied to 125 students except the experimental
and control group students and a pilot study was conducted. The average difficulty of the items in the achievement
test was 0.71; the average item discrimination was calculated as 0.56. During the application of the achievement
test, the researcher was present in the classes personally. The questions that were left blank and wrong in the
achievement test were evaluated as incorrect. Five questions with low reliability were excluded from the test. The
final KR value of the remaining 20 items was 0.73. At the end of the validity and reliability studies, Mathematics
Achievement Test (MBT) consisting of 20 questions was created. The reliability coefficient of the success test was
calculated as 0.62. In line with the results obtained, the 4th, 15th, 16th, 17th and 18th questions with item
distinctiveness below .30 were removed from the test. With these 5 problems removed from the test, a total of 20
questions remained in the test. In the study, the attitude questionnaire developed by EARGED was applied as a
pre-test and a post-test.

In this study, the data obtained from the data collection tools were analyzed using the SPSS 21 package
program for the experimental and control groups. As a result of the study, it was seen that there was a statistically
significant difference in favor of the experimental group in terms of both academic achievement and attitude
towards the mathematics lesson after the applied program of the groups whose knowledge levels and attitudes
towards the mathematics lesson were equal to each other before the program. As a result of this research; It was

observed that the lessons taught using the concept map-supported teaching method of rational numbers in
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mathematics lesson had a more positive effect on students' academic achievement and attitudes towards

mathematics lesson. Based on the results obtained from this study, the following suggestions can be made.

« Concept maps are a suitable tool for many different disciplines, different fields and teaching levels, and
can be used in the educational environment because it is a technique that is very easy to use by both students and
teachers as a learning, teaching and even an assessment tool.

* Various in-service seminars can be organized so that the concept maps are included in educational
applications both in and outside the classroom and students as well as teachers can be encouraged to use this
important tool.
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