DOI: 10.34056/aujef.803999 325

AU ANADOLU UNIVERSITESI

2\, EGITIM

FAKULTESI

DERGIS 2020

ISSN: 2602-2249

Ustbilis Stratejilerine Dayali Dinleme Etkinliklerinin ilkokul Dérdiincii Simif
Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerilerine EtKisi'

Impact of the Metacognitive Strategies Instruction on Listening Comprehension
Skills of Fourth Grade Students in Primary School!

Seda KIVRAK?
Pmar GIRMEN?

Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Basvuru Tarihi: 01.10.2020 Kabul Tarihi: 22.10.2020

Atif I¢in: Kivrak, S. ve Girmen, P. (2020). Ustbilis stratejilerine dayali dinleme etkinliklerinin ilkokul dérdiincii
simf dgrencilerinin dinledigini anlama becerilerine etkisi. Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
(AUJEF), 4(4), 325-343.

OZ: Bu arastirmanin amaci iistbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerinin ilkokul dérdiincii
smif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisine, dinlemeye yonelik tutumlarina olan etkisinin ve etkinliklere
yonelik deney grubu Ogrencilerinin goriiglerinin  belirlenmesidir. Arastirmada karma aragtirma deseni
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda on test ve son teste dayali yar1 deneysel desen kullanilmis, nicel
veriler nitel verilerle desteklenmistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Eskisehir il merkezinde bulunan bir
ilkokulda 6grenim goren 49 dordiincii sinif dgrencisinden olugsmaktadir. Deney ve kontrol grubuna uygulama
oncesi ve sonrasinda &n test ve son test “Dinledigini Anlama Testi” ve “Dinlemeye Yénelik Tutum Olgei”
uygulamistir. Deney grubu 6grencilerinin siire¢ sonunda goriisiinii  belirlemek igin 6grencilerle yart
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin “Dinledigini Anlama Testi” ve
“Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi” kullanilarak gergeklestirilen son testten aldiklari basar1 puanlari arasinda
deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Deney grubu oOgrencileriyle yapilan yari yapilandirilmis
goriismeden elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin {istbilis stratejilerine dayali dinleme etkinliklerine
yonelik tutumlarimin olumlu yoénde oldugu belirlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda {istbilis stratejilerine dayali
dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigi anlama becerisini gelistirdigi ve dinlemeye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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ABSTRACT: The aim of this study is to determine the effect of process-based listening activities based on
metacognitive strategies on primary school fourth grade students' listening comprehension skills and attitudes
towards listening. In addition, the experimental group of students to determine their views on the process. In the
study, mixed method which both quantitative and qualitative research methods are used. The quasi-experimental
design based on pre-test and post-test was used in the quantitative dimension of the study and the quantitative
data were supported with qualitative data. The study group of research consists of 49 fourth grade students in a
primary school located in the city center of Eskisehir. The end of the research, there is a significant difference
between the test scores obtained from the test and the scale in favor of the experimental group. Students' attitudes
towards the process are positive. According to these findings, it can be said that listening activities based on
metacognition strategies have a positive effect on listening comprehension and attitude towards listening.

Keywords: Listening comprehension, Metacognition, Listening education, Primary school.
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1. GIRIS

Dinleme, 6n kosulu isitme olmakla birlikte bireylerin duyduklarina dikkatini yogunlastirmasi ve
bunlar1 anlamlandirmasi gereken bir siire¢ olarak ifade edilebilir. Dinleme, sadece kelime ve
climlelerin isitilip zihinde kodlanmas1 degil ayn1 zamanda dinleyenlerin dnceki bilgilerini kullanarak
dinleme igerigini anlamlandirdiklar: aktif bir siirectir (Schraw, 1998). Duyulanlarin anlamlandirilmasi
ise bir 6grenme siirecine isaret etmektedir. Bu nedenle dinleme becerisi gelistirilebilir bir beceri
olmanin yaninda dgrenmenin gergeklesmesi i¢in gereklidir. Dinleme yoluyla iyi bir 6grenme siireci
yasayabilmek i¢in mutlaka etkin, etkilesimli ve amagli dinlemenin gelistirilmesi gereklidir (Cif¢i,
2001). Dinleme siirecinde dinleyenlerin etkin dinleyiciler olmasi i¢in dinleme egitiminde bazi
stratejiler belirlenmistir. Dinleme egitimindeki stratejiler; dinleyenlerin isitsel verileri nasil
anlamlandirdigina gore ii¢ kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar; “biitiinden parcaya”, “parcadan biitiine”
ve “Ustbiligsel” stratejilerdir (Schraw, 1998). Biitiinden parcaya stratejileri; dinleyenlerin isittiklerini
onceki bilgilerine dayandirarak anlamlandirdigi c¢ikarim yapma ve tahmin etme stratejilerdir.
Dinleyenler 6n bilgilerini kullanarak metnin icerigi hakkinda tahminde bulunur ve ¢ikarimlar yaparlar.
Bu yaklasimdaki dinleyici aktiviteleri; ana fikri anlama, problem ¢6zme, bilgiyi degerlendirme, bir
tartismay1 anlamlandirma ya da eglenme amagh dinleme etkinlikleri olabilir. Pargadan biitiine
stratejilerinde ise dinleyenler dinleme siirecinde anlami; sesler, kelimeler, dil bilgisi yapilarina
dayanarak yapilandirirlar. Bu yaklasimda bireylerin dnceden dinleme siirecine getirdigi bilgiler,
tutumlar 6nemsenmez. Sadece bireyin dil ile ilgili bilgileri 6grenme ortamina aktarilir. Burada dinleyen
icin 6nemli olan dinleme sirasinda 6grendigi dil bilimsel bilgileri 6grenme ortamina aktarmasidir. Bu
yaklasimda, dil bilgisi yapilar1 anlamlandirmada 6nemli bir yer tutarken ¢ikarim ve yorumlama gibi {ist
diizey beceriler geri plandadir. Ugiincii kategori olan iistbiligsel stratejiler; dinleyenlerin dinleme
stireclerinin yoOneticisi ve diizenleyicisi olarak dinledigini anlamalarina dolayli olarak katkida bulunan
adimladir. Wenden, dil 6grenenlerin kullandig1 ayni tiirde lstbilis dgeleri tanimlamis ve bunlart kisi
bilgisi, gorev bilgisi ve stratejik bilgi olarak siniflandirmigtir (Wenden, 1998). Wenden’e gore (1998);
kisi bilgisi; 6grenenlerin kendi biligsel siiregleri, yas, yetenek ve 6grenme stilleri gibi dzelliklerinin dil
O0grenimini nasil etkileyebilecegi hakkinda sahip oldugu bilgidir. Kisi bilgisi ayrica, dgrencilerin bir
dili 6grenmedeki basarilarina ya da basarisizliklarina yol agan inancit da igerir. Gorev bilgisi;
O0grenenlerin 6grenme gorevlerinin amaci, gerektirdikleri ve niteligi hakkindaki bildiklerini ifade eder.
Ayrica goev bilgisi, gorevleri olusturan agamalar hakkindaki bilgileri de icermektedir. Stratejik bilgi
ise 6grencilerin 6grenme stratejileri bilgisini kapsamaktadir. Bagka bir ifadeyle, 6grenme hedeflerine
ulagsmada hangi stratejilerin etkili olabileceginin bilinmesidir (Goh, 2008).

Goh bu tipolojiyi dinleme egitimine uygulamistir. Goh’a (2008) gore; kisi bilgisi; kisinin
dinleme siirecini destekleyecek ya da engelleyecek bireysel faktorleri igeren bilgilerdir. Kaygt ya da
dinleme sirasinda ortaya g¢ikacak sorunlar1 6rnek olarak vermistir. Gorev bilgisi; dinleme goérevinin
amaci, gerektirdikleri, metin organizasyonu ve yapisi, gorevi engelleyebilecek faktorler ve dinleme
amacina ulasmak i¢in gereken dinleme becerisi (6rnegin, ayrintilar1 dinlemek, 6zii dinlemek) ile ilgili
bilgilerdir. Strateji bilgisi; dinledigini anlamay1 gelistirmek i¢in kullanilacak olan stratejilerin bilgisini
icermektedir.

O’Malley ve Chamot (1990) dinleme siirecinde kullanilan stratejileri islevlerine gore bilissel,
iistbilissel, sosyal ve duyussal olarak smiflandirmislardir. Ustbilissel stratejiler dinleme sirasinda
zorluklarmm yOnetilmesi ve zihinsel siireclerin degerlendirilmesi, izlenmesi ve planlanmasi
icermektedir. Ustbilissel stratejiler, dgrencilerin ne yapacaklarmi planlayarak, ilerlemelerini kontrol
ederek ve belirli bir gorevdeki performanslarimi degerlendirerek dil 6grenmelerini kontrol etmelerine
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izin vermeleri bakimindan degerli olarak kabul edilir. Dinleme siirecinde kullanilan diger bir strateji
tiirii ise biligsel stratejilerdir. Biligsel stratejiler, 6grencilerin kullandiklar siiregleri igerdiklerinden, dil
O0grenimi ve dilin kullaniminda 6nemli rol oynamaktadir. Dinlemeye uygulanan, biligsel stratejiler
bilgiyi ortaya ¢ikarmak, tahmin etmek, yorumlamak, saklamak ve hatirlamak i¢in kullanilir. Sosyal
stratejiler, 6grenciler gibi diger 6grencilerle ve ana dili olanlarla etkilesimde bulunmak i¢in kullanilan
araglar kapsar. Sosyal stratejiler ise anlamay1 kolaylastirmak i¢in konusulan kisiyle isbirligi yapmak
ya da ondan yardim almaktir. Baska bir ifadeyle, sosyal rolleri ve iligkileri netlestirmek i¢in sorular
sormak, bir agiklama veya dogrulama istemek ve gorevleri tamamlamak i¢in bagskalariyla isbirligi
yapmak bi¢iminde agiklanabilir. Son olarak duyussal stratejiler, 6grencilerin duygularini, isteklerini ve
tutumlarini diizenlemelerine yardime1 olur. Duyussal stratejiler anlamaya baslamak icin dikkat, istek ve
duygular1 yonetmek ic¢in dinleyiciye olanak tamimaktadir. Ayrica kaygiy1 azaltmak ve dinleyicinin
kendisini cesaretlendirmesi i¢in kullanir. O’Malley ve Chamot’un (1990) siniflandirmasinda dinleme
siirecinde kullanilan iistbilis stratejileri sunlardir:

*Kendi kendini izleme: Dinleme gorevi yapilirken anlayip anlamadigini kontrol etme ve diizeltmedir.

*Yonlendirilmis dikkat: Dinleme gorevine katilmak ve dikkat dagitan nedenleri 6nceden ortadan
kaldirmadir.

*Secici dikkat: Dinleme materyalinin hatirlanmasina neden olacak belirli nolktalara veya durumsal
detaylara katilmaya dnceden karar vermedir.

Oz degerlendirme: Performansin sonuglarini kontrol etmedir.
*Kendinden takviye: Gorev basariyla tamamlandiginda, kendisi igin ddiiller diizenlemedir.

*Cikarmm: Sonuglar1 tahmin etme veya yeni kelimelerin anlamlarmi tahmin etmek ig¢in bilgileri
kullanmadir.

*Not alma: Dinlemede sunulan bilgilerin 6zetini ¢ikarma, dnemli noktalar1 ya da ana fikri yaziya
dokmedir.

«Aktarim: Onceden edinilmis dil bilimsel ya da kavramsal bilgilerin dinlemeyi kolaylastirmasidir.

Dinleme siirecinde {istbilis stratejilerin uygulanmasini igeren etkinlikler, Ogrencilerin bu
stratejileri 0grenmesini ve daha sonraki siireglerde kendi kendilerine uygulamalarini saglar. Bu
nedenle, dinleme derslerinde iistbilis stratejileri adimlar siire¢ igerisinde mutlaka deginilmesi gereken
etkinliklerdir. (Goh ve Taib, 2006; Vandergrift, 2004). Bu baglamda o6grenciler, anlama olusturma
stirecini diizenlemek i¢in basarili dinlemenin altinda yatan stbiligsel siirecleri kullanmak amaciyla
belirli asamalara yonlendirilmelidir. Ogrencilerden, dinleme esnasindaki zihinsel siirecleri konusunda
farkindalik olusturacak goriisleri alinmali, dinleme giinliikleri olusturmalar1 istenmeli ve dinledigini
anlamlandirmada anahtar olusturacak yansitma sorulari kullanarak siire¢ temelli dinleme dersleri
planlanmalidir. Bu planlarin uygulanmasindan sonra 6grencilerle bireysel ve toplu olarak iistbiligsel
bilgilerini  degerlendirmek ve uygulamak i¢in cesaretlendirici gdriisme ve tartigmalar
gerceklestirilmelidir. Siirecin son asamasinda ise her Ogrenciye gozlemlerini bildirme ve kendi
ogrenmeleri hakkinda yorum yapma firsati sunulur (Goh ve Taib, 2006,). Bu siire¢ temelli dinleme
etkinlikleri hem dinleyenlerin {istbilis bilgisinin arttirilmasini hem de lstbiligsel farkindalik olusturma
konusunda izlenecek adimlardir (Goh ve Taib, 2006).

Dinleme siirecinde iistbiligsel stratejilerin kullanimi dgrencilerin isitsel girdiyi anlamlandirmada
daha basarili olduklarini gostermektedir (Imhof, 2001), (Cross, 2010), (Bryan ve Hegelheimer, 2009),
Vandergrift ve Tafaghodtari, 2010), (Graham, Santos ve Vanderplank, 2011), (Melanlioglu, 2011),
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(Mahdavi ve Miri, 2017). Bununla birlikte, dinleme siirecinde {istbiligsel stratejilerin kullanimu,
ogrencilerin dinlemenin dogasi ve talepleri hakkinda daha derin bir anlayis gelistirmelerine ve dinleme
gorevlerini tamamlama konusunda daha fazla giiven duymalarin1 saglamistir (Goh ve Taib 2006). Bu
caligma, Ustbilis stratejilerinin ilkokul 6grencilerinin dinledigini anlama becersisine etkisini ortaya
koymak ve iistbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerine iligkin bir model olusturma
acisindan onemli goriilebilir. Bu dogrultuda aragtirmanin problemi “iistbilis stratejilerine dayali siireg
temelli dinleme etkinliklerinin ilkokul 4. smif Ogrencilerinin dinledigini anlama becerisine ve
dinlemeye yonelik tutuma etkisi var midir?”” seklinde belirlenmistir.

2. YONTEM

Aragtirmada karma arastirma deseni uygulanmistir. Creswell (2003) karma arastirma modelini
nicel ve nitel aragtirma yaklasgimlarinin birlikte kullanildigi desen olarak tanimlamakta ve nicel
arastirma ya da nitel aragtirma deseninin tek basina kullanilmas1 durumunda ortaya ¢ikan eksikliklerin
bu yontemde olmayacagini ifade etmektedir. Bu aragtirmada, nitel veriler nicel verilerden sonra nicel
verileri desteklemek amaciyla kullanilmistir.

2.1.Arastirmanin Nicel Boyutu

Ustbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerinin ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisi ve dinlemeye yonelik tutumuna etkisini belirlemek amaciyla
arastirmanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada gruplarin eslestirilmesi
amaciyla dinledigini anlama testi, dinlemeye yonelik tutum 6lgegi ve kisisel bilgi formu ile elde edilen
veriler araciligtyla birbirine benzeyen gruplar belirlenmistir. Yansiz olarak bu gruplardan biri deney
digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Tablo 1:Arastirmada Kullanilan Deneysel Desen

Grup On Test Yontem Son Test
Gl DYTO Ustbilis Stratejileri Dayal Siireg Temelli Dinleme DYTO
Caligmalari
DAT DAT
G2 DYTO Tiirkce Dersi Ogretim Programi’na Gore Dinleme DYTO
Caligmalari
DAT DAT

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

DYTO: Dinlemeye Y6nelik Tutum Olgegi
DAT: Dinledigini Anlama Testi

2.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Aragtirmada deney grubu 6grencilerinin etkinlikler hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in yari
yapilandirilmig goriigmeden yararlanilmistir. Arastirma kapsaminda deney grubunda goriisme yapilan
ogrencilerin belirlenmesinde amacli drnekleme yontemi olan 6lgiit drneklemesi kullanilmistir. Olgiit
olarak deney grubu &grencilerinin son testte DAT ve DYTO o&lgeklerinden aldiklari puanlar
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belirlenmistir. Deney grubu 6grencilerinden en yiiksek ve en diisiik puani alan toplam 12 6grenciyle
yart yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Goriisme yapilacak Ogrencilerin  velilerine
goriismenin amaci ve igerigi hakkinda bilgi verilerek onlardan goriisme igin izin alinmis ve yapilan
goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

2.3.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Eskisehir Milli Egitim Miidiirliigline bagli bir ilkokulda 6grenim
goren ilkokul dordiincii smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken Oncelikle
Eskisehir il merkezinde sosyo-ekonomik olarak orta seviyede ve arastirmaya goniillii olan okullar g6z
onlinde bulundurulmustur. Arastirma kapsamindaki ilkokulda toplam 5 adet dordiincii smif yer
almaktadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda yar1 deneysel yontem kullanilmis ve deney ve kontrol
gruplarn arasinda denklik saglamak amaciyla gesitli Olciitler kullanilmigtir. Okul yonetiminden bu
siniflarin 6grenci sayilar1 Tiirk¢e dersi 6grenci notlarina dair bilgiler alinmistir. Okulda yer alan biitiin
dordiincii sinif dgrencilerine “Dinledigini Anlama Testi”, Dinlemeye Y 6nelik Tutum Olgegi” ve kisisel
bilgi formu uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve
SPSS paket programi araciligiyla analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda aralarinda anlaml
farklilik bulunmayan 4 adet dordiincii sinif tespit edilmistir. Yapilan eleme sonucuna gore aragtirmanin
gerceklestirildigi okulun dordiincii sinifinda 6grenim goren 49 ilkokul dordiincii sinif dgrencisi yansiz
atamayla deney grubu (n=25) kontrol grubu (n=24) olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari
belirlenirken Tiirk¢e ders notlari, dinledigini anlama testi on test puanlari, dinlemeye yonelik tutum
Olcegi On test puanlari, okul oncesi egitim alma durumlari, anne-baba egitim durumlari, masal dinleme
durumlari, kitaplik bulundurma durumlari ve cinsiyet agilarindan denklestirme yapilmstir.

2.4.Veri Toplama Araclan

Arastirmanin verileri; “Dinledigi Anlama Testi”, “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” ve “Yari
Yapilandirilmis Goriisme Sorular” ile toplanmistir. Bu arastirma siirecinde 6grencilerin dinledigini
anlama beceri diizeylerini 6lgmek amaciyla uygulama siireci O6ncesi ve sonrasinda Bayrak (2010
tarafindan gelistirilen “Dinledigini Anlama Testi” uygulanmustir. Dinledigini anlama testi, Ilkogretim
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki ilkokul besinci smif 6grencilerinin diizeylerine uygun 27
dinleme kazanimindan, 15 béliimden ve 29 test maddesinden olusmaktadir. Olgegin her béliimiinde
ogrencilere dinleme siireciyle ilgili yonergeler verilmistir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu doérdiincii
smif ogrencilerinin olusturdugu géz oniinde bulundurularak dordiincii sinifta yer almayan kazanimlar
(dinlediklerinde 6nemli ve Onemsizi ayirt eder, verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini
sorgular) testten ¢ikarilmistir. Kazanimlar ¢ikarildiktan sonra 6lgek 25 kazanim ve 27 test maddesinden
olusmustur. Testte arastirmacinin Onerdigi sekilde her dogru cevaplanan madde i¢in “1” puan her
yanlig cevaplanan madde i¢in “0” puan verilerek gerceklestirilmistir. Testten alinacak en yiliksek puan
“80” iken en diisiik puan “0” dir. Bayrak (2010), testin i¢ tutarlik katsayisin1 hesaplamig ve KR-20
degerini .704 olarak belirlemistir. Testin ¢coktan segmeli maddelerinin ortalama madde giigliik indeksini
.597 olarak belirlemistir. Bu arastirma kapsaminda belirlenen “Dinledigini Anlama Testi” i¢ tutarlilik
katsayis1 (KR-20) ve giicliik indeksi (p) asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 2: Dinledigini Anlama Testi ¢ Tutarlilik Katsay1s

Madde Sayisi X ss p KR-20

18 10,57 3,33 .587 128

Tablo 2. incelendiginde testin i¢ tutarlilik katsayis1 (KR-20) .728 olarak belirlenmistir.
Biiytikoztirk’e (2016) gore testin ya da olgegin i¢ tutarlilik katsayisi .70 ve iizeri deger aldiginda testin
giivenilir oldugu sdylenebilir. “Dinledigi Anlama Testi” i¢ tutarlilik katsayisi .728 oldugu igin testin
giivenilir oldugu soylenebilir.

Arastirmada Ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasindaki dinlemeye yonelik tutumlarini
belirlemek i¢in Katranct (2012) tarafindan gelistirilen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmigtir. Likert tipi olgek olarak tasarlanan DYTO toplam 21 maddeden olusmaktadir.
“Katilmiyorum”, “Kararsizim” ve “Katiliyorum” seceneklerinin yer aldigr 6lgegin puanlamasi
gelistiren aragtirmacinin 6nerdigi sekilde puanlanmistir. 12 olumlu maddede “Katiliyorum” 3 puan,
“Kararsizim” 2 puan ve “Katilmiyorum™ 1 puan verilmis 6l¢ekte yer alan 9 olumsuz maddede ise bu
puanlama tersine ¢evrilmistir. Olgekten aliabilecek en diisiik puan “23” en yiiksek puan ise “63” tiir.
Olgegi uygulamadan once dlgegin uygulanmasina yonelik izin almmistir. Katranci (2012) gelistirdigi
Olgekte Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisimi .081 olarak belirlemistir. Bu arastirma kapsaminda
belirlenen “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha degeri)
asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo 3: Dinlemeye Yénelik Tutum Olgegi i¢ Tutarlilik Katsayis

Madde Sayisi X ss Cronbach Alpha

21 50,81 10,93 944

Tablo 3’e gore “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi” i¢ tutarlilik katsayisi .944’tiir. dlgegin ic
tutarlilik katsayist .70’den biiyiik oldugu icin giivenilir oldugu soylenebilir.

Arastirmada deney grubundan secilmis Ogrencilerin {iistbilis stratejilerine dayali siireg¢ temelli
dinleme etkinlikleri hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla uygulanan yar1 yapilandirilmig
goriigme sorulari hazirlanirken arastirmanin amagclar1 dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan alti
goriisme sorusu hazirlanmistir. Hazirlanan sorularla ilgili ana dili egitimi alaninda ¢alisan ii¢ 6gretim
liyesinin uzman olarak goriisii alinmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda yer alan alt1 sorudan ikisi
cikarilmis ve bazi sorularda diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra aragtirmanin yari yapilandirilmig
goriisme sorularina son hali verilmistir.

2.5.Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin verileri, 2017 yili bahar doneminde toplanmistir. Aragtirmada verilerin
toplanmasi iki asamada gerceklesmistir. Birinci asamada deney ve kontrol grubundaki 6grencilere
dinleme testi ve dinlemeye yonelik tutum 6lgegi uygulanmustir. Ogrencilerin uygulanan test ve
olgekten aldiklar1 puanlar 6n test puani olarak kabul edilmistir. Ikinci asama ise uygulama siireci
sonunda gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerine birinci asamada uygulanan dinleme
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testi ve dinlemeye yonelik tutum 6lgegi uygulanmis dgrencilerin bu testten ve dlgekten aldigi puanlar
ise son test olarak kabul edilmistir. Ayrica aragtirmanin sonunda deney grubu G6grencileri ile {istbilis
stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinlikleri hakkindaki goriiglerini belirlemek amaciyla yari
yapilndirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismeler ses kayit cihazina kaydedilmistir.

2.6.Uygulama Siireci

Bu arastirmanin uygulama siirecinde deney grubunda {istbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli
dinleme etkinlikleri arastirmaci tarafindan uygulanirken kontrol grubunda ise dinleme etkinlikleri sinif
Ogretmeni tarafindan uygulanmistir. Uygulama siireci Oncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol
gruplarindaki &grencilere “Dinledigini Anlama Testi”, “Dinlemeye Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmistir. Aragtirmanin uygulama siireci toplam 6 hafta (34 ders saati) siirmiistiir.

Aragtirmanin uygulama siirecinde Oncelikle deney grubu Ogrencilerine Ustbilis stratejilerine
dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerine yonelik O0n bilgilendirme yapilmistir. Deney grubu
ogrencileriyle gerceklestirilecek olan etkinlikler arastirmaci tarafindan planlanmistir. Uygulama siireci
boyunca deney grubu 6grencilerinde iistbilis stratejilerine yonelik farkindalik olusturmak, dinledigini
anlama becerisini gelistirmek ve dinlemeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmek amaglanmistir. Bu
amacla Goh ve Taib’in (2006) gelistirdigi siire¢ temelli etkinliklerle iistbilis stratejilerinin 6gretimi
modelindeki iistbilig stratejileri ile ilgili 4 adet sorudan olusan calisma kAgidi hazirlanmistir. Ustbilis
Goh ve Taib’in (2006) siire¢ temelli etkinlik modelinden ¢evirilen iistbilig stratejileri sorularinin
cevirisi 3 alan uzmaninin goriisii alinarak uygulama siirecine dahil edilmistir. Arastirmada dinleme
metinleri olarak Tiirkge Ders kitabinda yer alan dinleme metinleri kullanilmigtir. Gergeklestirilen
etkinlikler su adimlari igermektedir: Ogrencilere etkinliklere baslamadan once yapilacak etkinlik
hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Dikkatlerini dinleme siirecine yogunlastirmak i¢in metnin
bashgi okunmus ve bashktan metinle ilgili tahminlerde bulunmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
tahminleri alindiktan sonra metinler ses kayd1 olarak dinletilmistir. Ogrencilerden, dinleme esnasindaki
zihinsel siiregleri konusunda farkindalik olusturacak goriisleri alinmistir. Bu adimda Ogrencilere
iistbilis stratejilerine yoOnelik olarak hazirlanan g¢alisma kagitlar1 dagitilmis ve buradaki sorulari
yanitlamalar1 istenmistir. Bu sorularin cevaplandirilmasinin ardindan &grenciler, verilen cevaplara
iligkin goériislerini birbirleriyle paylagsmislar ve bu konuda hangi yontemlerin daha etkili oldugu
konusunda tartismiglardir. Bu siirecin devaminda, 0grencilerin iistbilissel bilgilerini degerlendirmek
icin cesaretlendirici tartismalar gergeklestirilmistir. Uygulama ¢alismasi bittikten sonra g¢alisma
kagitlar1 toplanmis ve aragtirmaci tarafindan incelenmistir.

Tablo 4: Ustbilis Stratejilerine Yonelik Sorular

Soru Ustbilis Stratejiler
Metinde ne dinlediniz? Icerik bilgisi
Metni anlamaniza neler yardimci oldu? Strateji bilgisi
Dogru cevaplara ulagmanizi engelleyen sey nedir? Izleme

Metni daha ¢ok anlamak i¢in ne/neler yapardiniz? Degerlendirme
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2.7.Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araglarna iliskin gilivenirlik analizleri uygulama
oncesinde gergeklestirilen On test verileri lizerinden yapilmistir. “Dinledigini Anlama Testi” ig
tutarlilik katsayisimi belirlemek i¢in KR-20 degeri hesaplanirken Dinlemeye Y&nelik Tutum Olgegi” i¢
tutarlilik katsayisini belirlemek i¢in Cronbach Alpha degeri hesaplanmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasi Ol¢eklerden aldiklar 6n test ve son test puanlarinin normal
dagilim gosterip gostermedigi Shapiro-Wilk testi ile belirlenmistir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencilerine uygulama oncesi ve sonrasinda uygulanan “Dinledigini Anlama Testi” ve “Dinlemeye
Yoénelik Tutum Olgegi” puanlart normal dagilim gostermediginden deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin dinleme testi ve dinlemeye yonelik tutum olgeginden aldiklar1 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Mann Whitney-U testi ile belirlenmistir. Analizler
icin SPSS paket programindan yararlanilmistir. Aragtirmada deney grubu 6grencileri ile yapilan yar
yapilandirilmis goriismelerin analizinde  “betimsel analiz” teknigi kullanilmigtir. Deney grubu
Ogrencileri ile yapilan goriigmelerden elde edilen veriler Oncelikle bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Bilgisayar ortamina aktarilan veriler belirlenen temalara uygun sekilde kodlanmistir. Veriler
aragtirmacilar tarafindan bagimsiz olarak analiz edilmistir. Goriigmelerden elde edilen bulgular
Ogrencilerin goriisme sorularina verdikleri cevaplardan alintilarla desteklenmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde dnce aragtirmanin nicel boyutuna daha sonra nitel boyutuna yonelik bulgulara yer
verilmistir.

3.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna Yonelik Bulgular

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde hangi istatistik testinin kullanilacagini belirlemek
tizere deney ve kontrol gruplarinin 6lgme araglarmdan aldiklar1 puanlarm normal dagilim gosterip
gostermedigi belirlenmistir. Biiylikoztirk’e (2007) gore normallik dagilimi incelenirken grup
biyiikliigiiniin 50°den kiigiik olmast durumunda Shapiro-Wilk testi kullanilir. Bu agiklamaya gore
puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi kullanilmistir.
Yapilan analize iligskin bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubunun DAT ve DYTO On Test ve Son Test Puanlarinin Shapiro-Wilk Testi Normallik

Degerleri
Grup DYTO DAT
n Z P Z p
Gl 25 On Test .907 .026 .953 .289
Son Test 768 .000 .927 .075
G2 24 On Test .810 .000 .880 .008
Son Test 918 .053 .873 .006

Tablo 5°te yer alan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gére deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin dinleme testi ve tutum Olgegi 6lgme araglarindan aldiklari puanlarin normal
dagilim gostermedigi goriilmektedir.
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3.1.1. Ogrencilerin Dinledigini Anlama Testi On Test-Son Test Puanlarina iliskin
Bulgular

Aragtirmanin amaci kapsaminda cevap aranan birinci soru olan deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine iliskin puanlar1 arasinda anlamli bir farko lup
olmadigidir. Deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama becerisi erisi puanlari arasinda anlamli
bir fark olup olmadig1 belirlemek i¢cin Mann Whitney-U testi ile analiz yapilmistir. Test sonuclar1 tablo
6’da gosterilmektedir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubunun DAT Son Test Puanlarinin Ortalamalarina Iliskin Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Gruplar n ¥ U Z
P Xsira Z sira P
Gl 24 35,94 898,50
26,50 -5,48 .00
G2 25 13,60 326,50
Toplam 49

Tablo 6 incelendiginde yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gére deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin dinleme testinden aldiklar1 basar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu goriilmektedir (p<.05). Bu bulguya gore {istbilis stratejileri dayali siire¢ temelli dinleme
etkinliklerinin Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak yapilan dinleme etkinliklerine gore
Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu ifade edilebilir.

3.1.2. Ogrencilerin Dinlemeye Yénelik Tutum Olcegi On Test-Son Test Puanlarina
Mliskin Bulgular

Arastirmanin amaci kapsaminda cevap aranan ikinci soru, deney grubu &grencileri ve kontrol
grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutumlarma iligkin puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigidir. Deney ve kontrol gruplariin dinlemeye yonelik tutumlarina iligkin erisi puanlari arasinda
anlamhi bir fark olup olmadigi Mann Whitney-U testi ile analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin erisi puani ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina yonelik
sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin DYTO Puam Ortalamalarna Iliskin Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Grup n )—Cwa Z - U V4 p
Gl 24 34,86 871,50
53,50 -4,96 .00
G2 25 14,73 323,50
Toplam 49
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Tablo 7’ye gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin dinlemeye yonelik tutumlarina
iliskin erisi puani ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (
p<.05). Aragtirma sonucundan elde edilen bulguya gore {istbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli
dinleme etkinliklerinin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na uygun olarak yapilan dinleme etkinliklerine
gore Ogrencilerin dinlemeye yonelik tutumlarini daha olumlu yonde gelistirdigi sOylenebilir.

3.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin nitel boyutunda “Deney grubu 6grencilerinin iistbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli
dinleme etkinliklerine yonelik goriislerinin nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu sorunun cevabina
iligkin bulgular yar1 yapilandirilmig goriisme ile elde edilmistir. Sekil 1’de goriildiigli iizere deney
grubu 6grencilerinin sdylemleri biligssel ve duyssal olarak iki boyutta ele alinmistir. Biligsel boyutta
Ogrencilerin dinleme siirecinde kullandiklar1 {istbilis stratejileri ve iistbiligsel kontrol becerileri
belirlenirken duyussal boyutta 6grencilerin etkinliklere yonelik bakis acilar1 incelenmistir.

Ogrenci Séylemlerinin Bilissel ve Duyussal Boyutu

B —

Bilissel Boyut Duyussal Boyut
—= Eglenceli (n=8)
Ustbilis Stratejiler Ustbilissel Kontrol |  —= Heyecanli (n=3)
Becerileri

—= llgi gekici (n=2)
—= Yonlendirilmis Dikkat (n=12) +——> Degerlendirme (n=11)

= Zihinde Canlandirma (n=10) [—= Planlama (n=6)

—= Not tutma (n=7) > jzleme (n=4)
——= Secici Dikkat (n=6)

—=> On Bilgileri Kullanma (n=4)

—=> Kodlama (n=1)

Sekil 1. Ogrenci Soylemlerinin Bilissel ve Duyussal Boyutu

3.2.1. Ogrencilerin Ustbilis Stratejilerine Dayah Siire¢ Temelli Dinleme Etkinliklerine
Yonelik Soylemlerinin Bilissel Boyutu

Goriislerine basvurulan deney grubu oOgrencilerinin kullandiklart {istbilis stratejileri ve
uistbilgsel kontrol becerilerine iliskin kimi séylemleri soyledir:

“Daha dikkatli dinledim ezberimde kaldi fotokopiye yazdiklarimin da etkisi oldu. Bir de sey
metin daha ilgimi ¢ekti. Not tuttum. Olaylart takip ettim. En etkili yol hayal kurmamdi. Bir de béyle
baska kisilerle konusmamam baska seylerle ilgilenmememdi.”(O.1)

Yukaridaki sdylem, 6grencinin dinleme siirecinde yonlendirilmis dikkat, not tutma stratejilerini
kullandigin1 ayn1 zamanda dinledigini anlama siirecini engelleyen durumu ifade etmesi degerlendirme
ve izleme {istbilis kontrol becerilerini kullandigini gostermektedir. Ayrica {stbilig stratejileri ve
iistbiligsel kontrol becerilerinin dinleme siirecini etkili kilmak i¢in birarada kullanildigi da
goriilmektedir.
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“Konunun ana fikrini diigiindiim mesela buldum o da metni 6zetlememe daha ¢ok anlamama
neden oldu. Sonra sorular metinle ilgili oldugu icin onlarda yardimct oldu biraz. Biraz zihnimde
canlandirdim.”(0.2)

“Not tuttum. Olaylari takip ettim. En etkili yol hayal kurmamdi. Bir de boyle baska kisilerle
konusmamam bagska seylerle ilgilenmememdi.” (0.5)

“Kar tanesinde mevsimlerden kis mevsiminden yararlandim. Onda da iste kar yagdiginda oyle
bir olay olur diye sey yaptim. Aklimda canlandirdim yine aym sekilde o da etkili oldu. Iste bir de
oradaki ¢ocugu kendime katarak mesela orada ben varmisim gibi diisiindiim sanki benim elime
geliyormus gibi ben onunla konusuyormusum gibi diisiindiim.”(0.8)

Yukaridaki sdylemlerde Ogrencilerin dinledigini anlama siirecinde not tutma, 6n bilgileri
harekete gegirme, zihinde canlandirma gibi stratejileri kullandiklart goriilmektedir. Metinle ilgili
sorulan sorularin dinlediklerini anlamalarina yardimci oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda goriisme yapilan 6grencilere iistbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme
etkinliklerinin Ogrencilerin Tirkge dersindeki basarilarin1 nasil etkiledigine yonelik goriisleri
sorulmustur. Ogrenciler etkinliklerin Tiirk¢e dersindeki basarilarni olumlu olarak etkiledigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerini derste daha iyi ve hizli takip edebildiklerini ayrica derslerde islenen
metinlerin konusunu ve ana fikrini daha kolay kavradiklarini ifade etmislerdir. Gorlismeye katilan
Ogrencilerin bu konuya iligskin sdylemlerinden bazilari su sekildedir.

“Ivi etkiledi yani daha ¢ok béyle yapabiliyorum yani. Sizin okuduklarimzi daha
algilayabiliyorum. Ogretmenim Tiirkce dersinde okudugunda onun ana fikrini daha cabuk
bulabiliyorum. Bence iyi bir etkisi oldu. Mesela ogretmenimiz Tiirkce dersi etkinliklerini bitirin
dediginde daha hizli yapiyorum. Ana fikir ve konuyu daha ¢abuk buldum.”(0.1)

Yukaridaki sOylemde {istbilis stratejilerine dayali silire¢ temelli dinleme etkinliklerinin
ogrencinin Tiirkge dersine yonelik basarisint olumlu etkiledigi goriilmektedir. Dinleme etkinliklerinin
ayn1 zamanda diger temel dil becerisi olan okuma becerisinin de gelisimini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir.

“Konu ve ana fikri daha ¢abuk bulabiliyorum sorulart daha ¢abuk bulabiliyorum bir de siiri ve
oykiivii daha ¢abuk anlayabiliyorum. Dersleri daha iyi takip edebiliyorum”(0.3)

“Daha dinlemeyi daha ¢ok 6grendim. Yani dikkatim dagilmadan dinleyebiliyorum. Ozetlerini
cok kolay ¢cikarabildim. Metinleri kolayca anlatabildim zorlanmadan.”(0.4)

“Simdi biz Tiirkce dersinde paragraf paragraf okuyup takip ediyorduk. Iste kelimeleri tam
anlayamiyordum. Kotii okuyorlar diye diigiiniiyordum. Aslinda ben de pek iyi dinleyemiyordum takip
etmem falan kotiiydii. Ama bu etkinlikler olunca biraz daha iyi oldu artik Tiirk¢e dersinde okunanlart
aklimda tutup kaldigimiz yerden devam edebiliyorum.”(0.8)

Yukaridaki soylemlerde {istbilis stratejilerine dayali silireg temelli dinleme etkinliklerinin
Ogrencinin dinledigi metni hatirlama becerisine katkida bulundugu goriilmektedir. Dinleme siirecinden
metni anlamasini ve hatirlamasini olumsuz etkileyen durumlara ¢oziim iirettigi goriilmektedir.

“Mesela ogretmenimiz bize bir sey okurken onu not alirken koti not aliyordum yanlis
yapryordum simdi ise dogru yapryorum. Tiirkce dersini iyi etkiledi. Ciinkii Tiirkce derslerinde hep
dinleyerek ve yazarak yapiyoruz. O yiizden dinlememde daha gelisti.”(0.11)
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4.2.2. Ogrencilerin Ustbilis Stratejilerine Dayah Siire¢ Temelli Dinleme Etkinliklerine
Yonelik Soylemlerinin Duyussal Boyutu

Deney grubunda goriisme yapilan Ogrencilere {istbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli
etkinliklere yonelik neler hissettikleri ve diisiindiikleri sorulmustur. Ogrencilerin bu konuya iliskin
sOylemlerinden bazilar1 sdyledir:

“Eglenceliydi. Boyle normal dersler gibi boyle sikici olmuyordu. Hem bir seyler ogreniyorduk
hem de boyle eglenceli oluyordu béyle oyun gibi. O yiizden ben sizinle gegen dersleri sevdim.”(0.1)

Deney grubunda goriisme yapilan 6grencilere ustbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme
etkinliklerinin dinlemeye olan bakis acilarimi nasil etkiledigi yoniinde goriisleri sorulmustur.
Gorligmeye katilan 6grencilerin tamamu etkinliklerin dinlemeye olan bakis agilarini olumlu ydnde
etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu konuya iliskin sdylemlerinden bazilar1 sdyledir:

“Evet, genelde ben genelde fazla dinlemezdim. Ama bunlardan sonra daha ¢ok sevmeye
basladim. Metinler ilgimi ¢ekti. Bundan dolayt daha iyi dinledim. Yani ben metinleri dinleyerek ileride
iiniversitede lisede daha kolay anlayacagimi diisiiniiyorum.”(0.2)

“Ben dinlemeyi ¢ok seviyorum zaten. Bundan énce seviyordum zaten ama bu metinlerle birlikte
daha iyi yani daha ¢ok sevmeye basladim. Daha iyi insanlarla iletisim kurmaya basladim. Béyle
arkadagshk iligkilerimi de olumlu etkiledi. Daha kolay anlamaya bagladim diger dersleri de Sosyal’i,
Fen’i.”(0.4)

Yukaridaki sdylemde etkinliklerde kullanilan dinleme metinlerinin ilgi ¢ekici olmasi dgrencini
dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Aynu zamanda etkinliklerin
Ogrencinin bireylerle olan iletisimini ve diger derslerki basarisin1 da olumlu etkiledigi goriilmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda {istbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli
dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini ve dinlemeye yonelik tutumlarini
olumlu yonde etkiledigi ayrica ogrencilerin etkinliklere yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
sOylenebilir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu aragtirmada istbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerinin ilkogretim
dordiincii sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerilerine, dinlemeye yonelik tutumlarina etkisi ve
deney grubu 6grencilerinin etkinliklere iligkin goriisleri arastirilmigtir. Arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda su sonuglara ulagilmistir

Ustbilis stratejilerine dayali siireg temelli dinleme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin dinledigini anlama testi basar1 puanlari arasinda deney
grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir.

Ustbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na gére yapilan dinleme etkinliklerinin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin dinlemeye yonelik tutum puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulunmaktadir.

Ustbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin bu etkinliklerin dinledigi metni anlamalarin1 desteklerken Tiirkge dersi ve diger
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derslerdeki bagarilarint olumlu yonde etkilemistir. Ayrica deney grubu o&grencilerinin dinleme
becerisine, Tlirkge dersine ve istbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerine yonelik
tutumlari olumludur.

Bu aragtirma kapsaminda, {stbilig stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme etkinliklerinin
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisine ve dinlemeye yonelik tutumlarina
olumlu yonde etkisi oldugu soncuna ulasilmistir. Bu sonug¢ diger (Goh ve Taib, 2006; Goh ve Hu,
2014; Katranci, 2012; Mahdavi ve Miri, 2017; Melanlioglu, 2011; Vandergrift, 2004). Ustbilis
stratejilerine dayali slire¢ temelli dinleme etkinliklerinin kullanildigi bu arastirmada, &grencilere
dogrudan strateji egitimi verilmemis iistbilis stratejilerine dayali 6grenme ortami olusturulmustur.
Melanlioglu (2011) ve Katranci’nin (2012) c¢aligmalarinda dogrudan iistbilis stratejileri egitimine yer
verilmistir. Bu ayrimla birlikte arastirmadan elde edilen sonuglar dogrudan strateji egitimi verilen
arastirmalarin sonuglariyla benzerlik gostermektedir. Mahdavi ve Miri (2007) aragtirmalarinda
Ogrencilere siire¢ temelli ve iirlin temelli strateji egitimi verilmistir. Siire¢ temelli strateji egitimi
verilen grupta {itbilissel farkindaliin ve dinledigini anlama becerisinin iiriin temelli strateji egitimi
yapilan gruba gore daha fazla gelistigi ifade edilmistir. Goh ve Taib’e (2006) gore iistbilis stratejileri
egitiminde siire¢ temelli etkinlik modeli ve dinleme siireci sonunda dinleyenlerin kullandiklart iistbilis
stratejilerine yonelik goriislerini 6grenmek amaciyla kullandiklar1 dinleme giinliikleri ikinci dil
Ogreniminde Ogrenenlerin dinleme becerilerini olumlu yonde etkilemistir.  Veenman vd. (20006),
alanyazindaki aragtirmalarin ¢ogunun sonucunda iistbiligsel becerilerin 8-10 yaslarinda ortaya ¢iktigini
gosterdigini bildirmistir ve ilerleyen zamanlarda gelistigini belirtmistir. Bilmeyi bilme yargilamasina
iligkin literatiir, cocuklarin kendi diisiincelerini izleme konusunda gelisen bir yetenegin 9 ile 10 yaglar
arasinda ortaya c¢iktigini gdstermektedir (Bares, 2011). Schwanenflugel vd. goére (1994), 8 yasindaki
cocuklar zihinsel aktivitelerini diizenlemeye baslamaktadirlar. Bu caligmalar g6z Oniinde
bulunduruldugunda o6grencilerin bilis hakkindaki diisiinmelerinin ve kontrollerinin 8-10 yaslar
arasinda ortaya ciktifi ve ilerleyen zamanlarda daha da gelistigi sonucu ¢ikarilabilir. Markman’a
(1977) gore dgrencilerin lstbilis kontrol becerileri, listbilis bilgisine gore daha ge¢ gelismektedir, en
gec gelisen beceri ise izleme becerisidir. Ogrenciler {istbilis stratejileri bilgisini iyi kullanmasia
ragmen Ustbilis kontrol becerilerini (daha ¢ok izleme) kullanmada zorluk yasamaktadir. Ancak
arastirmada 6grencilerin degerlendirme becerisini etkin bir sekilde kullanmasi bu arastirma sonuglari
ile ¢eligirken izleme becerisinin ise en az kullanilan beceri olmasi bu arastirma sonuglari ile benzerlik
gostermektedir. Temur (2010) ve Sahin’e (2012) gore dinleme metninden 6nce ve sonra sorulan
sorularin dgrencilerin dinledigini anlama becerisini gelistirmektedir. Bu arastirma sonuglarina gore de
dinleme metinlerinden sonra sorulan sorular 6grencilerin degerlendirme becerisine odaklanmasini
saglamakta ve 6grencilerde iistbilis kontrol becerilerinden degerlendirme becerisine yonelik farkindalik
olusturmaktadir.

Arastirmalardan elde edilen bulgular dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

e Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda iistbilis stratejilerine dayali siire¢ temelli dinleme
etkinliklerinin &grencilerin dinledigini anlama becerilerini ve dinlemeye yonelik tutumlarini
olumlu etkiledigi goriilmiistiir. Ogretmenler, smiflarinda gergeklestirdikleri dinleme
etkinliklerine iistbilis stratejilerine dayali etkinlikleri dahil edebilirler.

e Dinleme Oncesi, sirast ve sonrasinda 6grencilerin tistbilissel kontrol becerilerini (planlama,
izleme ve degerlendirme) gelistirmek amaciyla etkinlikler diizenlenebilir.

e Ogretmenler, istbilis stratejilerine yonelik etkinlikleri 6grencilerin diger temel dil becerilerini
gelistirmek amaciyla kullanabilirler.
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e Ustbilis stratejilerine dayal siire¢ temelli dinleme etkinliklerinin dgrencilerin diger temel dil
becerilerindeki gelisimine olan etkisi incelenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Listening can be expressed as a process in which individuals should focus their attention on what
they hear and make sense of them, although the prerequisite is hearing. Listening is an active process in
which not only words and sentences are heard and coded in the mind, but also the listeners make sense
of the listening content using their previous knowledge. In order to have a good learning process
through listening, it is absolutely necessary to develop active, interactive and purposeful listening.
Some strategies have been determined in listening education in order for the listeners to be active
listeners in the listening process.

Activities involving the application of metacognitive strategies in the listening process enable
students to learn these strategies and to apply them on their own in later processes. For this reason,
metacognitive strategies steps in listening lessons are the activities that should definitely be addressed
in the process. In this context, the opinions of the students that will create awareness about their mental
processes during listening should be taken, they should be asked to create listening diaries, and
process-based listening lessons should be planned using reflection questions that will constitute the key
to understanding what they listen to. After the implementation of these plans, encouraging interviews
and discussions should be held with students individually and collectively to evaluate and apply their
metacognitive knowledge. At the last stage of the process, each student is given the opportunity to
report their observations and comment on their learning. These process-based listening activities are
steps to be followed in both increasing the metacognitive knowledge of the listeners and creating
metacognitive awareness.

The aim of this study is to determine the effect of process-based listening activities based on
metacognitive strategies on primary school fourth grade students' listening comprehension skills and
attitudes towards listening. In addition, the experimental group of students to determine their views on
the process.

In the study, mixed method which both quantitative and qualitative research methods are used.
The quasi-experimental design based on pre-test and post-test was used in the quantitative dimension
of the study and the quantitative data were supported with qualitative data. The study group of research
consists of 49 fourth grade students in a primary school located in the city center of Eskisehir. Data
collection in the study took place in two stages. In the first stage, the students in the experimental and
control groups were administered a listening test and an attitude scale towards listening. The scores
that the students got from the applied test and scale were accepted as pre-test scores. The second stage
was carried out at the end of the application process. The listening test and the attitude scale towards
listening were applied to the experimental and control group students in the first stage and the scores
obtained by the students from this test and the scale were accepted as the posttest. In addition, at the
end of the study, semi-conducted interviews were conducted with the experimental group students in
order to determine their views on process-based listening activities based on metacognitive strategies.
In the experimental group, while listening activities based on process based metacognition strategies
were applied, activities were performed in the control group in according to Turkish Teaching
Curriculum. Implementation process of the study was carried out for a total of 6 weeks, for two hours
per week. The activities to be carried out with the experimental group students were planned by the
researchers. In the experimental and control groups, “Listening Comprehension Test”and “Attitude
Scale for Listening” were carried out before and after the application. The interview form was applied
to determine the opinion of the experimental group students. SPSS program was used to analyze the
quantitative data, descriptive analysis was used in the analysis of qualitative data.
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The end of the research, there is a significant difference between the test scores obtained from
the test and the scale in favor of the experimental group. Students' attitudes towards the process are
positive. The experimental group, in which process-based listening activities based on metacognitive
strategies were applied, supported the students' understanding of the text they listened to, and
positively affected their success in Turkish and other lessons.

According to these findings, it can be said that listening activities based on metacognition
strategies have a positive effect on listening comprehension and attitude towards listening.The
following suggestions can be made in line with the findings obtained from the studies: In line with the
findings of the study, it was observed that process-based listening activities based on metacognitive
strategies positively affected students' listening skills and attitudes towards listening. Teachers can
include metacognitive strategies in listening activities. Activities can be organized to improve students'
metacognitive control skills (planning, monitoring, and evaluation) before, during and after listening.
Teachers can use activities related to metacognitive strategies to improve students' other basic language
skills. The effect of process-based listening activities based on metacognitive strategies on the
development of students in other basic language skills can be examined.
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