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Bu aragtirmanin amaci, anadil egitimi ile ilgili okuma ve yazma egitimini tamamlayip iist sinifa gegen ilkokul
ogrencilerinin Tirkge olarak seslendirilen sorularla bu sorulara verdigi cevaplarinin degerlendirmesinin sonunda yazim
kurallar ile ilgili yaptiklar: hatalar1 analiz etmektir. Arastirmada, 2019-2020 &gretim yilinda KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi’na bagl bir devlet ilkokulunda 6grenim goren 30 6grencinin duyarak yazdiklari sinav sorulariyla bu sorulara
diisliniip yazdiklar1 yanitlardaki yazim ve noktalama isaretlerinin kullanimiyla ilgili hatalar1 analiz edilmistir. Nitel aragtirma
yontemi kullanilarak yapilan bu aragtirmada toplanan veriler siniflandirilarak, yapilan hatalar ve hatalarin hangi siklikta
yapildiklar tespit edilmistir.

Hata analizi siireci sonucu, 6grencilerin 9 tiir hata yaptig1 gdzlemlenmistir. Bu hatalar biiyiik harflerin kullanimi ile
ilgili hatalar, 6zel isimlerin iizerine gelen ¢ekim eklerinin kesme isareti ile ayrilmamas: ile ilgili hatalar, sozciiklerde harf
atlama, yumusak g (§) yerine “g” yazma, noktali harfler (¢,i,ii,0,5) yerine noktasiz (c,1,u,0,s) yazma, kelimeler arasinda
bosluk birakmama, harf biiytikliiklerine dikkat etmeme, noktalama isaretlerinin kullanimu ile ilgili hatalar tespit edilmistir.

Arastirmanin sonucundan 1045 hata tespit edilmistir. Bu ¢alisma, Tiirkge yazma etkinliklerinin 6grenciler i¢in zor
oldugunu gostermistir. Yapilan arastirma sonucunda gelisim donemi olarak ilkokul 1. Simif diizeyinin iizerinde olan
ogrencilerin anadil becerilerinde okuma- yazma becerileri ile ilgili temel egitim siireglerini tamamladiklar1 halde st diizey
siiflarda egitim gormekte olmalarina ragmen; yazi yazma becerileri ile ilgili hatalar1 bir sorun olarak degerlendirilip, bu
sorunun giderilmesi icin gereken eksikliklerin tamamlanmasi yoniinde 6grencilere egitim verilmesi Onerilmistir. Ayrica
tedbir amagl olarak “Z Kusag1” olarak adlandirilan bu nesil ¢ocuklarinin 6zellikleri de dikkate alinarak; Milli Egitim ve
Kiiltiir Bakanligi’nin ada genelinde 6grencilerin yazi becerileri ile ilgili mevcut durumlarinin bilimsel olarak degerlendirilip,
elde edilen bulgular dogrultusunda egitim programlarini diizenlemesi 6nerilmistir.
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IN A STATE PRIMARY SCHOOL AFFILIATED WITH TRNC MINISTRY OF NATIONAL
EDUCATION AND CULTURE FOR STUDENTS WHO HAVE LEARNED MOTHER TONGUE
EDUCATION AS A TURKISH LANGUAGE RELATED TO SPELLING RULES USAGE SKILLS
ABOUT EVALUATION OF CURRENT STATUS

ABSRACT

The objective of this study is to analyze the mistakes made by elementary students who completed their reading and
writing education related to mother tongue education and who passed the higher degree after evaluating their answers to these
questions in Turkish. In the study, the errors of using the spelling and punctuation marks of 30 students studying in a public
primary school affiliated with the Ministry of Education and National Culture of TRNC in 2019-2020 were analyzed and the
answers they wrote about these were analyzed questions.

The data collected in this investigation, which was carried out using a qualitative research method, was classified
and it was determined that the mistakes were made and how often they were made.
As a result of the error analysis process, it was observed that students made 9 types of errors. These errors are related to the
use of capital letters, errors related to the fact that suffixes that overlap with special names are not separated by apostrophes,
jumps of letters in words, write "g" instead of g (g), dotted letters (¢, i, i, 0, §) instead of writing nonsense (c, 1, u, o, ),
leaving no spaces between words, without paying attention to the size of the letters, related errors were detected with the use
of punctuation marks.

1045 errors were detected from the results of the investigation. This study has shown that writing activities in
Turkish are difficult for students. As a result of the research, although students who are above the first grade of primary
school have completed their basic education processes related to their literacy skills in their mother tongue skills, they still
receive education at the higher level; It was suggested that students should be trained to complete the deficiencies required to
overcome this problem by evaluating their errors in writing skills as a problem. In addition, taking into account the
characteristics of this generation of children, called "Generation Z" for precautionary purposes; It is suggested that the
scientific status of the Ministry of Education and National Culture of students' writing skills throughout the island be

evaluated scientifically and organized educational programs organized according to the results obtained.

Keywords: Primary education, Turkish, mother tongue, writing, generation Z
JEL Codes: K23
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GIRIiS

Giliniimiizde hala daha yasanmakta olan kusak catismalari ya da nesillerin birbirlerini
anlayamama sorunu aslinda insanlar i¢in yeni bir sorun degildir. Yiizyilin bagindan itibaren kusaklar 6
baglikta tanimlanmaktadir ( Uckan, 2008).

1. Sessiz ve Olgun Kusak (1946 yilindan 6nce doganlar)

2 Baby Boomer Kusagi (1946-1961-1964 yillar1 arasinda doganlar)

3 “X” Kusagi (1961-1976-1980 yillar1 arasinda doganlar)

4. “Y” Kusagi (1977-1994-1995 yillar1 arasinda dogmus olanlar)

5 “Z”( Zero Generation ) Kusagi, Milenium veya Internet Kusagi (1995-2003 yillart
arasinda dogmus olanlar )

6. Communication (iletisim Kuran), Connected (Baglantida), Clicking (Tiklayan),
Content (Igerik), Consumer (Tiiketici), Computerized (Bilgisayarli), Community (Topluluk), Creation
(Yaratma), Curation (Kiiratorliik), Content —Centric (Igerik Merkezli), Community Oriented (Toplum
Yénlii), Colloboration (Isbirligi) gibi kelimeler mal ederek “ C” Kusag1 (2004 yil1 sonras1 doganlar).

“C” Kusag: ile ilgili farkli tanmimlamalara da literatiirde rastlamaktayiz. “I” Kusag , “e”
Kusagi, “D”Kusagt , “M” Kusagi, “Me”Kusagi, “H” Kusagi, “Net” Kusagi, “Mypod” Kusagi,
MySpace ile i-Pod Nesli, “Google”, “YouTube”, “SMS”, “wiki”’(Wikipedia), “sergen” gibi
sembollerle de tanimlanmaktadir (Ugkan, 2008).

Bazi arastirmacilar tiiketimi ve mobil yasami temsil eden niifusun olusturdugu her hangi bir
zaman aralig1 ile sinirlandirilmasi gerekmeyen “C” Kusagini ayr bir kusak olarak gérmek yerine,
dijital diinyanin pargasi olan ve sosyal medya ile iliski halinde olan herkesin dogum yil
diisiiniilmeksizin bu kusaga dahil edilebilecegini one siirmektedirler. “Ara Devsirme Kusak”, “Z
kusaginin Gegis Jenerasyonu” seklinde olan yakistirmalar da bu kusagin 7/24 iletisim i¢inde olmalari,
bilgisayar ve cep telefonlan ile siirekli i¢ ice olmalari ve sosyal medyayi hayatlarinin tiimiinde
barindirtyor olmalar ile de 6ne ¢ikmaktadir. Giiniimiizde anne ve babalarin agirlikli olarak “X”
kusagi, cocuklarin ise agirlikli olarak “Y” ve” Z” kusagi olduklarini sdylemek dogru olacaktir. Bir {ist
kademede yer alan kusagin bir sonraki kusag1 daha iyi anlamasini kolaylastiran bilgiler bugiin internet
araci1g1 ile hepimizin kolaylikla ulasabilecegi facebook, tweeter, instegram gibi sosyal medya paylasim
alanlarinda &niimiize siirekli ¢ikmaktadir. Z Kusagi’min Iletisim, bilgiye ulasma hizlari, merak ve
istekliliklerinin yani sira birden fazla isi bir anda yapabilme becerilerinin oldugunu,bu kusagin yazi
yazmaya kalemle degil, klavye ile baglamalarini, boyama kitab1 yerine i-pad kullaniyor olmalarini,
hiyerarsi ve biirokrasiden haz almayan, ezberi reddeden, anlik yasayan ve derin diisiinmeyen,
internetsiz bir yagsamin hayal de edemeyen bir nesil iken tiiketim karalarinda dijital bilgiyi katarak

diisiinen bir grup oldugunu sosyal medyadan da takip etmekteyiz. Bu anlamda egitimcilerin kimlere
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neyi nasil ogreteceklerini ¢ok iyi biliyor olmalart ve bu kusagin ihtiyaglarma dogru cevap

bulabilmeleri halinde basaril1 olabileceklerini soylemekte fayda var.

Duygu, diisiince ve isteklerin toplumun ses ve anlam yoniinden ortak 6geleri ve kurallarindan
faydalanarak, bagkalara aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir aractir (Aksan, 1977).
Iletisim arac1 olarak nitelendirdigimiz dil iletisim kurma gereksinimden ortaya g¢ikmaktadir. Dil
temelde dort becerinin islevsel biitiiniinden olusmaktadir. Bu becerileri dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak siralayabiliriz ( Yangin, 1999).

Anlama ve anlatmay1 saglamakta bir arag olarak islev goren dil, bireyler arasinda saglikli
iletisim kurmaya da yardimcidir. Bir diisiince araci oldugu kadar, diisiincenin de yaraticist olan dil
ulusu meydana getiren en temel 6gelerden de biridir. Ortak bir dil ile iletisim kuran insanlarin duygu
ve diisiincelerinde birliktelikler olur. Bunun yan1 sira ulus bilincinin olugmasi ve bu bilincin pekismesi
konusulan ortak dil ile gelistirilir ( Belet, 2006). Kiiltiiriin nesilden nesle aktarimi da dil aracilig ile
saglanirken; Piaget ve Vygotsky’nin yapilandirmaci yaklasimlarinda dilin diisiinme becerisini
gelistirme ve Ogrenmenin olusmasinda biitiinlestirici bir etkiye sahip oldugu vurgulanmaktadir (
Asselin, 2000 s. 62).

[Ikogretim ilk kademesi olan birinci sinif siirecinde olan ¢ocuklar, yakin gevresinden edinerek
kazandig1 konusma ve dinleme becerilerini anadil 6gretim siireclerini tamamlar. Bundan otiirii bu
cocuklarin, ilkogretimin ilk kademesinden itibaren diger 6gretim basamaklarinda da devam eden
okuma ve yazma becerisi ile anlama ve anlatim evreni gii¢lendirilir. Cocugun kendi anadilinde
edindigi okuma, yazma, dinleme ve konugma becerisi ¢ocugun gerek akademik anlamda okuldaki
basarisina, gerekse okul disindaki basarisina olumlu yansidigi gibi, cocugun sosyal ¢evresine olan
uyumunu da belirleyen bir etmendir. Anadil 6gretimi ve anadilin gelistirilmesi tim cocuklarin
egitiminde her gegen giin kaygisi yiikselen bir konu olmasi okullarda ilkdgretim basamaginda temel
derslerden biri olan Tiirkge dersinin 6nemini de isaret etmektedir (Belet, 2006). Ilkdgretimde 6rgiin
egitim kurumlarmin Tiirk¢e derslerinin gen¢ niifusun oldukca yiiksek oldugu Tiirkiye’de ilkdgretim
sonrasi egitim ve Ogrenim hayatin1 sonlandiran bireylerin varliginin olmasi, ilkdgretimde Tiirkce
derslerinin diginda diger temel derslerin de gerekliligini arttiran bir sorun olarak diisiiniilebilir (Giirkan
ve Gokge, 1999).

Genel dzelliklerini ele almak gerekirse Tiirkce derslerinin okuma, yazma, dinleme ve konusma
olmak tizere birbirine bagli dort temel beceri alaninda dayandigini belirtmek miimkiindiir. Bunlarin
yant sira bu becerilerin her biri farkli yontem ve tekniklerden yararlanilarak bir biitiin olarak
siirdiiriiliir. Bilgiden ¢ok uygulamaya dayali olan ve niteliksel olarak bir aligkanlik dersi olan Tiirk¢e
dersleri tiim derslerin de temelini olusturmakta olup; bu derslerde edinilen okuma, yazma, dinleme ve
konugma becerileri diger tiim derslerin de ortak etkinlik alanlaridir. Dolayistyla ilkdgretim okullarina

gelmeden once konusma, dinleme ve anlama ile ilgili ¢evrelerinden edindikleri deneyimlere, formal
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O0grenme siireci ile orgiin egitim kurumlari araciligi ile okuma ve yazma becerilerini de katarlar. Bu
becerilerini Tiirk¢e derslerinde belirlenen hedefler dogrultusunda kazanmis olan ¢ocuklar diizeylerine
uygun olarak dogru ve hizli okuyabilen, okudugunu anlayabilen, kelime hazinesi genis, anadilini s6zlii
ya da yazili olarak etkin kullanabilen bireyler olacagindan diger derslerinde de basarili olma
olasiliklar yiiksek olacaktir ( Oz, 2001).

[Ikogretim kurumlarinda Tiirkge 6gretim programlarinin genel amaglar1t KKTC Milli egitimin
temel amaglar ve ilkelerine uygun olarak gerceklestirilmektedir. Tiirk¢e programinda 6zel amaglar
anlama, anlatim, dilbilgisi ve yazi olmak iizere dort ana baslik altinda toplanmistir. Turk Milli
egitiminin genel amaglarinin gergeklestirilmesinde olduk¢a biiylik Oneme sahip olan Tiirkce
Ogretiminin Tiirkce programlarinda yer alan genel ve o6zel amaglarin islevsellik kazanmasi igin,
Ogrencinin kazandirilmasi beklenen becerileri kazanip kazanmadiginin belirlenebilmesinde davranigsal
amaglarin olusturulmasi bir gerekliliktir. Ogretim siirecinde aktarilacak konularin secimindeki titizlik,
belirlenen hedeflere istenilen bigimde davranisa doniismesini kolaylastirict bir unsur oldugunu
belirtebiliriz. Icerigin ama¢ ve davramislarla tutarliligi, 6grencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun
olmas1 ve dgrenme ilkleri ile birlikte 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarinin da dikkate alinmasiyla birlikte
Ogrencilerin giinliik dogal yasantilarindan olan 6rnekleri de igermelidir. Arastirma kapsaminda anadil
becerileri igerisinde yer alan 4 temel beceriden biri olan dinleme ve yazma becerisi kapsaminda
inceleme yapildigindan 6tiirii konusma ve okuma becerisi ile ilgili ayrintilara girmeden dinleme ve
yazma becerisi ile ilgili baz1 6nemli noktalar1 belirtmekte fayda var:

1.Dinleme Becerisi

Isitileni anlamak ya da saklamak ya da duydugunu anlamak maksadiyla dikkat harcamak
olarak tanimlanan dinleme, konusma ya da okuma araciligiyla kulaga ulasan bildirimin algilanip
kavranmasi olarak da tanimlanmaktadir ( Sever, 2000; Kog¢ ve Miiftiioglu 1998). Dinleme becerisi
anlamaya dayali pek ¢ok islemin bir arada etkilesimsel olarak gerceklestigi bir islem olmasindan
otiirii, 6grencinin dildeki sesleri tanimalari, bir baglam i¢inde vurgulama ve tonlamalardan kaynakli
anlam degisikliklerini fark etmeleri, konugmacidan gelen mesajlar1 tam ve dogru olarak anlamalar
beklenmektedir ( Kecik 2000 ; Demirel, 1996b, s.31).

Demirel ( 2002) , dinleme becerilerini asagidaki gibi gruplandirmustir:

-Soylenen sozii; konu, zaman, yer ad vb. kavramlari tam anlayabilmek i¢in dinleyebilme

-Konusulani ya da okunani anlamak i¢in dinleyebilme

-Dinlediklerini siraya koyabilme ya da dinledikleri arasinda sebep sonug iligkisi kurabilme

-Dinledigi diisiincenin ana fikrini kavrayabilme

-Dinledigi seyi degerlendirirken dnyargilardan soyutlanip tarafsiz olabilme

-Bilgi, diisiince ve haber almak amaciyla dinleyebilme

-Dinledigi seyin eksik, yanlis, abartili, gercek ya da zararli olan yonlerini se¢ebilme
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-Dinlediklerini hizli bir bigimde degerlendirebilme

-Dinlediklerine kars1 hoggorii duygusu gelistirebilme

2. Konusma Becerisi

Duygu ve disiincelerin, istek, bilgi ya da tasarimlarin sdzel olarak ifade edilerek
anlatilmasidir( Sever, 2000).

Konusmanin dort temel niteligi vardir(Demirel, 2002):

a. Konugmanin fiziksel 6zelligi

b. Konugmanin fizyolojik 6zelligi
C. Konugmanin psikolojik 6zelligi
d. Konugmanin toplumsal 6zelligi

Bahsedilen 6zelliklere sahip olan konusma becerisinin de kendine gore bir takim becerileri
vardir (Yildiz, 2003).

3. Okuma Becerisi

Okuma siire¢ olarak karmagik olan; fizyolojik, duyussal ve biligsel yonleri olan materyalde
verilen duygu ve diislincelerin ¢oziimlenmesi ve degerlendirilmesi siirecidir (Sever, 2000). Okuma
herhangi bir yaziy1, ya da kelimeleri, noktalama isaretleri ve diger 6gelerle algilayip kavrama siirecidir
(Oguzkan, 1987). Bilissel, duyussal ve devinimsel boyutlu bir gelisim donemi olarak nitelendirilen
okumama egitiminin de bir takim amaglar1 vardir ( Carter ve digerleri, 2002; Demirel 2002).

-Anlamak icin okuma becerisi kazanabilme

-Elestirel olarak degerlendirme becerisi kazanabilme

-Uygulama becerisini gelistirebilme ( yazili materyalleri kullanarak anlatim giicii)

-Okumay1 zevk veren bir aligkanlik haline getirebilme,

[Ikogretim siirecinde okudugunu anlama becerisi ile ilgili Tiirkge derslerinde kazandiriimasi
amaglanan beceriler yer almaktadir (Demirel, 2002).

4. Yazma Becerisi

Duygu ve diisiincelerin yazi aracilig ile ifade edildigi yazma dilin bir gesit ifadesi olarak da
nitelendirilebilir. Kendi diinyasini ve diisiincelerini yazi aracilifiyla ifade etmek isteyen birey diinyay1
ve algiladiklarin1 yazi ile bigimlendirirken bireyin bu siirece dahil olmasinda bilginin edinilmesi,
bilginin ifade edilmesi de ilgili bir siirectir Tiirk¢e dersleri ile ilgili 6grencilerin okudugunu anlama ve
yazma becerilerinin ilkégretimden baslayarak gelistirilmesinin 6grenme siirecinde etkin 6grenebilme
becerilerine de katki saglayici bir unsur olarak diisiiniilmelidir. Okudugunu anlama ve yazma becerisi
ile ilgili 6grenciyi merkeze alan yaklagimlar bu diisliniilmesi gerekenleri destekler niteliktedir. (Belet,

2006).
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Yoéntem ve Stmirhlhiklar

Bu aragtirma nitel arastirma yontemi ile desenlenmistir. Aragtirmada otuz (30) 6grenciye ait
sinav soru kagitlar1 ve cevap kagitlar1 olmak iizere toplamda altmis (60) kagida yazilmis metinlerin
yazim kurallart smirliligiyla icerikleri analiz edilmistir. Arastirma Kasim 2019’da ilkdgretim
KKTC’de ayn1 devlet ilkokulunda ( bir ilkokul) 6grenim goéren III.-1V.-V. sinif 6grencilerinin sinav
kagitlar1 ile sinirhdir. Ogrencilerin dogal ortamda yazim ve noktalama isaretlerine dikkat etmeleri ile
ilgili bir uyar1 ya da hatirlatma sdylenmeden, sartlanma koyulmadan aligkanliklari olan halleri ile
yazdiklar1 metinlerde metinlerin igerikleri ile ilgilenilmemistir. Arastirma bulgular1 dort Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmeni ile bir ilkokul Ogretmeninin smnav kagitlarmi ayr1 ayr1 degerlendirmeleri
sonucunda ortak hatalar tespit edilerek sonuglandirilmastr.

Bulgular ve Yorum

Tablol: Ogrencilerin Yas ve Sinif Dagilimlar

Yas Simif Katilimer Sayisi (30) Yiizdelik %
8 Yas Ilkokul III 12 %40
9 Yas Ilkokul TV 8 %27
10Yas Ilkokul V 10 %33

Aragtirmaya katilan katilimeir 6grenci grubunda %40 orani ile en ¢ok katilimeimnin ilkokul III.
smif yani 8 yasini doldurmus Ogrencileri oldugunu, %33 V. simf yani 10 yasimi doldurmus
ogrencilerle birlikte %27 oraninda en az sayida IV. siif yani 9 yasini doldurmus &6grenciler
oldugunu sdyleyebiliriz.

Tablo 2: Yazim Hatalari {le {lgili Ogrencilerin Hata Yapan Say1 Oranlari

Yazim Hatalarinin Niteligi Hata Yapan Cocuk Sayist Yiizdelik %
(n)
1. Biiyiik Harflerin Kullanim Ile flgili 30 %100
Hatalar ( biiyiik harfle baglamas1
gerekenleri kiiciik yazma ya da kiiglik
harfle yazilan kelimelerin arasinda biiytik
harflerin yazilmasi )
2. Ozel Isimlerin Uzerine Gelen Cekim 30 %100
Eklerinin Kesme Isareti fle Ayrilmamas:
fle Tlgili Hatalar
3. Sozciiklerde Harf Atlama 12 %40
4. Sozciiklerde Hece Atlama 10 %33
5. Yumusak g (g§) Harfini Atlama 6 %18
6. Yumusak g (g) Yerine “g” Yazma ya dal 10 %33
yerine k yazma
7. Noktali Harfler (¢, i, 4, 6 ,5) yerine 2 %7
noktasiz (c, 1, u, 0, s J)yazma
8. Diizende Goriilen Yazma Hatalar1 %30
a. Kelimeler arasinda Bosluk 10 %30
Birakmama 10
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b. Harf Biiyiiklikklerine Dikkat Etmeme
9. Noktalama Isaretlerinin Kullanimu ile 29 %97
flgili Hatalar (Noktalama isareti
kullanmama ya da yanlig noktalama
isareti kullanma)

Belirlenen yazim hatalar1 sinirliliginda otuz (30) tane 6grenciye ait olan kagitlarda en az %7
ile en cok % 100 hata yapilmis oldugu goriinmektedir. En ¢ok hata yapilan boliimlerle ilgili 68renci
oranina baktigimizda tiim 6grencilerin biiyiik- kii¢iik harflerin yazimu ile ilgili ve 6zel isimler iizerine
gelen cekim eklerinin kesme isareti ile ayrilmamasi ile ilgili yiizdelik olarak %100’lik 6grenci
oraninda hem biiyiik- kiiciik harflerin yazimu ile ilgili hem de 6zel isimler {izerine gelen ¢ekim
eklerinin kesme isareti ile ayrilmamasi ile ilgili hata yaptiklar1 tespit edilmistir. En az hata yapilan
boliimlerle ilgili  6grenci oranlara baktigimizda ise &grencilerin %18’ inin yumusak g(g) harfini
atlama ve %7’sinin de noktali harfler (¢,1,1,0,s) yerine noktasiz (c,1,u,0,s) yazdiklari tesbit edilmistir.

Tablo 3: Yazim Hatalar1 Sayilarinin Toplam Hata Sayisina Gore Oranlari

Yazim Hatalarinin Niteligi Hata sayisi (n) Yiizdelik %

1. Biiyik Harflerin Kullanimi Ile Ilgili 357 %34
Hatalar ( biiyiik harfle baglamasi
gerekenleri kiigiik yazma ya da kiigiik
harfle yazilan kelimelerin arasinda biiyiik
harflerin yazilmasi )

2. Ozel Isimlerin Uzerine Gelen Cekim 100 %10
Eklerinin Kesme Isareti ile Ayrilmamast
ile T1gili Hatalar
3. Sozciiklerde Harf Atlama 103 %10
4.  Yumusak g (g) Harfini Atlama ya da “g” 26 %?2

X9

yerine “g” yazma, ya da “g” yerine farkli
harf yazma “y”, “1” yerine “k” yazma,

“l” yerine “r” yazma, “r” yerine “I”

yazma, “k” yerine “g” yazma, “t” yerine

“d” yazma, “i” yerine “e” yazma, “e”

yerine “1” yazma, “a” yerine “i” yazma

Noktali Harfler i, i, O erine
2 e t 2

noktasiz (c, 1, u, o, s) yazma. (agiz farki-

konusma diliyle yazma).

5. Diizende Goriilen Yazma Hatalar1

a.Kelimeler arasinda Bosluk Birakmama 124 %12

b.Kelimeler Arasinda Harf

Biiyiikliiklerine Dikkat Etmeme 54 %5
6. Noktalama Isaretlerinin Kullanm ile 281 %27

ilgili Hatalar (Noktalama isareti
kullanmama ya da yanlis noktalama
isareti kullanma)

Toplam 1045 %100

Ogrencilerin yazim hatalar1 toplammin 1045 hatadan olustugu Tablo 2’de goriilmektedir.
Ogrencilerin bu 1045 hata iizerinden en fazla harflerin yaziminda biiyiik- kiigiik harflerin yazimu ile

ilgili kurallarda sorun yasadiklart goriilmektedir. Buna bagl olarak yiizdelik olarak hesaplandiginda

International Journal of Arts & Social Studies Dergisi / Cilt 2 / Sayi1 3 / 14— 23




22 ASSTUDIES Arzu ARHUN TOPCU - Nazmiye HAZAR

hata ylizdelik oraninda %34 oraninda 6grencilerin biiyiik ve kiiglik harflerin kullanimu ile ilgili
hatalar1 oldugu tespit edilmistir. Ardindan 6grencilerin en fazla %27 oraninda noktalama isaretlerinin
kullanimu ile ilgili hatalar1 oldugu ve noktalama isaretleri kapsaminda 6zel isimlerden sonra gelen
cekim ekleri ile ilgili de %10 oraninda hatalar1 oldugunu da diisiindiiglimiizde 6grencilerin %37
oraninda noktalama isaretleri ve 6zel isimlerden sonra gelen kesme isaretini koymadiklar tespit
edilmistir. %17 oraninda yazim diizeninde hata yapan 6grencilerin %10 oraninda sozciiklerde harf
atlama hatas1 yaptiklan tespit edilmistir. Bunun yam sira 6grencilerin % 2 oraninda bazi harflerin
yerine farkli sesler yerlestirdikleri tespit edilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Anadil olarak Tiirk¢e konusan ve Tiirkce okuma ve yazma donemini ilkdgretim 1. sinif ve II.
sinif donemlerini tamamlamis bulunan grencilerin anadil olarak Ingilizce konusup yazan, yabanci
dil olarak Tiirk¢eyi yeni dgrenen Ggrencilerin alfabe kargasasindaki ses farkliliklarinda yasadiklar
celiskilere benzer celiskileri oldugunu sdyleyebiliriz.

Z kusagmin kapsaminda teknoloji ile i¢ ige biiyliyen yeni nesil “C” kusaginin tablet ya da
telefonlarda oyun programlarmin Ingilizce olmasi dgrencilerin informal yollarla dil becerilerini
etkileyebilecegi, formal egitim programlarinda bu ayrimin kiigiik yasta ¢ocuklara dil farkliliklarinda
alfabelerin ve seslerin yazimlari ile ilgili farkliliklar oldugu 6grencilere hissettirilmelidir.

Yapilan aragtirma sonucunda; gelisim donemi olarak ilkokul I. sinif diizeyinin iizerinde olan
Ogrencilerin anadil becerilerinde okuma- yazma becerileri ile ilgili temel egitim siire¢lerini
tamamladiklar1 halde iist diizey siiflarda egitim gérmekte olmalarina ragmen; yazi yazma becerileri
ile ilgili hatalar1 bir sorun olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin duyduklar ve diisiindiiklerini yaz1
ile ifade etmekte zorlandiklar1 sonucu ortaya c¢ikmistir. Bu sorunun giderilmesi icin gereken
eksikliklerin tamamlanmasi yoniinde 6grencilere eksik olan yazim kurallar ile ilgili egitim verilmesi
onerilmistir. Ogrencilerin dogal halleriyle herhangi bir sartlanma ya da smirlama konulmadan yazmus
olduklar1 metinlerdeki yazim hatalar1 bir aligkanlik olarak degerlendirilmeli ve bu duruma yonelik
tilke genelinde tiim ilkokullarda &grencilerin ne durumda oldugu yoniinde KKTC Milli Egitim ve
Kiiltiir Bakanligi’nin bilimsel bir aragtirma yapmasi faydali olacaktir.

Bunlarin yani sira egitim programlarin1 uygulamakta olan 6gretmenlerin 6grenci davranis
degisiklikleri siiregleri ile ilgili daha disiplinli degerlendirilmeleri ve denetleme sikliginin ihtiyaca
gore arttirilmasi 6grenci — 6gretmen durumlarinin takibi agisindan kolaylik saglayacaktir.
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