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oz

Bu arastirmanin amact, ilkokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde, Bilgi ve Tletisim Teknolojisi (BIT)
araglarini kullanmanin 6gretmen gorisleri agisindan incelenmesidir. Nitel aragtirma yaklasiminin benimsendigi bu
calisma, temel nitel arastirma deseni ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2018-2019 egitim-
Ogretim yilinda Diyarbakir veya Sanlwrfa illerinde gérev yapan 6gretmenler arasindan kolay erisilebilir 6rnekleme
yontemi ile secilen 30 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, veri toplama aract olarak acik uglu 8 sorudan
olusan goérusme formu kullandmistir. Veri toplama araglarindan elde edilen veriler, betimsel analiz kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore; calismaya katilan tiim Ogretmenlerin BIT araglarint
kullandigt ve 6gretmenlerin bu araclardan sirast ile en cok EBA, Okulistik, Morpa Kampiis ve mobil uygulamalari
kullandiklart belirlenmistir. Ogretmenler BIT araglarmin kullanish oldugunu, zengin igerikler sundugunu;
ogrencilerin  matematik dersini 6grenmelerini olumlu etkiledigini ve bu derse iliskin olumlu tutum
olusturmalarinda etkili oldugunu ifade etmistir. Ogretmenler; BIT araglarini gesitli suf diizeylerinde verimli
bulduklarini, bu araglart matematik dersinin cesitli asamalarinda kullandiklarini belirtmistir. Ogretmenlerden
biiyiik bir kism1 6grencilerini okul disinda, matematik dersi icin BIT araglarint kullanmalart yoniinde tesvik ettigini
belirtirken, diger kismi cesitli nedenlerden dolay1 6grencilerini tesvik etmedigini/edemedigini ifade etmistit.

Anahtar Kelimeler: BIT araclar, ilkokul 6grencileri, matematik 6grenme, égretmen goriisleri

?Bu calisma 16-19 Eyliil 2020 tarihlerinde diizenlenen Uluslararast PEGEM Egitim Kongtesinde (IPCEDU 2020)
s6zIU bildiri olarak sunulmustur.
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Mechmet BARS, Nihat YETKIN, Emrullah ERK & Medine DOGAN

Investigation of the Use of Information and Communication Technology
Tools in Primary School Mathematics Course from The Point of View of the
Teacher

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the use of Information and Communication Technology (ICT)
tools in the mathematics learning process of primary school students in terms of teachers' opinions. This study,
in which qualitative research approach was used, was carried out with basic qualitative research design. The study
group of the research, consists of 30 teachers selected among the teachers working in Diyarbakir or Sanlwurfa in
the 2018-2019 academic year, using easily accessible sampling method. In the research, an open-ended interview
form consisting of 8 questions was used as data collection tool. The data obtained from the tools were analyzed
by using the descriptive analysis method. According to the results, teachers participated in the study use ICT tools
and were most likely to use EBA, Okulistik, Morpa Campus, mobile applications. Teachers state; ICT tools are
useful, offers rich content, positively affects students’ learning math lesson and it is very effective in forming a
positive attitude towards this lesson. Teachers stated that they find ICT tools very effective and use these tools
at various stages. Most of the teachers stated that they encouraged their students to use ICT tools outside of
school, the others stated that they couldn’t encourage their students for various reasons.

Keywords: ICT tools, primary school students, mathematics learning, teachers’ opinions

1. GIRIS

Tlkokul dénemi gerek yasamda kullanilmak tizere sahip olunmast gereken temel ilke ve tutumlar gerekse
kisilere has 6zelliklerin sekillenmesi ve daha tst egitim basamaklarina temel olusturmast bakimindan son
derece 6nemlidir.

[lkokul déneminde égrenciler kendileri icin gerekli bilgi ve beceriler ile bilissel, duyussal ve psikomotor
davranslar kazanir. Bu dénemde matematik dersi bilissel davranis kazanimi saglayan en énemli derslerden
biridir (Demir & Budak, 2016). Matematik dersinin biligsel davranis kazanimini saglayabilmesi ancak akil
yuriitme, elestirel distinme, iliskilendirme gibi st biligsel beceriler Gizerindeki gelisimlerle mimkiin olacaktir
(Baki, 2014). Fakat Ust bilissel becerilerin gosterilebilmesi i¢in 6ncelikle problem ¢6zme becerisinin gelismis
olmasi gerekmektedir. Dolayisiyla siireg icerisinde iist bilissel becerilerin ortaya ¢tkmasi problem ¢6zebilmeye
baglidir (Lucangeli & Cornoldi, 1997). Bu nedenle bilissel davranis kazamimlarinin saglanabilmesi igin
elverisli olan problemler secilerek 6grencilerde Ust bilis becerilerin gelistirilmesine katkida bulunulmast
beklenmektedir (Asik, 2015).

Matematik, fikir ve bagintilarin birbiri ardinca soyutlanmast ve genellenmesi stireclerini kapsar (Baykul,
1999). Oyleyse matematik, insan zihni tarafindan olusturularak soyut hale gelmektedir (Tezer & Deniz,
2009). Matematik dersi kapsaminda ele alinan konular, somutlastirilmadan daha ¢ok soyut bir sekilde ele
alinmaktadir. Bu durumun bir sonucu olarak pek ¢ok 6grenci matematik dersini yasama aktarmada giiclik
¢ekmekte, matematik dersinin hayata olan katkilarinin farkina varamamakta hatta bu dersin yalnizca okul
biinyesinde alinan bir dersten ibaret oldugunu diisiinmektedir (Deniz, 2014).

Matematigin ustlendigi 6nemli rollerden biri de zihni isler hale getirerek hayatt daha anlaml kilmasidir
(Girblz, Erdem & Gilburnu, 2013). Bu bakimdan bireylerin matematik bilimi ile ilgili sahip olduklar
bilgilerin en azindan temel seviyede olmast gerektigi dustiniilmektedir (Doruk & Kaplan, 2013).

Onemli beceri alanlarindan biri de soyut diisiinmeye bagli matematiksel becerilerdir (Unutkan, 2007).
Fakat Ogrenciler matematik disiplinine ait becerileri kazanmada zorluk ¢ekmekte, matematiksel bilgi ve

becerileri edinemeyecegine inanarak umutsuzluga kapilmaktadir (Cetin, Bars & Bars, 2015). Ogrencilerle
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yapilan bircok calisma ilkokulun ilerleyen yillarinda bile c¢ocuklarin gunlik yasamda karsilastiklart
problemlerin Ustesinden gelebilmeleri icin gerekli olan matematiksel becerileri ortaya koyamadiklarint
gostermistir (Altun & Arslan, 2006). Oysa bu becerileri kazanan bireyler, glinlik yasamda karst karsiya
kaldiklar1 problemlerin Gstesinden rahatlikla gelebilmektedir (Késece Logoglu, 2016).

Ilkokul cagindaki 6grencilerin gelisim 6zelliklerinin bilinmesi, becerilerin kazanilmast igin oldukea
énemlidir. Ilkokul cagindaki cocuklarin bilissel gelisim evreleri, somut ve soyut diisiitnme seklinde ikiye
ayrilir. Buna gére somut disinme, ilkokulun ilk yillarint soyut diigiinme ise son yillarini kapsar. Soyut
dustinme evresindeki ¢ocuk; sayilara dayali semboller, varligt duyularla algilanamayan ifadeler, ilkeler gibi
soyut kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmaya baslar (Yavuzer, 2018).

Piaget’in bilissel gelisim kuramna gére ilkokul 6grencileri, somut islemler déneminde bulunmaktadir
(Odabast, Coklar, Kiyicr & Akdogan, 2005). Bu dénemdeki ¢cocuklar; en tst seviyede gruplandirma, bir grup
nesnenin bir bagka grubun alt sinift olabilecegini anlama, nesneleri belli 6zelliklerine gére siralama ve bu
beceriyi edindikten sonra gegislerle dontistiirmeleri zihinsel olarak kolaylikla yapabilirler. Bu dénemdeki
cocuklarin diisinme strecleri, gbzlenebilen gercek olaylara yoneliktir. Dénemin 6zelligi geregi somut
kavramlar rahathkla kavranmakta ancak soyut kavramlarin anlasimasinda giiglik ¢ekilmektedir. Bundan
dolay1 soyut kavram ve deyimlerin bu 6grencilere somut yollarla aciklanmasi gerekir (Senemoglu, 2007). Bu
durumda matematigin temellerinin atildig ilkokul yillarindan itibaren Sgrencilerin deneyimlerine dayals,
bilgiyi kendilerinin tirettigi, yaparak yasayarak 6grendikleri bir ders ortami olusturmalidir. Ayrica 6grencilerin
anlamakta zotlandigi soyut kavramlari somutlastirmayr saglayan materyal ve etkinlikler derslerde
kullandmalidir (Tas, 2008).

Ginsburg ve Amit (2008) yaptiklari calismada; 6gretim strecinde kavram haritalart kullanmanin, derste
Ogretilen bilgileri giinlik hayata aktararak islemenin, sembol ve videolar ile anlatim gibi cesitli
zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinden yararlanmanin 6grencilerin matematik basarisi agisindan 6nem arz
ettigini belitlemislerdir. Bu bakimdan matematik &gretiminde farklt ve zenginlestirilmis etkinliklerin
kullanilmasi 6gretmenlere 6nerilmektedir (Akt. Sahan, 2008). Bu amag dogrultusunda hem gorsel agidan
zengin bir ortam sunan hem de etkin bir 6grenme aktivitesinin saglanmasina olanak taniyan animasyon,
oyun, test etkinlikleri ve geri bildirimlerle desteklenmis Bilgi ve Iletisim ve Teknolojisi (BIT) araglari,
égrencilerin soyut bilgilerini somutlastirabilmesine katkida bulunur. Ogrencilerin gorsel, isitsel ve dokunsal
duyu organlarina hitap ederek konuyu daha kolay ve hizli kavramalarini saglar. Etkilesimli 6grenme ortami
sunarak Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmeleri saglanir. Aninda doniit-dizeltme olanagt verilerek
dgrencinin hatasint gbrmesi ve dogru yanita ulasmast saglanmis olur (Ozgakir Siimen & Dogan, 2013). Ayrica
BIT araclari ile 6grencilerin derslere karsi motivasyonlari, deney ve kesif yapma imkanlart artirtlir (Yildiz,
2013).

BIT araglarinin, égrencilerin sayt duyularint gelistirdigi ve matematige iliskin tutumlarini olumlu
etkiledigi (Yang & Tsai, 2010), 6grencilerin akademik basarist tizerinde olumlu etkisi oldugu (Dikmen &
Tuncer, 2018; Yazlik, 2011; Galip, 2010; Lopez, 2010; Ubuz, Ustin & Erbas, 2009; Alakog, 2003),
Ogrencilerin temel kavramlari anlama becerisini arttirdigt ve egitim siirecini daha verimli halde getirdigi
(Keong, Horani & Daniel, 2005), analitik ve kritik distinme becerilerini gelistirdigi (Peker, 1985)

belirtilmektedir.
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Teknoloji her gecen glin gelismeye devam etmekte ve bu gelismeler matematik dahil tim bilim
alanlarinda etkisini g6stermektedir. Gelisen teknoloji, Matematik bilim alant gibi vathigr duyularla
algilanamayan ve gercek hayatta bir benzerini elde etmede zorluk yasadigimiz alanlarda 6ncekilerden farkli
olan egitim ortamlari ve ¢esitli imkanlar sunmaktadir (Arslan, 2008). Bu bakimdan kullanildigi her alanda
fayda ve kolayliklar saglayan BIT araglarindan 6gretimde daha fazla yararlanilmasi gerektigi diisiniilmektedir.
BIT araglari kullanmanin, 6grencilerin matematik 6grenmesine etkisi, bu araglarin etkin bir sekilde kullanilip
kullanilmadiginin anlasilabilmesi adina 6gretmenlerin BIT araclarina yonelik gorislerinin énem arz ettigi
disiiniilmektedir. Bu bakimdan bu calismada ilkokul matematik dersinde BIT araclarinin kullanilmasina

iliskin 6gretmen goriislerinin alinmasi amaglanmugtir.

2. YONTEM
Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgiler yer
almaktadir.

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma modellerinden temel nitel arastirma deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Temel nitel arastirma; bir olayi, olguyu katiimcilarin kendi bakis acilari ile yorumlamasi
ve aragtirmacinin da bu yorumlardan olgu ya da olay1 anlamlandirmaya ¢alismasidir. Temel nitel arastirmada
veriler; gériisme, gézlem ya da dokiiman analizi ile toplanir. Arastirmact teorik cerceve kapsaminda soracagt
sorulara, gézlemleyecegi duruma veya iligkili buldugu doktimanlara karar verir. Temel nitel arastirmada veri
analizi; veriyi diger verilerden ayirt ederek, tekrarlayan verileri kendi aralarinda uygun kategorilere ayirarak
yapilir. Bulgular kisminda ise ulagilan verilerden temalar olusturulur ve son asamada arastirmact katilimcinin

yorumlarini anlamlandirmaya calisir (Merriam, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek amaciyla segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden
kolay erisilebilir 6rnekleme teknigi ile calisma grubunda yer alacak 6gretmenler belitlenmistir. Bu teknikle
aragtirmact ulagmak istedigi biytiklitkte bir gruba ulasana dek en ulagilabilir olan kisilerden baglamak tzere
Orneklemini olusturur ve en ulasilabilir 6rneklemlerden yola ¢ikarak zamandan tasarruf saglayacak bir durum
veya 6rnek tizerinde calisir (Biyikoztirk, Kilic Cakmak, Akglin, Karadeniz & Demirel, 2018). Buna gore
aragtirmanin ¢alisma grubunu, Diyarbakir ve Sanlwurfa illerinde uygun 6rnekleme teknigi ile secilen sinif
Ogretmenleri olusturmustur. Arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir veya Sanlurfa’da

gorev yapan toplam 30 siuf 6gretmeni katilmistur.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, arastirmactlar tarafindan hazirlanan agik uglu sorulardan olusan goriisme formu
kullantlmistir. Gériisme formu sorulart hazirlanirken, arastirmanin amact gbz Ontinde bulundurularak
literatiir taramasi yapilmis ve uzman goriist alinarak sorular olusturulmustur. Hazirlanan sorularin agikligin
ve anlasilirligini test etmek amactyla dért égretmen ile 6n uygulama gerceklestirilmistir. On uygulamanin

sonuglart ve alan uzmaninin gorisleri dogrultusunda bazi sorularda diizeltme yapilmis, bazt sorular ise
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gorisme formundan cikarilmistir. Bunun sonucunda iki bolimden olusan gbrisme formu son seklini
almistir. Gorlisme formunun birinci béliminde 6gretmenlerin kisisel bilgilerini iceren sorulara, ikinci
bélimiinde ise matematik 6grenme siirecinde BIT araglarint kullanmaya yonelik sekiz adet actk uglu soruya
yer verilmistir. Bu sorular su sekildedit:

1. BIT araclarint kullaniyor musunuz? Cevabiniz evet ise 2. soruya geciniz. Cevabiniz hayir ise
nedenlerini actklayiniz?

2. Hangi BIT araclarini kullantyorsunuz?

3. Kullandiginiz aracin/araglarin hangi yoni sizi kullanmaya tegvik ediyor?

4. BIT araclarint matematik dersinin hangi asamalarinda kullantyorsunuz?

5. Hangi sinif diizeyindeki matematik dersi igin BIT araclarinin kullanimint verimli buluyorsunuz?
Aciklayiniz.

6. Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi icin BIT araglarint kullanmalari yoniinde tesvik ediyor
musunuz? Gerekgeleriyle agiklayiniz.

7. Kullandiginiz BIT araci/ araclarinin, 6grencilerin matematik dersini 6grenme diizeylerine etkisi
nasildir?

8. Kullandiginiz BIT araci/araglart 6grencilerin matematik dersine karst tutumlarint  nasil
etkilemektedir?

Bu arastirmada acik uglu sorularin sorulmasinin nedeni, érneklemden elde edilen sonuglarin genis
6lctide zenginligini ortaya ¢ikarmaktir (Yildirim & Simsek, 2011). Ogretmenlerin sorulara verdigi cevaplar,
betimsel analiz ile ¢6zimlenmistir. Betimsel analiz, arastirma slirecinde elde edilen verilerin 6nceden
belitlenmis temalara gbre 6zetlendigi ve yorumlandigt bir nitel veri analizi tiriidir. Bu analiz tiriinde
arastirmaci, ¢alismaya katllan bireylerin goriislerini carpict bir bicimde yansitabilmek amaciyla sik sik
dogrudan alintilara yer verebilmektedir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu dogrultuda, éncelikle katilimcilarin
gorisme formundaki sorulara verdigi yamtlar hicbir degisiklik olmadan bilgisayar ortamina aktarilmistir.
Ardindan katlimcilarin sorulara verdigi cevaplarin analiz edilmesi sonucunda ortak kodlar olusturulmustur.
Arastirmanin giivenirligini saglamak icin olusturulan kodlarin 6gretmen gériislerini temsil edip etmedigini
kontrol etmek amaciyla uzman goriisine basvurulmustur. Arastrmacilarin ve uzmanin Sgretmen
gorislerinden elde ettikleri kodlardan yola cikilarak Miles ve Huberman’mn (1994) formili (Guvenirlik =
gorus bitligi / gorus birligi + gorus ayriligy) ile kodlayicilar arast tutarlilik hesaplanmistir. Bunu sonucunda
kodlayicilar arast giivenirlik .91 bulunmustur. Arastirmact ve uzman degerlendirmeleri arasindaki uyumun
%90 ve tzerinde ¢iktigt durumlarda aragtirmanin giivenirliginin saglandigi sGylenebilir (Miles ve Huberman,
1994). Kodlayicilar arast tutarhligin saglanmasindan sonra Ggretmenlerin gorisleri belirlenen kodlar
gercevesinde yorumlanarak sunulmus ve dogrudan alintdarla desteklenmistir. Arastirma etigi acisindan

katilimcilarin isimleri gizli tutulmus ve katilimeilar O1, O2, O3... gibi kodlarla temsil edilmistir.

3. BULGULAR
Bu boliimde, ilkokul 6grencilerinin matematik 6grenme siirecinde BIT araclarinin kullanilmasna iliskin
Ogretmen gorlsleri sunulmustur. Aragtirma etigi acisindan dogrudan alintilarda Sgretmenlerin adlart gizli

tutulmus ve 6gretmenler O1, O2, O3... gibi kodlarla temsil edilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin “BIT araclarini kullantyor musunuz?” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlari

Kod f

Evet 30

Tablo 1 incelendiginde, “BIT araglarini kullaniyor musunuz?” sorusuna égretmenlerin timiniin

(%100) “Evet” cevabin verdigi gériilmektedir.

Tablo 2. Ogretmenlerin “Hangi BIT araclarini kullaniyorsunuz?” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlari

Kod S
EBA 20
Okulistik 17
MorpaKampiis 13
Mobil Uygulamalar 5
Vitamin Egitim 1

Tablo 2 incelendiginde, égretmenlerin “Hangi BIT araclarint kullantyorsunuz?” sorusuna verdigi
cevaplarin 6 farkli kod altinda toplandig1 goriilmektedir. Tabloya gére 6gretmenler BIT araclarindan; EBA
(%35.71), Okulistik (%30.35), Morpa Kampiis (%23.21), mobil uygulamalar (%8,92) ve Vitamin Egitim’i
(%01.78) kullandiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin, kullandiklart BIT araglarina iliskin goriislerinden bazilart agagida sunulmustur:

O3: “...Daha ¢cok Google Play veya App Store'dan indirerek Sgrencilere izlettiriyorum. Detsleri degil,
pekistirme, gorsel ve duyusal agidan destekleme amagh kullantyorum.”

O5: “EBA, Okulistik, derslerle ilgili hazirlanmus kiigiik uygulamalar”

O6: “EBA, Okulistik. Bunlarin disinda yaklasik 8-10 yayinin dijital verilerini kullantyorum.”

Tablo 3. Ogretmenlerin “Kullandiginiz aracin/araglarin hangi yonii sizi kullanmaya tesvik ediyor?” sorusuna verdigi
cevaplar ve frekans dagilimlart
Kod
Ogrenmeyi somutlagtirmast
Ogtrencinin dikkatini cekmesi
Ogrenmeyi pekistirmesi
Zamani verimli kullanmay1 saglamast
Kullanigh olmast
Cok cesitli etkinlikler sunmasi
Ogrenmeyi kolaylagtirmast
Sinifin basarisini arttirmast
Guvenilir icerik sunmast
Ucretsiz olmast

P—"-—‘[\J-&-PU‘IG\C\OO»——\\
(@}

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin “Kullandiginiz aracin/araclarin hangi yont sizi kullanmaya
tesvik ediyor?” sorusuna verdigi cevaplarin 10 farkli kod altinda toplandigi goriilmektedir. Tabloya gére
ogretmenler kullandiklart araclarin kullanmaya tesvik edici yonlerini; 6grenmeyi somutlastirmast (%30.19),
ogrencinin dikkatini ¢ekmesi (%15.09), 6grenmeyi pekistirmesi (%11.32), zamani verimli kullanmay1
saglamast (%11.32), kullamgh olmast (%9.43), c¢ok c¢esitli etkinlikler sunmast (%7.55), 6grenmeyi
kolaylastirmast (%7.55), sinifin bagarisini arttirmast (%3.77), giivenilir icerik sunmast (%1.89) ve ticretsiz

olmasi (%1.89) seklinde agtklamuslardir.
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Ogretmenlerin, kullandiklari araglarin kullanmaya tesvik edici yoniine iliskin goriislerinden bazilart
asagida sunulmustur:

O12: “Ogrenilen konularin pekistirilmesinde, konularin daha iyi anlagilmasini saglayacak etkinliklerin
olmast,hem gérsel hem isitsel acidan konularin daha kalict daha somut hale getirilmesinden dolayt bu
araclarin kullanilmast beni tesvik ediyor.”

O15: “Gérsel olarak 6grencileri giidilemeye yoneliktir. Tlgi ve dikkat cekicidir.”

029: “Gorsel olarak, dgrencilere kitaplara gore daha fazla hitap etmesi ve zamandan tasarruf, daha fazla
etkinlik yapabilme imkani sunmalar1.”

Tablo 4. Ogretmenlerin “BIT araglarini matematik dersinin hangi asamalarinda kullantyorsunuz?” sorusuna verdigi
cevaplar ve frekans dagilimlari

Kod S
Gelisme asamasinda 16
Ol¢me-degerlendirme asamasinda 9
Tum asamalarinda 4
Giris asamasinda 3

Tablo 4 incelendiginde, Ogretmenlerin “BIT araglarini matematik dersinin hangi asamalarinda
kullantyorsunuz?” sorusuna verdigi cevaplarin 4 farkli kod altinda toplandigr goriilmektedir. Tabloya gore
égretmenler, biiyiik bir kismi BIT araclarini dersin gelisme asamasinda (%50), bir kismi 6l¢me-degerlendirme
asamasinda (%028.13), bir kismi giris asamasinda (%12.50), diger bir kismu ise dersin tim asamalarinda
(%9.38) kullandiklarint belirtmislerdir.

Ogretmenlerin, BIT araglarini matematik dersinin  hangi asamalarinda kullandiklaryla ilgili
gorislerinden bazilart asagida sunulmustur:

022: “Konuyu anlatma ve kavratma calismalarinda kullantyorum. Konu degetlendirme calismalarinda
da faydalaniyorum.”

026: “Dikkat ¢ekme, glidileme, degerlendirme, 6rnek etkinlikler ve problem ¢6zme.”

023: “Yeni konuya gegis asamasinda ve konularin pekistirilmesi icin soru ¢6zme asamasinda
kullaniyorum.”

Tablo 5. 1 Ogretmenlerin “Hangi simf dizeyindeki matematik dersi icin BIT araclarinin kullanimint verimli
buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlar

Kategori v

1. sinifta

2. sinifta

3. sinifta

4. sinifta

Tum siniflarda

Konuya gore degisir

_ =N

Tablo 5. 1’e gore, 6gretmenler “Hangi sif diizeyindeki matematik dersi igin BIT araclarinin
kullanimini verimli buluyorsunuz? Agiklayiniz.” sorusunu 1. Sinifta (%12.12), 2. Smufta (%12.12), 3. Sinifta
(%9.09), 4. Sinifta (%18.18) seklinde biyiik bir kismi1 da “tiim siniflarda” (%45.45) seklinde yanitlamistir. 1

ogretmen (%3.03) ise aynt soruya “Konuya gore degisir.” cevabint vermistir.
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Tablo 5. 2 Ogretmenlerin “Hangi sinif diizeyindeki matematik dersi icin BIT araclarinin kullanimint verimli
buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusuna verdigi cevaplarin gerekeeleri ve frekans dagilimlart

Kategori Kod ¥a
Gorsel acidan dikkat ¢ekicidir 1
1. sinif Bu sinif kademesinde cok etkilidir 1
Dersi eglenceli kildigi icin 1
2. siif Dersi eglenceli kildigi icin 1
3. stuf Cunki bu sinifta konular biraz daha derinlesiyor. 1
4 sinif Gorsel agidan destekleyicidir 1
Cinkil bu sinifta konular biraz daha derinlesiyor. 1
Dersi eglenceli kidigs igin 1
Tum stnuflar Gorsel acidan destekleyicidir 1
Konularin kavranmasinda faydalidir 1
Konuya gore degisir Bazi konularda verimli olurken bazilarinda yetersizdirler. 1

Tablo 5.2'ye gore, 6gretmenlerin “Hangi sinif diizeyindeki matematik dersi icin BIT araglarinin

>

kullanimini verimli buluyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusuna verdikleri cevaplarin gerekeelerine bakildiginda;
soruya “l. Sinif” diye cevap verenlerin; gérsel agidan dikkat ¢ekicidir (%9.09), bu sinif kademesinde ¢ok
etkilidir (%9.09), dersi eglenceli kildigt icin (%09.09); “2. Sinif” diye cevap verenlerin; dersi eglenceli kildig
icin (%09.09); “3. Sinif” diye cevap verenlerin; ¢linkii bu sinifta konular biraz daha derinlesiyor (%9.09); “4.
Smif” diye cevap verenlerin; gérsel acidan destekleyicidir (%09.09), ¢iinkdl bu simifta konular biraz daha
derinlesiyor (%09.09); “tim siiflar” diye cevap verenlerin; dersi eglenceli kildigi icin (%9.09), gorsel acidan
destekleyicidir (%9.09), konularin kavranmasinda faydalidir (%9.09) ve soruya “konuya gére degisir” diye
cevap veren 1 Ogretmenin, bazi konularda verimli olurken bazilarinda yetersizdirler (%9.09) seklinde
aciklama yaptiklari goriilmektedir. Bazi 6gretmenler ise soruya sinif diizeyi bakimmdan cevap verirken
sebebini aciklamamuslardir.

Ogretmenlerin, BIT araglarint hangi sinif diizeyindeki matematik dersinde kullandiklarina iliskin
gorislerinden bazilart asagida sunulmustur:

0O2: “Ilkokul kademesinin tiim siniflarinda kullanilmast gerektigini diisiiniiyorum. Cinkii bu dénemde
gorseller ve tekrarlar 6nemli.”

O14: “1.2.3. ve 4. smiflar icin kullanilmasini verimli buluyorum. Cocuklar sikilmadan eglenceli bir
sekilde BIT araglarindan yararlanarak 6grenmeyi daha da kalict hale getirdigi icin.”

O15: “Konunun ayrintilarina bagh olarak degisir. Baz1 konularda verimli olurken bazi konularda

yetersiz icerige sahiptir (Okulistik).”

Tablo 6. 1 Ogretmenlerin “Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi i¢in BIT araclarint kullanmalart yéniinde
tesvik ediyor musunuz? Gerekeeleriyle aciklayiniz.” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlart

Kategori f
Evet 16
Hayir 8
Kismen 2

Tablo 6.1 incelendiginde, 6gretmenlerin “Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi igin BIT

araglarini kullanmalar yoniinde tesvik ediyor musunuz? Gerekgeleriyle agiklayiniz.” sorusunu; evet (%053.33),
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hayir (%26.67), kismen (%6.67) seklinde yanitladiklart gériilmektedir. Geriye kalan 4 6gretmenden 2’si

(%6.67) soruyla ilgisi olmayan yanutlar verirken 2’si (%6.67) ise soruyu yanitsiz birakmistir.

Tablo 6.2 Ogretmenlerin “Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi igin BIT araglarint kullanmalart yéniinde tesvik
ediyor musunuz? Gerekceleriyle aciklayiniz.” sorusuna verdigi cevaplarin gerekeeleri ve frekans dagilimlar

Kategori Kod f

Ogrenmeyi pekistirmektedir.
Derse ilgiyi arttirmaktadir.

Derse hazitlanmay1 saglamaktadir.
Velilere yol gostermektedir.

Evet

Ekonomik problemler BIT araclarina erismelerini engellemektedir.
Hayir Ogrencileri hazirciliga alistirmaktadir.
Sinifta kullanmak yeterlidir.

N [— — = DO

Kismen Ekonomik problemler BIT araclarina erismelerini engellemektedir.

Tablo 6.2 incelendiginde, 6gretmenlerin “Ogrencilerinizi okul disinda, matematik dersi igin BIT
araglarint kullanmalari yéniinde tesvik ediyor musunuz? Gerekeeleriyle agiklayiniz.” sorusuna verdikleri
cevaplarin gerekeelerine bakildiginda soruya “evet” diye cevap verenlerin; 6grenmeyi pekistirmektedir
(%042.86), derse ilgiyi arttirmaktadir (%9.52), derse hazirlanmayr saglamaktadir (%9.52), velilere yol
gostermektedir (%4.76) seklinde agiklama yaptiklart gériilmektedir. “Hayir” diye cevap verenlerin; ekonomik
problemler BIT araglarina erigsmelerini engellemektedir (%14.29), 6grencileri hazirciliga alistirmaktadir
(%4.76), sinifta kullanmak yeterlidir (%4.76) biciminde ve “kismen” diye cevap verenlerin ekonomik
problemler BIT araglarina erismelerini engellemektedir  (%9.52) seklinde gerekge gosterdikleri
gorilmektedir.

Ogretmenlerin, 6grencilerini okul disinda, matematik dersi i¢in BIT araclarint kullanmalari yoniinde
tesvik edip etmediklerine iligkin goriislerinden bazilari asagida sunulmustur:

O10: “Bvet. Ediyorum. Ogrencilerimin BIT araglarint kullanarak tekrar yapmalart ve yeni konuya
hazirlik asamalarinda BIT araglarini kullanmalarint faydal buluyorum.”

O1: “Bulundugum okul ¢evresinde sosyo-ekonomik sorunlar ve internet erisimi sorunu
bulundugundan dolay1 tesvik edemiyorum. Fakat %10 zihinsel engeli olan 6grencime 6zellikle tavsiyede
bulundum. Ailesinin cep telefonundan okuma-yazma 6greniyorum ve matematik uygulamalari indirip evde
izlemesini 6nerdim. Cocukta %70 ilerleme kaydettik.”

O13: “Hayir etmiyorum. Smifta BIT araclarini kullanmayt yeterli buluyorum. Okul disinda

kullanmalarinin 6grencileri hazirliga yonlendirecegini dustiniiyorum.”

Tablo 7. Ogretmenlerin “Kullandiginiz BIT aract/araglarinin, 6grencilerin matematik dersini 6grenme diizeylerine
etkisi nasildir?” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlart

Kod v

Olumlu etkisi vardir. 25

Tablo 7 incelendiginde, “Kullandiginiz BIT aract/araglarinin, 6grencilerin matematik dersini 6grenme
diizeylerine etkisi nasidir?” sorusuna 25 égretmenin (%83.33) “Olumlu etkisi vardir.” seklinde cevap verdigi
gorilmektedir. Geriye kalan 5 6gretmenden3’t (%10) soruyla ilgisi olmayan yantlar verirken 2’si ise (%6.67)

soruyu yanitsiz birakmayi tercih etmistir.
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Ogretmenlerin, kullandiklart araglarin kullanmaya tesvik edici yoniine iliskin goriislerinden bazilart
agagida sunulmustur:

O14: “Gayet verimlidir. Somut anlamda 6grencinin 6grenme diizeyine pozitif katki sunmaktadir. BIT'
in sunmus oldugu gérseller 6grencinin birebir yaparak, gérerek yapmis oldugu etkinlikler 6grenme diizeyini
yukseltmekte kalict hale getirmektedir.”

029: “Kullanmis oldugum BIT araclart égrencilerin 6grenmelerini kolaylastirdigt igin 6grenme
diizeylerini yikseltmektedir.”

O5: “Etkisinin olumlu oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle ilkokul seviyesindeki cocuklara matematigi

sevdirmede etkili oldugunu diisintiyorum.”

Tablo 8. Ogretmenlerin “Kullandiginiz BIT araci/araclart 6grencilerin matematik dersine karst tutumlarini nasil
etkilemektedir?” sorusuna verdigi cevaplar ve frekans dagilimlar

Kod S
Derse ilgilerini arttirryor. 15
Derse karst olumlu tutum olugturmaktadir. 10
Derse iliskin 6nyargilart ortadan kaldirmaktadir. 2

Tablo 8 incelendiginde, Ogretmenlerden 27’sinin (%90) “Kullandiginiz BIT aract/araglarinin,
ogrencilerin matematik dersini 6grenme dizeylerine etkisi nasildir?” sorusuna verdigi cevaplarin 3 farkl kod
altinda toplandigi gériilmektedir. Tabloya gére dgretmenlerin kullandiklart BIT araglarinin 6grencilerin
matematik dersini 6grenme diizeylerine etkisini; derse ilgilerini arttirtyor (%50), derse karst olumlu tutum
olusturmaktadir (%33.33), derse iliskin 6nyargilari ortadan kaldirmaktadir (%06.67) seklinde agikladiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerden 3’ ise (%10) bu soruyu yanitsiz birakmistir.

Ogretmenlerin, kullandiklart BIT araclarinin, égrencilerin matematik dersini 6grenme diizeylerine
etkisine iligkin gériiglerinden bazilart asagida sunulmustur:

029: “BIT araglart 6grenmeyi kolaylastirdigi ve dersi daha eglenceli hale getirdigi icin derse olan ilgiyi
arttirmaktadir.”

O11: “Olumlu yénde etkilemektedir. Ogrenciler ok fazla sikilmadan daha heyecanli olarak etkinliklere
katiliyorlar.”

02: “Ozellikle matematik dersine 6nyargilart sildi. Konular daha eglenceli hale geldi. Zor, yapamam

gibi ifadeler azald1.”

4. TARTISMA ve SONUC

Matematik 6égretiminde BIT araclarini kullanmaya iliskin sinif égretmenlerinin goriislerini ortaya
cikarmay1 amaglayan bu calismada; arastirmaya katilan tiim sinif 6gretmenlerinin BIT araclarindan birini veya
birkacint matematik dersinde kullandiklart belirlenmistir. Ogretmenler; BIT araglarini dersin giris, gelisme ve
6leme-degerlendirme asamalarinda kullandiklarint ifade etmistir. Ogretmenler BIT araglarinin; cok cesitli
etkinlikler sundugunu, kullanisli oldugunu, 6grencilerin dikkatini ¢ektigini; 6grenmeyi kolaylastirdigini,
pekistirdigini, somutlastirdigini ayrica sinifin bagarisint arttirdiint ve zamani verimli kullanmay1 sagladigint
belirtmislerdir. Bunlarin yani sira BIT araglarinin 6grencilerin derse ilgilerini arttirdigt, 6n yargilarini ortadan

kaldirdigi ve matematik 6grenmelerine olumlu katk: sundugu sonuglarina ulasilmistir.
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Usluel, Mumcu ve Demiraslan (2007) arastirmalarinda, égretmenlerin cogunlugunun BIT araglarinin
kullanimi konusunda olumlu géris icinde olmalarina ragmen derslerinde bu araglart kullanmadiklar, BIT
araclarinin 6grenme Ggretme siirecine etkili uyumu icin Sgretmenlerin gerekli bilgi ve becerilere sahip
olmalari gerektigini belirtmislerdir. Ciire ve Ozdener (2008), Ogretmenlerin  6gretim — siirecinde
kullanabilecekleri BIT araglart ve egitsel yazilimlar konusunda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklari;
Seferoglu, Akbiytk ve Bulut (2008), 6gretmenlerin teknolojiyi 6gretim programlariyla bitinlestirme
konusunda kafalarinda soru isatetleri bulundugu sonucuna varmiglardir. Calismamizda ise arastirmaya
katilan tiim 6gretmenlerin BIT araglarint kullandigt belirlenmistir. Bu durum, teknolojinin zaman icerisinde
gelismesi ve yayginlasmasinin dogal sonucu olarak BIT araclarinin egitim ortamlarinda kullaniminin giderek
artmasi ile aciklanabilir.

Majumdar (2015) yaptigi calismada; BIT araglarinin 6grencilerin ilgisini cekmeyi sagladigs, tst diizey
dustinme becerilerini arttirdigt ve bilglyi yapilandirmalarina yardimer oldugu sonuglarina ulagmistir. Bu
sonuclar, calismamizin sonugclari ile 6rtismektedit.

Zahariev, Bencheva, Hristov ve Ruseva (2013) calismalarinda BIT araclarinin egitim yontemleri ve
stregleri tizerinde etkili oldugunu ayrica egitimi giclendirdigini ve déntstiirdigini ortaya koymuslardir. Bu
sonuglarin, calismamizin sonuclarint destekledigi sylenebilir.

Sart ve Altun (2015) yaptiklar arastirmada BIT araclarinin gorsellik saglama, 6grenmeyi kolaylastirma
ve dikkat ¢cekme 6zellikleri gbz 6ntinde bulunduruldugunda, matematik 6gretim programlarinda teknolojiye
daha ¢ok yer verilmesi gerektigi sonucuna ulagsmuslardir. Bu sonuglar, calismay: destekler niteliktedir.

Fulton, Glenn ve Valdez (2004) yaptiklart arastirmada, 6gretmenlerin siuif ortaminda Sgretimi
desteklemek amactyla BIT araglarint etkili kullanmalarinin 6grenci 6grenmelerini olumlu etkiledigi sonucuna
ulasmislardir. Kumar (2008) egitim ortamlarinda BIT araglarint kullanmanin égretme-6grenme siirecinin

niteligini arttirdig1 sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar, arastirmamizi destekler niteliktedir.

5. ONERILER

BIT araclarinin matematik 6gretiminde kullanilmast siif 6gretmenlerinin  liderligiyle mimkiin
oldugundan gretmenlerin, BIT kullaniminda gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalart 6nem arz etmektedir.
Bu dogrultuda, sinif 6gretmenlerine BIT araglarint sinifta nasil kullanacaklarina iliskin hizmet ii egitimler
verilebilir ve bu hizmet ici egitimler sayesinde somut uygulamalarla daha ¢ok verim alinabilir. Nitekim,
égrenme-6gretme siirecinde BIT araclarinin etkili sekilde kullanimi igin égretmenlerin gerekli bilgi ve
becerilere sahip olmalart gerektigi bircok calismada belirtilmistir (Cope & Ward, 2002; Galanouli, Murphy,
Gardner, 2004; Jedeskog & Nissen, 2004; Senemoglu, 2007; Kdsece Logoglu, 2016). Sinif 6gretmenlerine
verilen egitimler sonucunda, sinif égretmenlerinin bu bilgi ve becerileri ne kadar uygulamaya gecirdikleri,
nasil kullandiklarina iliskin arastirmalar yapilabilir.

Matematik 6gretiminde siuf 6gretmenleri; farkli teknolojilerden daha ¢ok faydalanmali, gérsel 6gelere
daha fazla yer vermelidir. Bu durumlar daha zengin bir 6grenme ortami saglayarak 6grenmeyi daha kalict
hale getirebilir. Bu nedenlerden dolayt egitim-6gretim ortamlarinda BIT araclarmin  kullanimin

yayginlastiracak tedbirler alinabilir

124



Mechmet BARS, Nihat YETKIN, Emrullah ERK & Medine DOGAN

KAYNAKCA

Alakog, Z. (2003). Matematik 6gretiminde teknolojik modern 6gretim yaklasimlari. The Turkish Online Journal of
Educational Technology, 2(1), 43-49.

Altun, M., & Arslan, C. (2006). Tlkogretim 6grencilerinin problem ¢ézme stratejilerini 6grenmeleri tizerine bir
calisma. Ulndag Universitesi Egitim Fafkiiltesi Dergisi, 19(1), 1-21.

Arslan, A. (2008). Web destekli dgretimin ve igretimsel materyal knllanimnmn Ggrencilerin matematik kaygisina, tutumuna ve
basarisina etkisi. (Yayinlanmamis doktora tezi), Marmara Universitesi, Istanbul.

Astk, G. (2015). Ustbilis Odaklz Problem Cizme Destek Program: Tasarim Calgmasi. (Yayinlanmamis Doktora Tezi).
Marmara Universitesi, Istanbul.

Baki, A. (2014). Kuramdan uygnlamaya matematik egitimi. Ankara: Harf Egitim Yayincdik.

Baykul, Y. (1999). [tkigretimde matematik igretimi. (Modiil 6). Ankara: Milli Egitim Bakanligi Yayinlart.

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O.E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2018). Bilinsel arastirma yéintemlers.
(25. Baskz). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Cope, C. ve Ward, P. (2002). Integrating learning technology into classtrooms: The importance of teachers’
petceptions. Educational Technology & Society, 5(1), 67-70.

Ciire, F. & Ozdener, N. (2008). Ogretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) uygulama basarilart ve BT’
yonelik tutumlart. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(34), 41-53.

Cetin, B., Bars, M., & Bars, E. (2015). Matematik umutsuzluk 6l¢eginin giivenirlik ve gecerlik calismasi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 14(53), 163-172.

Demir, M. K., & Budak, H. (2016). Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin 6z diizenleme, motivasyon, bilis iistii
becerileri ile matematik dersi basarilarinin arasindaki iliski. Doknz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 41, 30-41.

Deniz, D. (2014). Ortaigretins matematik ogretmenterinin matematiksel modelleme yontemine uygun etkinlik olusturabilme ve
wygnlayabilme yeterlikleri. (Yayinlanmamus doktora tezi). Atatiirk Universitesi, Erzurum.

Dikmen, M., & Tuncer, M. (2018). Bilgisayar destekli egitimin Ogrencilerin akademik basarilart tzerindeki
etkisinin meta-analizi: son 10 yilda yapilan calismalarin incelenmesi. Turkish Journal of Computer and Mathematics
Education, 9(1), 97-121.

Doruk, M., & Kaplan, A. (2013). Sinif ve ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik kaygilarinin
incelenmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 21(4), 1505-1522.

Fulton, K., Glenn, A. D., & Valdez, G. (2004). Teacher Education and Technology Planning Guide. Learning
Point Associates/ North Central Regional Educational 1.aboratory (NCREL).

Galanouli, D., Murphy, C., ve Gardner, J. (2004). Teachers’ perceptions of the effectiveness of ICT-competence
training. Computers & Education, 43(1-2), 63-79.

Galip, G. (2010). Dinamik geometri yazulime ile 5. sinif cokgenler ve dorigenler konnlarmmn kavratimase. (Y aymlanmamis
yiiksek lisans tezi). Adnan Menderes Universitesi, Aydin.

Girbiz, R., Erdem, E., & Gilburnu, M. (2013). Sinif Sgretmenlerinin matematik yeterliklerini etkileyen
faktorlerin incelenmesi. .4hi Evran Universitesi Krsehir Egitim Fafkiiltesi Dergisi, 14(2), 255-272.

Jedeskog, G. & Nissen,]. (2004). ICT in the classroom: Is doing more important than knowing? Education and
Information Technologies, 9(1), 37-45.

Year/ Yl 2020, Issue/ Say: 38, 114-127.



Mechmet BARS, Nihat YETKIN, Emrullah ERK & Medine DOGAN

Keong, C. C., Horani, S., & Daniel, J. (2005). A Study on the Use of ICT in Mathematics Teaching. Malaysian
Online Journal of Instructional Technology (MOJIT), 2(3), 43-51

Kosece Logoglu, P. (2016). Polya’nin problem c¢izme yintemine dayal etkinliklerle matematik idretiminin ilfokul 4.simif
Ggrencilerinin matematik problemi ¢izme bagarilarma etkisi. (Y aymlanmamis yiksek lisans tezi). Mersin Universitesi,
Mersin.

Kumar, R. (2008). Convergence of ICT and Education. World Academy of Science, Engineering and Technology,
40(2008), 556-559.

Lopez, O. (2010). The Digital Learning Classroom: Improving English Language Learners’ academic success in
Mathematics and reading using interactive whiteboard technology. Computers & Education, 54(4), 901-915.

Lucangeli, D., & Cornoldi, C. (1997). Mathematics and metacognition: What is the nature of the relationship?
Mathematical Cognition, 3(2), 121- 139.

Majumdar, S. (2015). Emerging trends in ICT for education & training. Gen. Asia Pacific Reg. IVETA.

Merriam, S. B. (2013). Nite/ Arastirma: Desen ve uygnlama igin bir rebber, cev. Prof. Dr. Selahattin Turan. Ankara:
Nobel Akademik Yayincilik.

Miles, M. & Huberman, A. (1994). Qualitative Data Analysis: An Expanded Sonrce Book (2nd Ed.), Thousand Oakes:
Sage Publications.

Odabagt, F., Coklar, A. N., Kiyici, M., & Akdogan, E. P. (2005). Ukégretirn birinci kademede web tizerinden ders
islenebilitligi. The Turkish Online Journal of Educational Technology, 4(4), 182-190.

Ozgakir Siimen, O., & Dogan, M. (2013). lIlkokul &grencilerinin bilgisayar destekli 6gretime yonelik
disiincelerinin incelenmesi, XII. Ulusal Sinif Ogretmenligi Sempozyumu, (Mayts 2013), Aydin.

Peker, O. (1985). Ortaigretim kurumlarmda matematik iretimi ve sorunlars. N. Ergen (Ed.), Ortadgretim kurumlarinda
matematik 6gretiminin sorunlari (ss. 41-98). Ankara: Ttrk Egitim Dernegi Yayimlart.

Sari, M.H., & Akbaba Altun, S. (2015). Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde teknoloji kullanimi izerine
nitel bir arastirma, International Journal Of Enrasia Social Sciences, 6(19), 24-49.

Seferoglu, S. S., Akbiyik, C., & Bulut, M. (2008). ﬂk('jgretim Ogretmenlerinin ve &gretmen adaylarinin
bilgisayarlarin 6grenme/égretme siirecinde kullamimi ile ilgili goriisleri. Hacettepe Universitesi Fgitim Fakiiltesi
Dergisi, 35(35), 273-283.

Senemoglu, N. (2007). Gelisim igrenme ve ogretim. Ankara: Gonil Yayimncilik.

Sahan, H. H. (2008). Zenginlestirilmis 6gretim etkinliklerinin ilkdgretim 3. Sinif matematik dersi Sgretim
programindaki kazanimlarin gerceklesme diizeyine ve 6grencilerin akademik 6zgiven Gzelliklerine etkisi.
Kuram ve Uygnlamada Egitim Y onetini, 56(56), 607-632.

Tas, F. (2008). [lkigretin 1-5. sunsflar matematik dersi temel becerilerine drama tekniginin katkisina iliskin jretmen goriiglers.
(Yaymnlanmamis yiiksek lisans tezi). Abant 1zzet Baysal Universitesi, Bolu.

Tezer, M., & Deniz, A. (2009). Matematik dersinde interaktif tahta kullanarak yapilan denklem ¢6ziimiiniin
Ogrenme Uzerindeki etkisi, Proceedings of 9th International Educational Technology Conference, (6-8
Mayis 2009), Ankara.

Ubuz, B., Ustiin, 1., &  Erbas, A. K. (2009). Effect of Dynamic Geometry Environment on Immediate and
Retention Level Achievements of Seventh Grade Students. Ewrasian Journal of Educational Research, 35, 147-

164.

126



Mechmet BARS, Nihat YETKIN, Emrullah ERK & Medine DOGAN

Unutkan, O. P. (2007). Okul 6éncesi dénem cocuklarinin matematik becerileri agisindan ilkdgretime hazir
bulunuslugunun incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32, 243-254.

Usluel, Y. K., Mumcu, F. K., & Demiraslan, Y. (2007). Ogrenme-égretme siirecinde bilgi ve iletisim teknolojileri:
Ogretmenlerin entegrasyon siireci ve engelleriyle ilgili goriisleri. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
32, 164-178.

Yang, D. C,, & Tsai, Y. F. (2010). Promoting Sixth Graders' Number Sense and Learning Attitudes via
Technology-based Environment. Educational Technology & Society, 13 (4), 112—125.

Yavuzer, H. (2018). Egitim ve gelisim izellikleriyle okul ¢ags ¢ocngn. Istanbul: Remzi Kitabevi.

Yazlik, D. O. (2011). [lkigretim 7. sinsflarda cabri geometri plus 11 ile doniisiim geometrisi igretimi. (Yayinlanmamis yiiksek
lisans tezi), Selcuk Universitesi, Konya.

Yildirim, A., & Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin Yayinevi.

Yildiz, B. (2013). Ezkili Matematit Ogretimi icin BIT Entegrasyonn Model Onerisi. (Doktora Tezi), Hacettepe
Universitesi, Ankara.

Zahariev, P., Bencheva, N., Hristov, G., & Ruseva, Y. (2013, May). ICT convergence challenges in education and
their impact on both instructors and students. In 2013 24th EAEEIE Annual Conference (EAEEIE 2013)
(pp- 193-197). IEEE.

Year/ Yl 2020, Issue/ Say: 38, 114-127.



