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OZET

Fen bilgisi ogretimiyle dgrencilerin sadece biligsel 6grenmelerine degil, ayni zamanda duyussal
ogrenmelerine de katki saglanmaktadir. Bireyin bir alanla ilgili davramglart kazanabilmesi i¢in, o alana ilgisinin
olmasi, olumsuz tutum gelistirmemesi ve ilgili alani islevsel gérmesi gereklidir. Yapilan ¢alismalar incelendiginde,
bilissel amaclarin gerceklestirilmesine yonelik o6grenme durumlari iizerinde duruldugu, ancak duyussal ve
psikomotor 6grenmeler tizerinde fazlaca durulmadigi gériilmektedir.

Bu amagla arastirma kapsaminda, egitim amaglart iginde yer alan duyussal oOgrenmelerin
degerlendirilmesine yonelik olarak, 6gretmenlerin nasil bir uygulamada oldugunu belirlemek icin likert tipinde bir
olcek hazirlanmus, olgegin gegerlilik ¢alismast i¢in kapsam ve yapir gecerliligine bakilmigtir. Yapi gegerliligi icin
faktor analizi yapilarak, olgek iki faktorlii olarak belirlenmistir. Giivenirlik analizi igin, Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisina bakilmis, bu katsayr birinci faktor icin 0.81, ikinci faktor icin 0.73, ol¢egin tamami i¢in 0.81 olarak
bulunmustur.

Arastirma sonuglarina gére ogretmenlerin, bilissel icerikli ogrenme durumlarinda kendilerini yeterli
buldugu sonucuna ulasilirken; duyussal ogrenmeler ve bu alanmin degerlendirilmesi konusunda kendilerinin eksik
olduklarini belirtmislerdir.Elde edilen bulgulara gore, mevcut durum ortaya konularak, ogretimin daha islevsel hale
getirilmesi igin onerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilgisi Ogretimi, Duyussal Ogrenme, Egitim Amagclar.

A RESEARCH ON THE PROGRESS OF EVALUATING AFFECTIVE
CHARACTERISTICS IN SCIENCE TEACHING AND THE ANALYSIS OF
TEACHERS’ PRACTICES IN TEACHING PROCESS

ABSTRACT

Science education contributes not only the cognitive learning but also affective learning of students. Being
interested in a subject matter, not having a negative attitude and considering the subject matter proressive are
required for an individual to gain the intended behaviors. When the previous studies are examined, it is noticed that
learning situations concerning cognitive objectives are stressed but affective and psychomotor learning are not
emphasized enough.

For this reason, in the scope of the study, concerning the assessment of the affective learning which is one
of the objectives of education, a likert type scale for determination of teachers’ practices is prepared and range
validity and structure validity tests are applied to understand the scale’s validity. The scale is determined as two-
factors by applying structure validity factor analysis. For reliability analysis, Cronbach Alpha interior consistency
coefficient is examined and it is found 0.81 for the first factor, 0.73 for the second factor, and 0.81 for the entire
scale.

According to the results of the study, while reaching that science teachers finding themselves sufficient in
learning situations that include cognitive learning, they state themselves insufficient in affective learnin and the
assessment of that. In addition to the results, the present situation is defined and suggestions are made for teaching to
be more progressive.

Key Words: Science Teaching, Affective Learning, Educational Objectives.
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1. GIRIS

Bilimsel arastirmalarin her gecen giin
artmasi, bilimsel okur-yazar bireylerden
olusan bir toplumun gerekliligini giindeme
getirmektedir. Bu amagla her iilke kendi
egitim felsefesi i¢inde, 0gretim programlari
olusturarak uygulamasimmi yapmaktadir. Fen
bilgisi 6gretim programlart da bu Ogretim
programlar1 iginde Onemli bir yer teskil
etmektedir.

Fen bilgisi 6gretimi ile 6grencilerin, fen
bilimlerinin dogasini ve bilginin nasil elde
edildigini anlayarak, fen bilimlerindeki
bilgilerin bilinen gergeklere bagl oldugunu
ve yeni kanitlar toplandik¢a, degisebilecegi
diistincesini kazandirmak, fen bilimlerindeki
temel kavramlari, teorileri ve hipotezleri
kavratarak, bilimsel kanit ile kisisel goriis
arasindaki farkin algilanmasi
amaglanmaktadir  (YOK/Diinya Bankasi
Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997).

Fen bilimleri giinlik yasamin bir
parcasini olusturdugu ig¢in, tiim insanlar
diinyada gerceklesen olaylarin nedenini,
ni¢inini anlamak istegindedirler. Bilimsel
insan giici kaynagmin hizla evrensel
boyutlara ¢ikarilmasi igin, kisilerin fen
bilimleri alanina yonlendirilmeleri ve bu
alanda
gelmektedir. Bu ise kigilerin, fen bilimlerini
Oonemli goOrmesi, sevmesi ve Ogretiminin
etkin bir sekilde yapilmasi ile
gergeklesecektir (Soylu, 2004).

yetistirilmeleri  6nemli  hale

Ogrenme-6gretme siirecinde 6grencilerin
basarisi, onlarin davramislarindaki olumlu
yonde gerceklesen degisiklikler goz Oniine
alinarak yapilmaktadir. Bu yiizden 6gretim
programlart  olusturulurken, davranislar
belirlenmekte ve amaglarin siiflandirilmasi
yapilmaktadir. Bloom ve arkadaglarinin
davranis listesinde uygulayicilara kolaylik
saglamasi i¢in gelistirdigi smiflamasinda;

biligsel alan, duyussal alan ve psikomotor
alan bi¢iminde bir siralamanin oldugu
goriilmektedir (Schibei, 1983). Bdylelikle
verilecek egitimle, Ogrencilerin biligsel,
duyussal ve psikomotor alanlara yonelik,
kisisel ve sosyal yonden bir biitiin olarak
gelismis bireyler yetistirilmek istenmektedir
(Sonmez, 1994).

Ogrenme-6gretme siirecinin baslatilmast,
O0gretme hedefleri i¢in olusturulan bilgi,
beceri ve Ogrencinin sahip olmasi gereken
ozelliklerin saglanmis olmasina baglidir. Bu
o6n  kosullar, yeni bir
baglamasin1 saglayacak giris davranisglarini
olusturacaktir (Fidan, 1996). Bloom (1995),
bu giris davraniglarini  bilissel  giris
davraniglart ve duyussal giris davranislari
olarak iki grupta incelemistir. Biligsel giris
davraniglari,
gerektirdigi bilgi ve becerileri igerirken,
duyussal giris davraniglari, Ogrencilerin
O0grenme konularina ve durumlarma ydnelik
gosterdigi ilgi ve tutumlarinin bir bileskesini
meydana getirmektedir.

O0grenmenin

O0grenme tinitelerinin

Buna gbre Ogretim programlarimin
uygulayicilart olan &gretmenler, 6gretimin
baslangicinda, ogrencilerin sahip oldugu
bilissel ve
belirleyerek,

gergeklestirmelidir. Ancak uygulamada bazi
eksikliklerin oldugu gorilmektedir. Turgut
(1997), 6gretim programlarindaki duyussal
icerikli davranmiglarin, diizensiz bir bigimde
konuldugunu belirterek, siniftaki bagarinin
ya da Ogretim programlarmin etkililiginin
belirlenmesi i¢in yapilan duyussal alan
davraniglarini
yetersiz kaldigini agiklamaktadir.

duyussal ozelliklerini

gerekli diizenlemeleri

gozleme caligmalarinin

Bacanli (1999), duyussal alanla ilgili
yapilmak istenen caligmalarin yetersiz
kalmasini
baglamaktadir; duyussal hedefler konusunda
uzlagmanin zor olmasi, duyussal hedeflerin

baslica su unsurlara
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islevsel bir bigimde tanimlanmasinin gig
olmasi, duyugsal hedeflerin Ogretiminin
uzun silireceginin diigiiniilmesi ve bunlarin
aligilmig Ogretim yontemleri ile
kazandirilmasimin giic olmasi, duyugsal
hedeflerin degerlendirilmesinin gii¢ olmasi,
duyugsal hedeflerin  degerlendirilmesinin
aligilan basar1 anlayisinin diginda kalmasi,
olarak agiklamaktadir.

Duyussal alan ozelliklerinin
degerlendirilmesinde bazi zorluklar
olmasina karsin, duyussal giris

ozelliklerinin, basar1 dagiliminin % 25’ ini
aciklama giliciinde oldugu belirtilmektedir
(Selguk, 1996; Senemoglu, 2001). Belirtilen
oran, Ogrencilerin basarilarinin
degerlendirilmesinde gercekten biiyiik bir
kismi  olusturmaktadir. Bloom (1995),
Egitimde Uluslararasi
Degerlendirme Dernegi (IEA, International
Association For The Evaluation Of
Educational Achievement) tarafindan 17
gelismis tlilke okulundaki &grencilerin fen
bilimleri ve bazi derslere yonelik tutumlari
ile basarilarnn arasindaki iligkiyi inceleyen

Basariy1

aragtirma sonuglarina yer vermistir. Buna
gore, ogrencilerin tutumlari fen
bilimlerindeki basartyt % 27 oraninda
etkiledigini ortaya koyarken, olumlu yonde
duyussal ve biligsel giris 6zellikleri bir araya
getirilen Ogrencilerdeki basarinin, Ogretim
ortaminin Ogrencilere uygun olmasa dahi
gerceklesebilecegi belirtilmektedir. Harty ve
dig. (1986) yaptig1 calismada, duyussal
ozellikte olan, fen bilimlerine yonelik ilgi,
tutum ve merakin birbirleri ile iliskili
oldugu, hazirlanan likert tipi 6lgekten elde
edilen verilere gore aciklanmaktadir. Yine
Weinsburgh (1995), 1970 — 1991 yillan
arasinda, Ogrencilerin  fen
yonelik tutumlart ile basarilar1 arasindaki
iliskinin farklilagip
farklilasmadigini incelemis ve arastirma
sonucunda, fen bilimlerine yonelik tutumla

bilimlerine

cinsiyete gore

basar1 arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin
oldugunu belirlemistir. Bulunan anlamli
iligki, erkekler i¢in r = 0.50 olurken, kizlar
icin r = 0.55 olmustur. Freedman (1997) ve
Tepe (1999) calismalarinda fen bilimlerine
yonelik tutum ile basar1 arasindaki iliskinin
yiiksek diizeyde oldugunu belirtmektedir.

Yapilan ¢aligmalarin sonuglarina gore,
duyussal  ozellikli
degiskeni ile olan iliskisinin yiiksek oldugu
goriilmektedir.
ogrenmeler, kendi baglarina bir 6gretim
hedefi olusturmalarmin yaninda, ozellikle

O0grenmelerin  basari

Duyussal alandaki

biligsel alandaki O0grenmelerin
gerceklesmesinde bir arag olarak
kullanilmaktadirlar. Kisinin duyussal

alandaki  Ozelliklerinin  bilinmesi, onun
anlagilmasinda ve
calismalarinin

mevcut durumunun

gelecekteki tahmin
edilmesinde bir belirleyici olacaktir (Tekin,

1996).

1.FEN BiLGiSi OGRETIiMI iCiN

DUYUSSAL ALAN OZELLIiKLERi

Fen bilgisi 0Ogretimi ile &grencilerin
sadece bilissel O0grenmelerine degil, ayni
zamanda duyussa Ogrenmelerine de katki
saglanmaktadir. Cocuklar dogustan gelen
yapist ile c¢evresindeki her seye ilgi
duymakta, onlar tekrar tekrar inceleyerek,
yaptig1 etkinliklerle durumu &grenmeye
calismaktadir. Ogrenirken siirekli inceleme
ve goOzlem yaparlar (Soylu, 2004). Fen
bilgisi 6gretimi ile yapilacak etkinliklerin
istenilen
cocuklarda var olan merak ve Ogrenme
isteginin devamini saglayacaktir.

bigcimde gerceklestirilmesi,

Dogadaki olaylar, smiflarda fen bilgisi
olarak okutulmaktadir. Ogrencilerin okulda
karsilagtig1 fen bilgisi icerikli ilk ders, hayat
bilgisi dersidir. Bu derslerde dgrencilere, fen
bilimleri alaninin sevdirilmesi, bilimsel
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yontemin  temel  ilkelerinin  farkina
vardirilmasi, onlarin ileride fen bilimleri ile
ilgili uygun bir tercih yapmalarina olanak

saglayabilecektir (Bikmaz, 2001).

Okullarda
etkinlikleri, 6grencilerin biligsel, duyugsal ve
psikomotor 6grenmelerini gergeklestirerek,
onlarin sosyal acgidan dengeli olmalarini
saglamak amac1 tagimaktadir.
ogrenmelerde  oldugu  gibi,
Ogrencilerin diger gelisim alanlarindan olan
duyussal alandaki 6grenmelerde gostermis
oldugu davraniglarin belirlenmesi  6nem
kazanmaktadir (Demirel, 2004).

yapilan  &grenme-Ogretme

Biligsel
alandaki

Duyus kavraminin genis Olciide kabul
goren bir tanmimi yoksa da, genel olarak
duygular ve coskularla ilgili oldugu
belirtilmektedir. Duyus ve bilis, es zamanl
olarak meydana gelirken, duyus duygu ve
coskularla ilgili zihinsel o&zellikler olarak
tanimlanmaktadir (Bacanli, 1999). Rennie
ve Punch (1991) tarafindan yapilan ve
Bloom’un duyussal  giris
Ozelliklerine gore olusturdugu bir modelde,
duyussal
yapilandirdigi
iligkilendirmis ve dort degisik ozellikte ele
almistir. Buna gore; oOgrencilerin okulda
kullandig1 fen bilgilerini; onlarin gelecekteki
fen bilimleri ile ilgili performanslarindan
bekledigi algilari, fen bilimleri alaninda
gecmiste kazanilan basarilar ve 6grencilerin
fen bilimlerine yonelik ilgi ve isteklerinin
birbirleriyle iligkili oldugu belirtilmistir.

acikladigr

O0grenme ile ilgili olarak
kavramlar1  birbiri  ile

Beane’e (1990) gore dgretim programlart
icinde duyugsal Ozelliklerin bulunabilecegi
yerlerden, fen bilgisi 6gretim programlari da
belirtilmis buralarda duyussal davraniglarin,
tutum ya da tavir bi¢ciminde ortaya
cikabilecegini  belirtmistir. Buna Ornek
olarak, fen bilgisi derslerinin, fen bilimlerini
sevdirmek ve giinlik yasamdaki roliini

belirlemek  gibi, duyussal davraniglar

olusturabildigini
Bacanli, 1999).

sOylemistir ~ (Aktaran:

Belirli bir 6grenme—6gretme siirecinden
gecmis bireylerin  bazilarinda, duyussal
Ogrenmeler degisiklikler
gozlemlenirken, bazilarinda bu degisiklikler
gozlenememektedir. Ogrencilerin bir ders
sonunda kazanacagi duyussal o6grenmeler,
onun sonraki Ogrenmeleri ile ilgili olan
duyussal oOzelliklerini de etkileyebilecektir
(Bloom, 1995). Ogrencilerde olusan ve

yoniinden

duyussal Ogrenme yonii fazla olan
O0grenmeler  icin,
ilerledikge yogunlastigi ve arttig1
belirtilmigtir. Bu yiizden ileri yaslarda
bellegin eski olay ve nesneleri hatirlamada
giiclii olmasi, eski
degistirilmesini giiclestirebilecektir (Ulgen,
1997).

Ogrencilerin  yaglart

O0grenmelerin

Fen bilgisi 0gretiminde, Ogrencilerin
sahip oldugu duyussal alan ozelliklerinden
birisi olan tutum kavraminin degisik
tanimlarimin yapildig1 goriilmektedir. Serif’e
(1985) gore, psikolojik bir siirecin, herhangi
bir deger yargist iginde aciklayan ve
siirekliligi olan bir hazir olma durumu olarak
ifade edilmektedir. Kagitgibast (1988)
tutumu, bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik nesne ile ilgili duygu, diisiince ve
davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan
egilim olarak belirtmektedir. Ulgen (1997)
ise tutumu, genel olarak, bir nesneye ya da
bir olaya yonelik gosterilen 6n yargili bir
tepki olarak aciklayip, bireyin bir davranisa
yaklasma veya uzaklagma egiliminin, o
olaya yonelik tutumunu ifade edecegini
sOylemektedir.

Fen bilimlerinde tutumlar ile ilgili yapilan
caligmalar incelendiginde, Johnston (1996)
tutumlari, fen bilimlerine yonelik tutumlar
(Attitudes to Science) ve fen bilimlerindeki
tutumlar (Attitudes in Science) olarak
(Aktaran:

smiflandirdigt ~ goriilmektedir
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Hamurcu, 2002). Simpson ve digerleri
(1994), bilimsel tutumlarin anlama ve
bilmeye kars1 isteklilik, her seyi sorgulama
istegi, veri toplama ve anlamini arastirma,
bilgilerin dogrulugunu kanitlama arzusu,
mantiga saygl duyma, onciillerin
diistiniilmesi,
seklinde siralandig1 goriilmektedir (Aktaran:

Bikmaz, 2001).

sonuclarin  diigiiniilmesi

Gerek fen bilimlerine yonelik tutumlari,
gerekse bilimsel tutumlar kazanan bireyler
ogrenerek,
hayatlar1 boyu ihtiyaci olacak bilgi edinme
yollarin1 kesfetme diigiincelerini test etme ve
bu becerilerini gelistirme gibi davraniglari,
Ogretim deneyimleri ile
kazanabilecektir. Bundan sonraki kisimda,
aragtirmanin deginilerek  alt
problemler ortaya konulmustur.

bilimsel diistinme siirecini

surecindeki

amacina

2. ARASTIRMANIN AMACI

Duyussal  o6grenmeler,
psikomotor  davraniglarin
destekleyerek, onlarm gelisimine yardim
edecektir. Belli bir konuya yonelik olumsuz
duyussal 6grenmelere sahip olmak, o konu
hakkinda bilgi ve becerinin kazanilmasini
giiclestirebilecektir  (Yalm, 2002). Bu
amacla yapilan c¢alisma ile, fen bilgisi
Ogretiminde duyussal
degerlendirilmesinin islevi ele alinarak, fen
bilgisi Ogretim programinin uygulayicilari
olan oOgretmenlerin, Ogretim hedeflerinin
basamaklarina ydnelik, nasil bir uygulama
icinde oldugu, asagidaki alt problemlere
gore incelenmistir:

biligsel  ve
kazanilmasini

Ozelliklerin

1. Opretmenlerin, fen bilgisi &gretim
programmda  yer  alan
kazanimlarin1 tanima ve olusturma
diizeyleri nedir?

Ogrenci

2. Ogretmenlerin, fen bilgisi 6gretim
programinda
kazanimlarin1t tanmima ve olusturma

yer alan  Ogrenci

diizeyleri, onlarin demografik
degiskenlerine gore farklilik
gostermektemidir?

3. Ogretmenlerin, 6grenme-ogretim siireci
iginde, duyussal
degerlendirilmesi ve uygulama diizeyleri

Ozelliklerin

nedir?

4. Ogretmenlerin, dgrenme-ogretim siireci

iginde, duyussal ozelliklerin
degerlendirilmesi ve uygulama
diizeyleri, onlarin demografik
degiskenlerine gore farklilik
gostermekte midir?

5. Ogretmenlerin, dlgme ve

degerlendirmeye yonelik hizmet ici

etkinliklerde yer almasmi istedigi
hususlar var midir?

2.1. SAYILTILAR
Aragtirmada  asagidaki  sayitlilardan

hareket edilmistir;

1. Fen bilgisi ogretmenleri ankette gercek
gorislerini yansitmiglardir.

2. Olgme aracinin gegerligi ve giivenirligi
saglanmustir.

2.2. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, 2002-2003 o&gretim  yil
icerisinde Kirsehir  1li Merkez
Ilgesindeki ilkogretim okullarinda gorev
yapan, fen bilgisi dersine giren, fen
bilgisi  Ogretmenleri ile
Kirsehir  Ili  Merkez
ilkogretim okullarinda gorevli diger
branglardaki
kapsami disinda tutulmustur.

smirhdir.
Ilcesindeki

Ogretmenler, arastirma

2. Arastirma, fen bilgisi Ogretmenlerinin
ankette yer alan goriisleri ile sinirlidir.
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2.3. TANIMLAR

Duyussal giris ozellikleri: Ogrencilerin,
Ogrenme konularina ve durumlarma ydnelik
gosterdigi  ilgi  ve
bileskesinden olugmaktadir.

tutumlarinin ~ bir

Tutum: Bir nesneye ya da bir olaya
yonelik gosterilen 6n yargili bir tepki olup,
bireyin bir davranisa yaklasma ya da
uzaklasma egilimi, o olaya yonelik
tutumunu ifade etmektedir.

Fen bilimleri: Insanlarin cevreleri ile
etkilesimlerde elde ettigi diizenli bilgilerle,
bu bilgileri siirekli gelistiren ve yenilestiren
bilgi edinme yollarini igermektedir.

3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada , betimleme—survey yontemi
kullanilmistir.  Bu
nesnelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin
ve ¢esitli  alanlarin, ne
betimlemeye caligan aragtirmalarda
kullanilmaktadir (Kaptan, 1991).

yontem  olaylarin,

oldugunu

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2002-2003 6gretim
yilinda, fen bilgisi 6gretmenligi alaninda
Kirsehir Ili’nde gorev yapmakta olan 107
O0gretmen  olusturmaktadir.  Arastirmanin
Orneklemini ise, oransiz eleman Ornekleme
yontemi ile secilen ve Kirsehir Merkez
flgesi’ndeki 51 ogretmen olustururken,
ornekleme alinan deneklerin evreni temsil

etme orani % 47.66 olarak belirlenmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi
3.4.Veri Toplama Araclan

Aragtirmada  kullanilan 6lgme  araci,
aragtirmacit  tarafindan 2003  yilinda
gelistirilmis olup, ilk asamada 30 maddelik
olarak belirlenen 0Olgme araci, asagida
belirtilen istatistik islemlerden sonra, 24
maddeyi igerecek bicimde hazirlanmistir. Bu

maddelerden 19 tanesi besli likert tipi madde
olarak hazirlanmig ve “Kesinlikle
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmryorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” bi¢iminde diizenlenmistir.
Olgekteki 5 madde ise acik uglu sorular
icerecek bicimde olusturulmustur. A¢ik uglu
sorulara verilen cevaplar smiflandirilarak
yorumlanmistir. Likert tipi maddeler ise;
olumlu maddeler, 5’ten 1’e puanlanirken,
olumsuz maddeler, 1°den 5’¢ dogru
puanlanmastir.

3.5. Olgegin Gecerlik ve Giivenirlik
Calismasi

Olgegin giivenirligi icin madde analizine
dayal1 olarak hesaplanan Cronbach Alpha i¢
tutarlilik katsayilarma bakilmistir. Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayilari, birinci faktor
icin 0.81, ikinci faktdr icin 0.73, Olcegin
tamami i¢in ise, 0.81 olarak bulunmustur
(Demirbas, 2003).

Olgme aracinin gegerlilik ¢alismasinda
kapsam gegcerliligine ve yap1 gegerliligine
bakilmustir. Kapsam gecerliligi
cergevesinde, Olgekte yer alan maddelerin
say1 ve nitelikge yeterli olup olmadigini
belirlemek i¢in alan uzmanlarinin goriisleri
almmustir.  Olgegin  yap1 gecerliligi  icin
faktor analizi uygulanmistir. Faktor analizi,
¢cok sayida degiskenden (maddeden) az
sayida tamimlanabilen anlamli yapilara
ulagmay1 hedeflemektedir (Biiyiikoztiirk,
2002).

Olgegin faktor analizinin anlamli olup
olmadiginin bir gostergesi olan KMO
(Kaiser-Meyer- Olkin) degeri 0.629 olarak
bulunmustur. Biiyiikoztiirk’e (2003) gore bu
degerin 0.60 ve iizeri olmasi anlamliligin bir
gostergesidir.

Madde faktor yiik degerlerinin genellikle
0.45 ve daha yiiksek olmasi tercih edilir.
Ancak uygulamalarda az sayida madde igin
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faktor yiik degerinin 0.30’a kadar inildigi
goriilmektedir (Biiylikoztirk, 2002).

Caligmada maddelerin, 6z degeri 1’den
bliyiilk olan 6 faktor altinda toplandigi
goriilmektedir. Faktor ortak varyanslan ise,
0.212 ile 0.612 arasinda degismektedir.
Olgegin faktér yapilarini tamimlamak igin,
once dondiiriilmemis temel bilesenler analizi
(PCA), daha sonra da temel bilesenlere gore

Tablo 1: Faktor Analizi Sonuglari

Varimax dik dondiirme teknigi
kullanilmustir.

Analiz sonucunda dlgegin 6z degeri 1’den
biiyiik 6 faktorii oldugu goriilmiis, ancak bu
faktorlere anlamli adlar verilememistir. Bu
yiizden faktorlere ait 6z deger-¢izgi grafigi
incelenmis ve ikinci faktordeki kirilma
noktas1 dikkate alinarak, iki faktor tizerinden
yapilan faktor analizi sonuglar1 Tablo 1°de
verilmistir.

Madde Komiinalite (Ortak Dondiiriilmiis Faktorler I¢in Yiik
Faktor Varyansi) Degerleri*
Faktor 1 Faktor 2
M8 .594 .768
M5 .612 .764
M9 .552 725
M2 493 702
M7 .347 584
M3 317 538
M6 335 537 228
M19 .306 520
MI10 220 468
M1 212 456
Ml11 257 334
MI18 .537 720
M14 .520 .239 .680
MI16 444 261 .613
M13 .339 571
MI12 265 Sl11
M15 312 .289 478
M17 394 452
M4 .302 340 -431

* Maddelerin .20’den diisiik yiik degerleri ¢izelgede gosterilmemistir.

Yapilan faktér analiz sonuglarina gore
“Ogrenci  Kazamimlarmi ~ Tamima  ve
Olusturma” adi verilen birinci faktér 11
maddeden olugmakta, maddelerin yiik
degerleri  0.340 ile 0.768 arasinda
degismekte ve varyansa 9%25.43°lik bir
katk1 saglamaktadir. <‘Duyussal Ozelliklerin
Degerlendirilmesi ve Uygulamalar” adi
verilen ikinci faktdér ise 8 maddeden

olusmakta, maddelerin faktor yiik degerleri
0.334 ile 0.720 arasinda degismekte ve
toplam varyansin %13.29’unu
aciklamaktadir. Buna gore iki faktoriin
acikladiklar1 varyans miktar1 %38.72’dir.
faktorlerin  her bir maddeye iligskin
acikladiklar1 ortak varyans miktari ise 0.212
ile 0.612 arasinda degismektedir.
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3.6. Verilerin Analizi

Aragtirmada oncelikle kisisel bilgiler
hakkinda genel bir goriis elde etmek icin
istatistik

demografik degiskenlere ait frekans ve

betimsel islemi  yapilmus,

yiizde degerleri elde edilmistir.

Daha sonra, arastirmaya katilan fen bilgisi
6gretmenlerinin verdigi cevaplar;

1. “Ogrenci Kazanimlarint Tanima ve

Olusturma” ve

2. “Duyussal Ozelliklerin Degerlendirilmesi
alt bagliklar
toplam puanlar elde edilmistir. Ayrica

ve Uygulamalar1” i¢in

acik uglu olarak diizenlenerek fen bilgisi

Ogretmenlerinin goriislerinin alindigi,

3. “Ol¢me
hizmetigi

ve degerlendirmeye
etkinliklerinde  yer
istenilen hususlara” yer verilmistir.

Her bir alt bashk
degiskenlere (hizmet yili, 6grenim durumu

yonelik
almasi

icin demografik

ve asil branglarina) goére toplam puanlarin

farliklilagip farklilagmadigin
belirleyebilmek i¢in, SPSS  programi
kullanilarak, tek yonlii varyans analizi
yapilmistir.

Likert tipi 6lgegin aritmetik
ortalamalarinin karsilagtirilmasinda,

derecelendirme dlgegi igin;

Aralik  Genisligi = (Dizi  Genisligi)/

(Yapilacak Grup Sayisy)

0.80
olarak puan araliklari belirlenmigtir (Tekin,
1996).

Formiiliinden faydalanarak, 4/5 =

Buna gore puan araliklar1 asagidaki Tablo
2’deki gibi olusturulmustur.

Tablo 2: Likert Tipi Olgek i¢in Puan Araliklart

Tamamen Katiliyorum 5.00-4.20

Katiliyorum 4.19-3.40

Kararsizim 3.39-2.60

Katilmiyorum 2.59-1.80

Hi¢ Katilmiyorum 1.79-1.00

4. BULGULAR

Bu bolimde, Olgegin  uygulanmasi
sonucunda elde edilen O6gretmen goriisleri;
Ogretmenlerin faktor 1 (Ogrenci
Kazanimlarini Tanima ve Olusturma) ve
faktor 2 (Duyugsal Ozelliklerin
Degerlendirilmesi ve Uygulamalar1)

icerisinde ele alinan maddelere vermis
oldugu cevaplara gore degerlendirilmis ve
Ogretmenlerin 6lgme ve degerlendirme ile
ilgili olarak hizmet i¢i etkinliklerde yer
almasim istedigi hususlara deginilmistir.

Verilen cevaplarin toplam puanlara gore
anlamli  olup
amaciyla, demografik degiskenler icin tek
yonlii  varyans
verilmistir.

olmadigim1  belirlemek

analizi sonuglarma yer

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel
ozelliklerine ait betimsel istatistik sonuglar
Tablo 3’°de agiklanmustir:

Tablo 3: Ornekleme Giren Ogretmenlere Ait Betimsel Veriler

- Meslekte N
Cinsiyet Hizmet Y1l Ogrenim Durumu Asil Brang
— = = > 1o} ~ wnl .~ © B =

TLE |5 |2 |28 |3z 282 S| |2 B

= 2 lw |2 |25 2 | 28 2 | 238 E S £ > | 5

N R R e BV B O It I B O I B B -~ B
f| 34 17 7 31 13 9 1 39 2 1 14 11 12 13
% | 66.7 | 333 | 13.7 |1 60.8 | 255 | 17.6 | 2.0 | 76.5 | 3.9 20 | 27.5 | 21.6 | 23.5 | 255
T 51 51 51 51
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Tablo 4: Ogretmenlerin, Ogrenci Kazanimlarini Tanima ve Olusturmasina iliskin Goriigleri

Maddeler

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum|

Katilmiyorum

Hic¢

Toplam

f

%

f %

f %

%

F

%

M1: Ogretim programinda
yer alan hedef davramislardan
bilissel icerikli olanlar: ayirt
edebiliyorum.

14

27.5

35 68.6

2 39

51 | 100

4.24

0.52

M2: Ogretim hedeflerini
belirlerken duyussal
ogrenmeleri igerecek hedef
davranislart kendim
yazabiliyorum.

11.8

33 64.7

7.8

2.0

51 | 100

3.76

0.83

M3: Ogrencilerin 63retim
sonunda kazanmasim
bekledigimiz bilissel
ogrenmeler konusunda bilgi
sahibiyim.

21

41.2

27 52.9

2.0

51 | 100

432

0.74

M4: Ogretim programinda yer
alan hedef davraniglardan
duyussal igerikli olanlar ayirt
edemiyorum.

7.8

10 19.6

26

51 | 100

1.16

M5: Ogrencilerin 6gretim
sonunda kazanmasi beklenen
duyussal 6grenmeleri
konusunda yeterince bilgi
sahibi degilim.

11 21.6

25

49.0

51 | 100

3.59

1.00

M6: Ogretim programinda yer
alan hedef davraniglardan
psikomotor igerikli olanlar1
ayirt edebiliyorum.

9.8

33 64.7

10 | 19.6

59

51 | 100

3.79

0.70

M7: Ogretim hedeflerini
belirlerken biligsel
ogrenmeleri icerecek, hedef
davramglar: kendim
yazabiliyorum.

15.7

33 64.7

59

3.9

51 | 100

3.82

MS: Ogrencilerin gretim
sonunda kazanmasi beklenen
psikomotor 6grenmeler
konusunda yeterince bilgi
sahibi degilim.

2.0

25

49.0

51 | 100

3.57

1.04

M9: Ogretim hedeflerini
belirlerken psikomotor
ogrenmeleri icerecek, hedef
davramslari kendim
yazabiliyorum.

11.8

29 56.9

7.8

2.0

51 | 100

3.69

0.86

M10: Ogrencilerin derse ilgi ve
merak duymast, dersteki
basarilarini etkileyen bir faktor
degildir.

2.0

19

37.3

27

529

51 | 100

437

0.84

4.1. Ogretmenlerin,
Kazanimlarim

Olusturmasina
Iceren Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin, 6grenme

iliskin

Ogrenci

Tanima

ve

Goriislerini

alanlar1 ve uygulamalarina yonelik olarak

vermis oldugu cevaplar, her bir madde igin
ayr1 ayri ele alinmis ve bunlara ait frekans,

degerleri Tablo 4’de gosterilmistir.

yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma
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Tablo 4 incelendiginde, oOgretmenlerin
biligsel igerikli hedef ve davraniglari ayirt
etmede bir sorun yasamadiklari
(M1-%96.1),

Ogretmenlerin % 37.2’lik ylizdesi duyugsal

goriilmektedir ancak
igerikli hedef ve davraniglart ayirt etmede
(M4) sorun yasadigini belirtmektedir. Ayrica
Ogretmenlerin % 94.1°1 biligsel 6grenmeler
konusunda bilgi sahibi oldugunu (M3) ve bu

alanla ilgili hedef ve davraniglan
kendilerinin  yazabildigini belirtmislerdir
(M7-% 80.4). Ogretmenlerin  %35.3i

Ogretim sonunda, Ogrencilerin kazanmasi
beklenilen duyussal 6grenmeler konusunda
bilgi sahibi olmadigini belirtirken (MS5), %
64.7°1ik
konusunda bilgi sahibi oldugunu belirtmistir.

kismi, duyussal  Ogrenmeler

Tablo 5: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore

Ogretmenlerin % 90.2°si, &grencilerin
derse ilgi ve merak duymasmin, dersteki
belirtmektedir
%33.3’1
degerlendirmek

basarilarini
(M10).
duyugsal

etkiledigini
Ayrica  dgretmenlerin
Ogrenmeleri
istemelerine  karsin, bu  davranislan
gozlemlerken giicliik ¢ektiklerini ifade

etmislerdir.

faktor 1
Kazanimlarint Tanima ve Olusturma) igin

Ogretmenlerin, (Ogrenci
vermis oldugu bu cevaplar toplam puan
olarak hesaplanmis ve onlarin mesleki
kidem, 6grenim durumu ve asil branglarina
gore farklilagip farklilagmadigina, tek yonlii
istatistik
bakilmisgtir.

varyans analizi yontemi

kullanilarak Yapilan
degerlendirmelere ait tablolar, Tablo 35,

Tablo 6 ve Tablo 7’de verilmistir.

Ogrenci Kazanimlarmm Tanima ve Olusturma

Ortalama Puani Icin ANOVA Sonuglar

Mesleki n X S sd F p Anlamh
Kidem Fark
1-5 Yil 7 42,71 6,39
6-19 Y1l 31 42,16 5,44
20 ve iistii 13 40,23 6,33 2,48 620 ~42 YOK
Toplam 51 41,74 5,75
Tablo 5 incelendiginde, Ogretmelerin oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak bu
mesleki kidemleri yoOniinden, 0grenme diisiis, istatistiksel olarak bir farklilik ortaya

alanlar1 ve uygulamalari i¢in kidem arttikca,
bu alanla ilgili puanlarinda bir diisiisiin

koymamaktadir.

Tablo 6: Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Ogrenci Kazanimlarim Tanima ve Olusturma

Ortalama Puani I¢in ANOVA Sonuglart

Ogrenim ; Anlamh
Durumu n S sd F p Fark
Enstitii 9 41,44 6,69
Yiik. Okul 1 37,00 0,00
Fakiilte 39 41,82 5,60 3,47 ,325 ,807 YOK
Y. Lisans 2 44,00 8,48
Toplam 51 41,74 5,75
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Tablo 6 incelendiginde, oOgretmenlerin
O0grenim durumuna gore, 0grenme alanlar
ve uygulamalar i¢in, yliksek lisans 6grenim
durumuna sahip Ogretmenlerin ortalama
puanlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ancak O6grenim durumlar1 arasindaki bu
farklilik, istatistiksel olarak bir farklilig
ortaya koymamaktadir.

Tablo 7 incelendiginde, Ogretmenlerin
asil branglarina gore, 6grenme alanlar1 ve
uygulamalar1 igin, fizik Ogretmeni olan
Ogretmenlerin ortalama puanlarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Ancak 6grenim
durumlar: arasindaki bu farklilik, istatistiksel
olarak bir farklilig1 ortaya koymamaktadir.

Tablo 7: Ogretmenlerin Asil Branslarma Gére Ogrenci Kazanimlarii Tanima ve Olusturma Ortalama

Puani I¢in ANOVA Sonuglari

Asil Brans n )_C S sd F p Anlamh
Fark

Smf Ogr. 1 37,00 0,00

Fizik Ogr. 14 43,00 5,34

Kimya ("):r;r. 11 41,09 5,53 446 362 $34 VOK

Biyoloji Ogr. 12 41,58 6,33

Fen Bilgisi O. 13 41,46 6,37

Toplam 51 41,74 5,75

4.2.Ogretmenlerin, Duyussal Ozelliklerin
Degerlendirilmesi ve Uygulamalarina
Yonelik Goriislerine iliskin Bulgular

Aragtirmaya  katilan  &gretmenlerin
duyussal ozelliklerin degerlendirilmesi ve
uygulamalarina yonelik goriislerini igeren

veriler Tablo 8’da verilmistir.

Tablo 8 incelendiginde, O6gretmenlerin
%43.1°1, 6grencilerin bilissel 6grenmelerini
degerlendirmek i¢in smavlar yaptigini,

ancak duyussal O0grenmelerini
degerlendirmeye  yonelik bir caligma
yapmadigini belirtmektedir (M11).

Ogrencilerden, derse yonelik ilgisi ve istegi
olan oOgrencilerin daha basarili oldugunu
gozlemleyen Ogretmenlerin  yiizdesi ise
%96.1°dir (M12). Ogretmenlerin yaklagik
%20’si

duyusgsal Ogrenmeleri

degerlendirmek i¢in, arkadaglar ile isbirligi
belirtmektedir.
duyusgsal

icinde bulunmadigini

%17,7’si
ogrenmeleri degerlendirmek icin 6l¢ii araci
gelistirmedigini belirtitken (M15), %29,40
gibi biiyiikk bir kesimi bu konuda kararsiz

Ogretmenlerin

kalmiglardir (M15). Duyussal 6grenmeleri
degerlendirmek i¢in hazirlanan &lgekleri
bulma konusunda zorluklarla karsilagtigini
belirten Ogretmenler %37,3’tlir (M16).
%23,5’1
ogrenmeleri degerlendirmek igin hazirlanan

Ogretmenlerin duyugsal
Olcekleri kullanmay1 bilmedigini belirtirken
(M17), 6gretmenlerden %23,5’nin kararsiz
kaldig1

%78,4°1
belirlerken, onlarin derse ilgi ve isteklerini
de dikkate aldiklarini belirtmislerdir (M 18).

goriilmektedir.  Ogretmenlerden

Ogrencilerin basarilarini
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Tablo 8: Ogretmenlerin, Duyussal Ozelliklerin Degerlendirilmesi ve Uygulamalarina Yonelik

Gortsleri

Maddeler

Tamamen
Katili yorum

Katih yorum| Karar sizim

Katilmiyorum|

Katil miyoru

Hic¢

m‘ Toplam

f

%

Y%

Y%

%

F

%

f

%

M11: Ogrencilerin
bilissel 6grenmelerini
degerlendirmek i¢in
degisik tiirden
smavlar yapmama
karsin, duyussal
ogrenmeleri
degerlendirmek i¢in
bir ¢caliyma
yapmiyorum.

39

11

21.6

19

10

19.6

51

100

3.47

M12: Ogrencilerden,
derse yonelik ilgisi,
istegi olan 6grencilerin
daha basarili oldugunu
gozlemleyebiliyorum.

29

56.9

20

39

51

100

4.49

0.70

M13: Dersi sevmeyen
ogrencilerin, dersi
sevmesi i¢in degisik
ogretim etkinlikleri
gerceklestiriyorum.

17

333

27

9.8

39

51

100

4.15

0.76

M14: Ogrencilerin
duyugsal 6grenmelerini
degerlendirmeye
yonelik olarak,
meslektaslarimla
isbirligi i¢inde
bulunuyorum.

14

275

27

9.8

7.8

2.0

51

100

3.96

0.93

M15: Ogrencilerin
duyussal
ogrenmelerini
degerlendirmek i¢in
olcii araci
gelistirebiliyorum.

7.8

23

45.1

294

59

51

100

0.99

M16: Ogrencilerin
duyussal
ogrenmelerinin
gerceklesme diizeyini
belirlemeye yonelik
hazirlanan 6lgme
araglarimi kolaylikla
bulabiliyorum.

17

14

27.5

9.8

51

100

1.24

M17: Ogrencilerin
duyussal
o6grenmelerini
degerlendirmek i¢in
hazirlanmis 6l¢cme
araclarinin uygulama
ve sonu¢larinin
yorumlarinin nasil
yapilacagi konusunda
bilgi sahibi degilim.

39

10

23.5

10

19.6

51

100

3.45

M18: Ogrencilerin
akademik basarilarini
belirlerken; derse ilgi,
istek gibi ozellikleri
dikkate alarak
degerlendirmeyi
gerceklestiriyorum.

17.6

31

60.8

5.9

3.9

51

100

0.93
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Ogretmenlerin ~ vermis  oldugu  bu

cevaplar, duyussal ozelliklerin
degerlendirilmesi ve uygulamalar1 toplam
puant olarak hesaplanmig ve onlarin

mesleki kidem, o6grenim durumu ve asil

branglarina gore farklilasip farklilasmadigi
incelenmistir. Bunun igin tek yonlii varyans
analizinden yararlanilmistir. Yapilan
degerlendirmelere ait tablolar Tablo 9, Tablo

10 ve Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Duyussal Ozelliklerin Degerlendirilmesi ve
Uygulamalari Ortalama Puam Igin ANOVA Sonuglari

Mesleki n ; S sd F p Anlamh Fark
Kidem
1-5 YiIl-A 7 24,28 4,30
6-19 Y1l-B 31 30,90 4,26
20 ve Ustii- 13 30,38 3,84 2,48 7,32 ,002 A-B ve A-C
C
Toplam 51 29,86 4,66

Tablo 9 incelendiginde, O6gretmenlerin
duyussal ozelliklerin degerlendirilmesi ve
uygulamalar1 ortalama puani i¢in vermis
oldugu  cevaplar, onlarin  mesleki
kidemlerinde anlamli farklilik gostermistir
[Foas) = 7,32, p<.01]. Mesleki kidemde
hangi kidemler arasinda anlamli farkin olup
olmadigmi aragtirmak igin Scheffe testi

yapilmig ve 1-5 yil ile 6-19 yil aras1 ve 1-5

ile 20 ve dsti yillar arasinda anlaml
farkliliklar bulunmustur. Bu sonuca gore
aritmetik ortalamalar incelendiginde,
O0grenme durumlarmin degerlendirilmesine
yonelik olarak, yeni mezun olan ya da
deneyimi fazla olmayan G&gretmenlerin,
degerlendirme yoniinden kendilerini biraz

eksik gordiikleri sdylenebilir.

Tablo 10: Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gére Duyussal Ozelliklerin Degerlendirilmesi ve

Uygulamalari Ortalama Puami Icin ANOVA Sonuglari

Ogrenim n ¥ S sd F p Anlamh
Durumu Fark
Enstitii 9 29,77 4,17
Yiik. Okul 1 31,00 0,00
Fakiilte 32 29,76 4,75 3,47 0,102 ,958 YOK
Y. Lisans 2 31,50 9,19
Toplam 51 29,86 4,66

Tablo10 incelendiginde, O6gretmenlerin
duyussal ozelliklerin degerlendirilmesi ve
uygulamalar1 ortalama puani i¢in vermis
oldugu cevaplar, yiiksek lisans mezunu

Ogretmenlerde en yiiksek olarak goriiliirken,
bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmamustir.
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Tablo 11: Ogretmenlerin Asil Branslarina Gére Duyussal Ozelliklerin Degerlendirilmesi ve

Uygulamalari Ortalama Puam I¢cin ANOVA Sonuglari

Asil Brans n ; S sd F P Anlamh
Fark

Sumf Ogr. 1 31,00 0,00 4,46 0,772 ,581 YOK

Fizik Ogr. 14 29,00 5,24

Kimya Ogr. 11 30,90 4,72

Biyoloji Ogr. 12 31,16 3,01

Fen Bilgisi O. 13 28,61 5,36

Toplam 51 29,86 4,66

Tablo 11 incelendiginde, &gretmenlerin
duyugsal ozelliklerin degerlendirilmesi ve
uygulamalar1 ortalama puani i¢in vermis
oldugu cevaplar, Biyoloji &gretmenlerinde
en yliksek olarak goriiliirken, bu farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Ogretmenlerden  ayrica  dlgme  ve
degerlendirme  konusunda, hizmet igi
etkinliklerde yer almasimi istedikleri

konular1 siralamasi istenmis ve bu sorular
acik uclu olarak diizenlenerek; evet, hayir
seklinde tercihe bagli olarak cevaplamalar

istenmistir. Aragtirma kapsaminda en fazla
tercih edilen maddeler bir sonraki kisimda
acgiklanmustir.

4.3. Ogretmenlerin Ol¢me ve
Degerlendirme Konusunda Hizmet ici
Etkinliklerde Yer

Hususlar

Almasim  Istedigi
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme
ve degerlendirme konusunda hizmet igi

etkinliklerde yer almasini istedigi hususlar
ile ilgili veriler Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12: Ogretmenlerin Olgme ve Degerlendirme Konusunda Hizmet i¢i Etkinliklerde Yer Almasini

Istedigi Hususlar

Acik Uglu Sorular

Evet Hayir

Toplam

% f %

A1: Ogrencilerin 6grenme iiriinlerini 21
belirlemeye yonelik 6lcme ve degerlendirme
konusunda eksikliklerin giderilmesi.

41.2 30 58.8 51 3.35 1.12

A2: Duyussal 6grenmelerin degerlendirilmesi 37
icin kullanilacak degerlendirme yontemleri
konusunda bilgilendirilmesi.

72.5 14 27.5 51 1.27 0.45

A3: Duyussal alandaki 6grenmeler ve
degerlendirmede kullamlacak yontemler 42
anlatilarak bu alana 6gretimde daha fazla
yer verilmesi.

82.4 9 17.6 51 3.56 1.10

A4: Yazili ve s6zIii sinavlarin digindaki 6lgme 29
ve degerlendirme teknikleri hakkinda bilgi
edinilmesi.

56.9 22 43.1 51 1.43 0.50

AS: Boyle bir kursa gerek yok her sey 4
deneyimle kazanilabilir.

7.8 47 92.2 51 1.92 0.27
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Tablo12  incelendiginde, ogretmenlerin
%72,1°1 duyussal Ogrenmelerin
degerlendirilmesi icin kullanilacak

degerlendirme yontemleri konusunda bilgiye
ihtiyag duyarken (A2), %56,9’u bilissel
ogrenmelerin degerlendirildigi yaklagimlarin
haricindeki 6grenme teknikleri hakkinda da
bilgiye ihtiyag duymaktadir (A4).

5. SONUC VE ONERILER

Aragtirma bulgularma gore elde edilen
sonuglar asagida her bir faktdr igin
aciklanmaktadir:

Ogrenci  kazamimlarmi  tamima  ve
olusturma yoniinden;6gretmenlerin  %96’s1
biligsel igerikli hedef ve davraniglari ayirt
edebildigini, %94,1°1 biligsel Ogrenmeler
konusunda bilgi sahibi oldugunu ve %80,4’1
bu alanla ilgili hedef ve davraniglan
kendileri yazabildigini belirtirken; duyussal
hedef ve davranislar ayirt etmede %37,2’lik
bir kismin giiclik c¢ektigi goriillmektedir.
Ayrica Ogretmenlerin - %35,3’4  duyugsal
ogrenmeler konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadigini belirtmistir. Buradan
O0gretmenlerin  ¢ogunun bilissel igerikli
o0grenme durumlarinda kendilerini yeterli

gordiikleri sonucuna ulasilabilir.

Dersteki basariy1 etkileyen faktorlerin
basinda gelen merak ve ilginin basariy1
etkiledigini belirten 6gretmenlerin yiizdesi
%90,2"dir.
sonuglar, duyugsal ozellikli 6grenmelerin

Ogretmenlerin  gdzlemledigi
basar1 ile iligkisini inceleyen c¢aligsma
sonuglart ile uyusmaktadir (Harty ve dig.,
1986; Weinburgh, 1995; Freedman, 1997).
%33,3’1
degerlendirmek

Ogretmenlerden duyussal

ogrenmeleri istemekte,
ancak bu davranislar1 gézlemlemekte giigliik

¢ektiklerini belirtmektedirler.

Duyussal o6zelliklerin degerlendirilmesi
ve uygulamalar1 yoniinden; 6gretmenlerin %
43,1’1 oOgrencilerin bilissel 6grenmelerini
degerlendirmek i¢in c¢aligmalar yaptigini,
ancak duyussal Ogrenmeleri

degerlendirmeye  yonelik bir  calisma
yapmadigint belirtmistir. Geng ve Kiiciik
(2003), yaptig1

uygulamada bulunan fen bilgisi &gretim

calismada,  mevcut

programimin,  Ogretmenlerce  geleneksel
anlamda bilimsel bilgilerin kazandirilmasina
yonelik 6gretim etkinliklerine yer verdigini
belirterek, benzer bir sonuca ulastig1
goriilmektedir.

Duyugsal ~ dgrenmeleri

degerlendirmek icin meslektaglar1 ile
calisma yapmayan Ogretmenlerin orani
%20°dir. Ogretmenlerden yaklasik % 20’si
duyussal o6grenmeleri degerlendirmek igin
O0lecme araci gelistirmedigini belirtirken,
%37,3’liik bir kesim bu alanla ilgili 6lgekleri
bulmada zorluklar yasadigini ve % 23,51 ise
buldugu olgekleri kullanmayi bilmedigini
belirtmistir. Buna ragmen 6gretmenlerden %
78,41 Ggrencilerin  akademik bagarilarini
degerlendirirken, sadece biligsel basarilarini
degil, bunun yaninda derse ilgi ve istek gibi

faktorlerini de dikkate aldiklarin
belirtmiglerdir.
Bulgular kismindaki sonuglar

incelendiginde, &gretmenlerin  genellikle
biligsel Ogrenme {izerinde ¢ok fazla
durduklart ve bu alanla ilgili yeterli
donanima sahip olduklar1 sOylenebilir.
Ancak 0Ogrenme boyutunun bir kisminm
olusturan duyussal Ogrenmelerin goz ardi
edilmesi ve gelisiminin incelenmeyerek,
yanliglarin diizeltme yoluna gidilmemesi,
Ogrencilerin  gelecekte alacagi kararlari,
sececegi meslekleri ve dogaya bakis agisini
biiyiik olgiide etkileyecektir.

Ogretmenler duyussal 6grenmeler ve bu
alanin degerlendirilmesi konularinda

kendilerinin eksik olduklarini belirtmektedir.
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Ogretmenler icerisinde duyussal 6grenme
boyutunu degerlendirmeye yonelik yapilan
caligmalar, bu Ogrenme alanmin Onemli
goriillmeye baslamasinin  bir  gostergesi
olarak  kabul edilebilir.
caligmalarin en az biligsel 6grenme boyutu

Yapilacak

kadar yapilan ¢aligmalar seviyesine gelmesi
gereklidir.

Bu amagla, Ogretmenlerin yetistirilme-
sinde gerek hizmet Oncesinde, gerekse
diizenlemeler

hizmet iginde  gerekli

yapilarak, onlarin  kendilerini  eksik
gordiikleri konularda yetistirilmesi biiyiik
6nem tagimaktadir. Bdylelikle  gerek
O0grenme boyutunun bilgi alaninda, gerekse
degerlendirme alaninda kendini yeterli géren
Ogretmenler, 0gretim programlarinin gergek

amaglaria ulagmalarini saglayacaklardir.
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