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Ozet

Bu arastirmamin amaci, llahiyat Fakiiltesi Arapca hazulik sinifi 6grencilerinin Arapea dersine
yoénelik dil 6grenim cabalannin incelenmesidir. Arastirmanin émeklemi, C.U. llahiyat Fakiiltesinde 2019-
2020 Egitim-Ogretim Yili icinde Arapca hazirlik egitimi gérmekte olan 264 Ggrenciden olusmaktadur.
Veriler, bilgi formu (cinsiyet, 6grenim tiirti (L-II. 6gretim), mezun olunan lise, Arapga 6grenme amact, Arapca
puan araligi, bireysel Arapga seviyesi algist ve giinliik ortalama Arapca calisma stiresi) ile Kurallara
Uymama, Prosediirel Caba, Substantif Caba ve Odaksal Caba olmak tizere (4) dért alt Slgekten olusan
Yabanct Dil Ogrenme Gayreti Olcegi ile toplanmustir. Toplanan veriler bagimsiz gruplar t testi ve tek yénlii
ANOVA analizi ile incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir: Cinsiyete gére Yabanct
Dil Ogrenme Gayreti, Substantif Caba ve Odaksal Caba farklilasmamakta, bununla birlikte Kurallara
Uymama ve Prosediirel Caba farkllasmaktadir. Ogrenim tiirtine gére yalnizca Kurallara Uymama
boyutunda farkllasma tespit edilmis, Yabanct Dil Ogrenme Gayreti ve diger alt Slceklerde farkliiga
rastlanmamustir. Mezun olunan liseler ile Yabanct Dil Ogrenme Gayreti ve onun alt élgekleri arasinda
anlamli bir fark yoktur. Arapca é6grenme amaclart ile Yabanct Dil Ogrenme Gayreti ve alt Slceklerden
Kurallara Uymama, Substantif Caba ve Odaksal Caba arasinda anlaml bir fark tespit edilmis, Prosedtirel
Caba ile ise anlamli bir fark bulunmanustir. Arapca puan araliklarnyla Yabanct Dil Ogrenme Gayreti ve alt
6lceklerden Kurallara Uymama, Substantif Caba ve Odaksal Caba arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmis, Prosediirel Caba ile ise anlamli bir farka rastlanimanustir. Kattimcilarnin bireysel Arapca
seviyesi algilanyla Yabanc Dil Ogrenme Gayreti ve alt Slceklerden Kurallara Uymama, Substantif Caba
ve Odaksal Caba arasinda anlamli bir fark tespit edilmis, Prosediirel Caba ile ise anlamli bir fark
bulgulanmanustir. Gtinliik Arapca calisma stireleriyle Yabanct Dil Ogrenme Gayreti ve alt Slceklerden
Prosedtirel Caba ve Substantif Caba arasinda anlamlt bir fark oldugu gériilmiis, Kurallara Uymama ve
Odaksal Caba ile ise anlamli bir farka rastlanmanustir. Ulasitlan bu arastirma sonuglan, ilgili literatiirle
karsuastirdarak tartisimis ve yorumlanms, gelecekte bu konuyla ilgili yapiumast diistiniilen ¢alismalar
icin éneriler sunulmustur.
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Olcegi.
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Giris

Bu arastirma [lahiyat Fakiiltesi &grencilerinin Arapca dersine yonelik dil égrenim
gayretlerini incelemektedir. Ilahiyat Fakultesi 6grencilerinin secilme nedeni Ilahiyat
Fakultelerinin ileri seviyede din egitiminin yapildigi kurumlar olmasi; sosyal, ktilttirel ve dini
anlamda gelecek insasi icin gelenegin bilim 1siginda 6gretilmesi ve aktarilmas: hedefini
tasimalaridir. Bu misyonun gerceklesmesinde ve klasik Islami kultiirtin glintimtize
aktarilmasinda Arapca bilmenin gerekliligi g6z ardi edilemez. Dini ve kulttrel mirasin
aktaricis1 olan eserlerin ekseriyetinin Arapca olmasi, medeniyet insasinda Arapcanin
bilinmesini adeta vazgecilmez kilmaktadir. Bu sebepten dolay: tilkemizde dini tedrisat yapan
kurumlarda Kelam, Fikih, Tefsir, Hadis, Islam Tarihi vb. Islami ilimlerin yani sira Arapca
dgretimine 6zel bir 6nem atfedilmistir. Bilindigi gibi Islami ilimleri layikiyla bilmek, anlamak
ve yorumlamak iyi dlizeyde Arapca bilmekle mimkun olabilmektedir. Ctinkti bir vasita (alet)
ilmi olan Arapca 6grenilmeden dini kaynaklarin okunmasi, anlasilmasi, yorumlanmasi ve yeni
dustncelerin gelistirilmesi pek mumkin gérinmemektedir. Bu sebeple gecmiste veya
gliinimUizde din egitimi yapan hemen hemen blitiin kurumlar; bilimsel, kulttirel ve her ttrla
sosyal alanda kullamilan ve ¢ok genis bir cografyada konusulan Arapcanin 6gretiminin
gerekliligi hususunda birlesmislerdir. Arapca, din dili olmasinin yani sira Tirk-Islam tarihi,
Islam medeniyeti ve Tiirklerin Araplarla olan mevcut kuiltiirel iliskileri baglaminda da énemli
bir konuma sahiptir. Bu baglamda Arapca yabanci bir dil olarak Turkiye’de hem medrese
olarak ifade edilen mekanlarda hem de orta ve ytuksekogretim kurumlarinda 6gretilmektedir.

(Civelek, 1998; Dogan, 2000; Ozdemir, 2004; Ozcan-Yapici, 2016).

Dil; insan, toplum, insan ve toplumdan ayr distintilemeyecek olan bilim, sanat, teknik
vb. blitlin alanlarla ilgili bulunan ve ayni1 zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur. Toplumun
UzUntlsy, sevinci, hayat tarzi, dini inanci, gelenegi, bilim ve sanata olan katkisi vb. bircok
ozelligi o toplumun diline yansir (Aksan, 2009, 1/11-13). Bu yonuyle dil bilmek aslinda o dilin
konusuldugu toplumu tanimak anlamina gelir. Dil bilmeden baska kulturleri tanimak ve
onlarla etkilesime girmek pek mtiimktn degildir. Dil-kulttr iliskisinde “Diinya dille kurulur.”
(Berger-Luckmann, 2005, 52-53) ve “Dil dustncenin evidir.” (Heidegger, 2002, 37)

Onermeleriyle dil bilmenin 6énemine dikkat cekilir.

Arap Dili giniimtizde 250 milyonu askin insan tarafindan konusulmaktadir (Salih,
1994, 53). Yukarida degindigimiz gibi din dili olmasinin yani sira giniimuizde genis kitleler
tarafindan konusuluyor olmasi da sosyo-kulttirel anlamda Arapca 6grenmenin 6nemini
artirmaktadir. Nitekim halihazirda Urdiin, Suriye, Irak, Liibnan, Misir, Tunus, Libya, Sudan,
Fas, Cezayir, Moritanya, Somali, Suudi Arabistan, Kuveyt, Bahreyn, Katar, Amman, Yemen
ve Birlesik Arap Emirlikleri gibi toplam yirmi farkli tilkede konusulmakta olan Arapca
(Watson, 2002, 8), diinyada kendi toplumunda konusulan tictincti ve kendi toplumu disinda
konusulan ikinci biytik dildir. Bunun yani sira Birlesmis Milletler, islam Konferansi, Arap ve
Afrika Birligi gibi pek cok uluslararas: kurulusun resmi dilleri arasinda yer alir (Dogan, 2000,

153). Buradan hareketle Arapcanin diinya dilleri arasinda yer almasi ve Islam toplumlarinin
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asirlar boyu bu dille matematik, tip, astronomi, cografya, edebiyat, fizik ve diger ilimlerin her
sahasinda bircok eser vererek bir medeniyet olusturmasi Arap dilini tilkemiz bilim ve kultir
calismalarn acisindan vazgecilmez kilmaktadir, diyebiliriz. Turk toplumu icin bircok acidan
onemli bir konuma sahip olan Arapcanin sUre¢ icerisinde yuksekogretim kurumlarinin
sistemi blinyesinde 6gretimi gerceklesmistir. Turkiye’de Ilahiyat Faktiltelerinin tarihi ve bu

Faktltelerde Arapca 0gretimi stirecini su sekilde 6zetleyebiliriz:

Ikinci mesrutiyet dénemi 6zellikle egitim alaninda yapilan teskilatlanma acisindan
Arapca 6gretiminde etkin bir rol oynamistir. Ikinci mesrutiyetten Cumhuriyet’e kadar olan
dénemde Ibtidai, Rusdiye, Idadi, Sultani, Dartissafaka ve Askeri Riisdiye ve Askeri Idadi gibi
ilk ve ortadgretim mekteplerinde Arapca 6gretimi gerceklestirilmistir (Soyupek, 2004, 477-
478). Turkiye'de yuksek din egitimi 1 Eyltl 1900°’da kurulan Dartlftinun ile baslamistir
(Kostas, 1999, 141-42). Dartilfiinun bilinyesinde Ilahiyat Fakiiltelerinin kurulusu 1924
yilinda ilan edilen Tevhid-i Tedrisat ile geceklesmistir (Bostanci, 2005, 6). Bu stirecte yliksek
din egitimi yapan kurumlarda Arapca o6gretimi resmi olarak yeniden baslamis ve 1933’te
llahiyat Fakultelerinin tamamen kapatilmasi kararina kadar devam etmistir. [lahiyat
Fakultelerinin kapatilmasi Utzerine bu kurumlara alternatif olarak Edebiyat Fakulteleri
blinyesinde Islami ilimler Enstitiisti kurulmus ve 6gretim elemani olmadig gerekcesiyle bu
kurumlar da 1936 yilinda Ilahiyat Fakiilteleri gibi tamamen kapatilmistir (Cebeci, 1999, 228).
Daha sonra din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara gore incelenmesini mtimkin kilmak,
mesleki bilgisi kuvvetli ve kapsamli diistinen din adamalar: yetistirmek amaciyla 21 Kasim
1949°da Ankara Universitesi Ilahiyat Faktiltesi kurulmustur (Ocal, 1986, 116). Zamanla
[lahiyat mezununa duyulan ihtiya¢c tizerine 1959'da Istanbul Yiiksek Islam Enstitiisii
acilmistir. 1971 yilinda Ankara Universitesi Senatosu Erzurum’da Islami Ilimler Fakiltesi
acilmasi yéntinde karar almis ve bu karar 1972'de icra edilmistir (Ocal, 1986, 118). Daha
sonra 6 Kasim 1982 tarihinde ¢cikan kanun ile mevcut Islami ilimler Enstittileri, Ilahiyat
Fakiiltelerine déntistiiriilmiis ve farkli iniversitelerin blinyesinde yeni Ilahiyat Faktilteleri
acilmistir (Cebeci, 1999, 231).

Yiiksek Islam Enstitiilerinde uygulanan haftalik 36 saatlik yogun program icerisinde
Arapca dersleri 6nemli bir yer tutmustur (Cebeci, 1999, 231). llahiyat Fakiilteleri programinda
ise Yuiksek Ogretim Kurulu’nun 11.07.1997 tarihinde yaptigi diizenlemeye kadar bir yillik
Arapca hazirlik sinifi yer almistir. Bu hazirlik sinifinda haftada 20 saat Arapga, S saat Kur’an
ve 2 saat Islam Dini Esaslar1 dersi okutulmustur. 1997 yilina gelindiginde Ilahiyat Fakulteleri
Arapca hazirlik sinifi kaldirilmis ve biri “Illahiyat Lisans Programi” digeri “llkégretim Din
Kultirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi” olmak tizere iki ayri program getirilmistir. 2006 yilinda
ise bunlara ek olarak ILITAM programi acilmistir. 1997 yilinda yapilan diizenleme sonucu
hazirbk siniflarinin kaldirilmasiyla birlikte Ilahiyat Faktiltelerinde lisans programinda
okutulan Arapca derslerinin sayisinda énemli oranda bir azalma meydana gelmistir (Soysalda,
2010, 248-249). Bu yeni dizenlemeyle haftalik Arapca ders suresi I. ve II. yariyilda 10, III. ve
IV. yariyilda 6, V. ve VI. yariyilda 4 saat olmustur (Zengin, 2011, 156).
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2009-2010 egitim 6gretim yilindan itibaren baz ilahiyat Fakltelerinde hazirlik sinifi
tekrar getirilmistir. 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren ise ilahiyat Fakultelerinin
hemen hemen tamaminda Arapca hazirlik programi zorunlu hale getirilmistir (Soyupek, 2014,
73). Yeni programda hazirlik sinifi Arapca ders suiresi haftalik 24 saat olarak belirlenmisgtir.
Hazirlik sonrasi lisans programinda ise III ve IV. yariyilda haftada 2 saat olmak tizere Arap
dili ve belagati dersine yer verilmistir. Gintimtizde resmi gazetede yayinlanan yonetmelige
gore [lahiyat Faktilteleri hazirlik sinifi 6grencilerine haftada en az 24 ve en fazla 30 saat olmak
Uzere Arapca dersi verilmektedir. Hazirlik sonrasi lisans programinda ise I, II, III, IV, V, VL.
yartyillarda haftada 2 saat Arap dili ve belagati dersi yer almaktadir (Ozcan-Yapici, 2016, 117).
Turkiye’de gtiniimtizde ilahiyat ve Islami ilimler Fakilteleri disinda ilk ve orta &gretimde;
meslek dersleri statiistinde Imam-Hatip Liselerinde; ylksekégretimde ise Arap Dili ve
Edebiyat1 béltimleri ile Arap¢ca Ogretmenligi béliimtinde Arapga 6gretimi yapilmaktadir. Buna
ek olarak Halk Egitim Merkezleri, 6zel ettit merkezleri ve vakiflar blinyesinde de Arapca

ogretimi gerceklesmektedir (Temel, 2015, 167).

Dil Ogretiminde Caba

Genel anlamda caba, eski aliskanliklar:1 yeniden yapilandirma veya yeni durumlara
uyum saglamak adina atilan butin adimlar (Dewey, 1897), belirli bir isi gerceklestirmek,
nihayete erdirmek icin gerceklestirilen bilingli ve stirekli eylemler (Meltzer vd., 2001) olarak
tanimlanir. Bu tanimlardan o6zetle evrendeki tim varliklarin bir caba ve emek icerisinde
oldugu; ancak insan tarafindan ortaya konan cabanin biling ve ama¢ yo6nlinden diger
varliklarin ¢abasindan farklilastigl anlasilir. Buna gore basariya ulasmada insan gayretinin
bir amaci, bir hedefi olmalidir. Amacin davranisa déontismesi olarak degerlendirebilecegimiz
gayret olgusu, performans ve basar1 kavramlariyla yakindan ilgilidir. Amacin gerceklestirilme
orani olarak gorulen performans (Schermerhorn, 1985, 432) genellikle basariyla ayni anlamda
kullanilir. Ancak performans amaca ulasmak icin gosterilen cabaya; basar: ise bu ¢cabanin

amaca ulasma derecesine isaret eder (Tutar-Altinéz, 2010, 202).

Caba olgusu egitim arastirmalarinda skolastik caba/ scholastic effort, 6grenci cabasi/
student effort, akademik caba/ academic effort, calisma gayreti/ work effort vs. bircok alanda
farkli kategorilerde karsimiza cikmaktadir. Egitimde farkli alanlarda ortaya konan caba,
kavram belirsizligini ortadan kaldirmak adina genel olarak ‘6grenme cabasi/ learning effort’
kavramiyla ifade edilebilir. Bir baska ifadeyle 6grenme cabasi egitim alaninda ortaya konan
tim alt cabalar1 kapsar nitelikte kullanilabilir (Karabiyik, 2016, 10). Carbonaro’ya goére
0grenme cabasi, egitimde okul veya bir 6gretmenin kendisine ytkledigi sorumlulugu yerine
getirmede 6grenci tarafindan harcanan zaman ve enerjiyi ifade eder (Carbonaro, 2005, 28).
Ayni1 sekilde Bozick ve Dempsey’e gore 6grenme cabasi bir alanda uzmanlasmaya veya bir
gorevi tamamlamaya odakli 6grenci davranislarindan muitesekkildir (Bozick-Dempsey, 2010,
39). Her iki yaklasimda da géruldiga gibi 6grenme cabasinin merkezinde 6grenci yer alir.
Ancak 6grenci motivasyonunun saglanmasinda ve Ogrencinin derse karsi olumlu tutum

gelistirmesinde en aktif rol égreticiye aittir. Ogretici ve 6grenci disinda ders ortami, kullanilan
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materyallerin uygunlugu, egitim sistemi vd. gibi faktérler de cabanin amacina ulagsmasi yani

o0grencinin basari elde etmesinde oldukca 6nemlidir.

Carbonaro, calismasinda 6grenme ¢abasinin bir amaca yonelik olduguna vurgu yapar.
Buna gore 0grenciler bazi talepleri yerine getirmede benzer ¢caba harcayabilirler. Ancak farkh
O0grenci amaclar: devreye girdiginde bu taleplere yonelik 6grenci ¢cabalarinda farklilasma
gozlemlenebilir. CUnkt bazi talepler basit uyum gerektirirken bazilar1i daha fazlasim
gerektirebilir. Buradan hareketle 6grenme sUrecinde karsilanmas: gereken taleplerin
dogasina gore Carbonaro cabayr U¢ gruba ayiwrir. Bunlar; derslere katilmak, uygun
davranislarda bulunma gibi okul veya sinif kurallarina uymay: gerektiren kural odakli ¢caba;
verilen 6devleri yerine getirme gibi sinifa 6zel taleplerin karsilandig prosedirel ¢aba ve her
iki caba turtinden daha yogun gayretin izlendigi entelekttiel cabadir (Karabiyik, 2016, 12).
Bozick ve Dempsey ise 6grenme cabasini proseduirel, substantif, kurallara uymama, basari
ve gorev odakli davramislarla agiklarlar. Prosediirel caba simif gecmek icin gerekli olan
minimum c¢abadir. Burada 6grenci okul ve sinif kurallarina riayet eder, kendisine verilen
gorevleri yerine getirir ve 6devlerini eksiksiz yapar. Substantif cabada ise prosediirel cabadan
farkli olarak 6grencinin 6grenme surecine aktif katilimi séz konusudur. Burada o6grenci
kendisine yuklenen genel sorumluluklar1 yerine getirmekle birlikte sinifi ytiksek puanla
gecmek icin sinavlara hazirlanir, derslere aktif katihm saglar, ek 6devler yapmada génullt
olur, 6dev verilmese dahi cesitli kaynaklardan pratik yapar ve okul vakitleri disinda evde
ekstra ders calisir. Ogrencinin derste basarili olmaya yénelik bu tarz bireysel cabasi basari
odakli davranislar kategorisinde degerlendirilir. Verilen 6devleri yapma, genel sorumluluklar:
yerine getirme gibi prosediirel caba neticesinde gerceklesen davranislar ise goérev odakl
davranislar basliginda ele alinir. Basar1 ve gorev odakli davraniglarin aksine 6grencinin verilen
O0devleri yapmamasi, 6dev kopyaciligi yapmasi, derslere katilmamasi veya dersin diizenini
bozmas1 ve sinavlarda kopya cekmesi vb. davranislart kurallara uymama olarak goralir

(Bozick-Dempsey, 2010, 57-63; Karabiyik, 2016, 12-13).).

Dil o6gretiminde 6grenci cabasit buylk oranda 6grencinin derse karsi tutumu ve
motivasyonuna baglidir. Bircok arastirmada 6grenci motivasyonunun ve derse karsi olumlu
tutumun yabanci dil 6grenmede 6nemli bir yer tuttugu sonucuna varilmistir (Gardner-
Lambert, 1972; Dérnyei, 1998; Acat-Demiral, 2002; Soyupek, 2008; Ozcan-Yapici, 2016;
Kémurct-Acuner, 2015). Arastirmalarda dikkat cekilen temel nokta, en etkili 6gretim
teknikleri ve materyalleri kullanilsa dahi motivasyonun eksik olmasi ve derse karsi olumsuz
tutum gelistirilmesi halinde etkili bir yabanci dil 6gretiminin olanaksiz oldugudur.
Motivasyona yonelik ciddi calismalar stirdtiren Gardner’a (1985) gore bireyin amaca ulasma
istegi ve bu amaca yonelik olumlu tutumu cabayla uyumlu ve baglantili oldugunda birey
motive olmus sayilir. Motive olmus birey bir amaca yodnelik davranisi harekete geciren ve o
hareketi stirdiren bir glice, enerjiye erismis olur. Boylece motivasyon 6grenim strecinde
dgrenci cabasiin gerceklesmesine olanak saglar (Dilts, 1998). Ogrenmede basar1 ve

basarisizligin kendi ¢abasiyla ilgili oldugunu bilen yani 6grenme sorumlulugunu tizerine alan
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bir kisi 6z-belirleme teorisine gore (self-determination) 6grenimde kendi 6zerkligini saglar ve
motive olur (Doérnyei, 1998, 121). Boéyle bir durumda birey, 6grenilmis caresizlik olarak

gorulen basarisizligin kacinilmaz oldugu fikrinden uzaklasir ve basarili olmak icin ¢cabalar.

Dil 6gretiminde motivasyonun yani sira 6grencinin derse kars: gelistirmis oldugu tutum
da oldukc¢a 6nemlidir. Tutum, bireyin insanlar, gruplar, sosyal konular ve daha genel olarak
herhangi bir cevresel olaya kars: gelistirmis oldugu diistince, duygu ve davranis egilimleridir
(iInceoglu, 2010, 9-10). Buna gére tutum, biligsel, duyussal ve davranigsal faktérlerden
olusturur. Bilis dizeyindeki faktérler bireyin bir olguya yonelik inancini, duyussal faktorler
bireyin olguya karsi heyecanini, davranis faktérti ise bireyin olguya karsi olumlu veya
olumsuz harekete gecme egilimini simgeler. Dolayisiyla bireyin bir uyarana karsi tutumunu
bilmek, o bireyin davranislarinin ne yoénde olacagini tahmin edebilmemizi saglar. Bu
bakimdan dil 6gretiminde hedeflenen basarinin saglanmasi ve 6grencinin yabanci dil 6grenme
gayreti icerisine girmesi buytuk o6lcide 6grencilerin ilgili derse karsi olumlu tutum
gelistirmeleriyle mtimkin olabilir. Mesela yabanci dil 6greniminde basarili olan 6grencilerin
dil 6grenmeye yonelik tutumlar: olumluyken; basarisiz olan 6grencilerin tutumlar: nispeten
olumsuzdur. Ayni sekilde 6grenilen yabanci dile ve o dilin konusuldugu ktlttre iliskin olumlu
tutum gelistirmis olan Ogrencilerin yabanci dili 6grenme c¢abalarinin da oldukca yuksek
oldugu gortltr (Altiner, 2018). Bu acidan 6gretici, 6grencinin derse kars: olumlu tutum
gelistirmesini saglamali, onu dil 6grenmeye kars: gidtilemeli ve 68renci motivasyonunu
artirma yoninde adimlar atmalidir (Demirel, 2007, 32). Nitekim tutum ve motivasyon
kavramlariyla iligkili olarak bir amaca ulasmak veya ulasmak istenilen bir hazzi elde etmek
icin eylemde bulunma istegi seklinde tanimlanan gtidiilenme, 6grenmenin 6n kosulu olarak
gorulur ve derse iliskin yeterince glidiilenmemis bir 6grencinin 6grenmeye hazir hale geldigi

sbylenemez (Ulusoy, 2015, 308-310).

Sonug¢ olarak 6grencinin yabanci dil 6grenme cabasi derse karsi gelistirmis oldugu
tutum, motivasyon dlizeyi, glidiileme, 6gretim yontemi, sistem ve materyallerin 6grenciler icin
uygunlugu, o6gretici faktéri ve 6grenme ortamindan bagimsiz degerlendirilmemelidir. Dil
O0gretiminde basar1 ancak bu faktorlerin bir btittin olarak ele alinmasi ile mtimkutin olabilir.
Ogrencinin yabana dil 6grenme gayreti basariy1 saglamada gerekli gortilen dlctitlerden sadece
biridir.

Arastirmanin Problemi ve Amaci

Arastirmada, Cukurova Universitesi flahiyat Faktiltesi hazirlik siifi égrencilerinin
yabanct dil (Arapca) 6grenme gayretlerinin cinsiyet, 6grenim turleri (I-II. 6gretim), mezun
olduklan lise, dil 6grenme amaclari, Arapca puan araliklari, bireysel Arapca seviyesi algilari
ve glnltik Arapca calisma saatlerine goére anlamli farklilik bulunup bulunmadiginin tespiti
hedeflenmistir. Calismanin bir diger amaci, Ogrencilere uygulanan Arapca yabanci dil
programinin ve yabanci dil etkinliklerinin daha faydali hale getirilmesi y6éniinde oneriler

gelistirmektir.
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Bu baglamda “C.U. Ilahiyat Fakitiltesi hazirlik sinifi égrencilerinin yabanci dil olarak

Arapca 6grenme cabalar1” genel problemi cercevesinde su alt sorularin cevabr aranmaistir:

P1. Cinsiyet ile yabanc: dil olarak Arapca 6grenme cabasi arasinda anlaml bir iliski var
midir?

P2. Ogretim tiirleri ile Arapca 6grenme cabasi arasinda anlaml bir iliski var midir?

P3. Mezun olunan lise ttrleri ile Arapca 6grenme cabasi arasinda anlaml bir iligki var
midir?

P4. Arapca 6grenme amaci ile yabanci dil olarak Arapca 6grenme cabasi arasinda
anlaml bir iligki var midir?

P5. Arapca puan aralig ile yabanci dil olarak Arapca 6grenme cabasi arasinda anlaml
bir iliski var midir?

P6. Bireysel Arapca seviyesi algisi ile yabanci dil olarak Arapca 6grenme cabasi arasinda
anlaml bir iligki var midir?

P7. Gunluk Arapca calisma suresi ile yabanci dil olarak Arapca Ogrenme cabasi

arasinda anlaml bir iligki var midir?

Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin Arap diline kars: tutumu ve onu 6grenme cabasinin anlasiimasi Arapca 6gretimi
stirecini kolaylastiracaktir. Cinkti diger alanlarda oldugu gibi yabanci dil egitimi alaninda da
O0grenme cabasi, 6grenme ciktilarini belirlemede 6nemli bir unsurdur. Yabanci dil 6grenme cabasi
kurallara uymama, prosediirel, substantif ve odaksal olmak Uzere dort alt boyutta incelenir.
Ogrenme cabasini belirleyen bu alt boyutlarin her biri égrencinin yabanci dil 6greniminde basarili
veya basarisiz olmasinda oldukca etkilidir. Dolayisiyla 6grencilerin yabanci dil 6grenme ¢abalarinin
tespiti ile Arapca dersine yonelik ihtiyaclar belirlenebilir. Ogrencilerin yabanci dil égrenme
cabalarinin bazi degiskenlere gére nasil farklilastigini belirlemek ve bu sayede dil 6grenme ¢cabalarini
artirmaya y6nelik girisimlerde bulunmak dil 6gretimi agisindan oldukca énemlidir.

Turkiye'de genel anlamda flahiyat Fakiiltelerinde Arapca 6gretimi, kullamilan yéntemler,
sorunlar ve ¢ézim yollar1 tizerine bircok calisma yapilmistir (Bk. Karaca, 2000; Dogan, 2000;
Soyupek, 2004; Ozdemir, 2004; Bostanci, 2005; Soyupek, 2008; Soysaldi, 2010; Usta, 2012; Temel,
2015). Ayrica ilahiyat Fakultesi hazirhk smifi 6grencilerinin Arapca dersine yénelik tutumlarini
(Ucar, 2013; Kémiirct, 2015; Ozcan-Yapici, 2016; Diindar, 2020), flahiyat Faktiltesi 6grencilerinin
Arapca 6grenmedeki motivasyonlarini (al-Makhzoumi, 1994; Delicay, 2005), basari dizeylerini
(Soyupek, 2014), yabanci dil 6grenme kaygilarim (Korukcu-Acuner, 2012) konu edinen calismalar
da mevcuttur. Bununla birlikte Turkiye’de ilahiyat Faktiltesi égrencilerinin yabanci dil olarak
Arapca Ogrenme gayretlerini konu edinen herhangi bir calismaya rastlanmamistir. Arapca
ogretiminde tutum, kaygi, motivasyon ve basari diizeyi tespitinin yani sira 6grencilerin dil 6grenme
gayretlerinin belirlenmesi Ttrkiye'de Arapca 6gretim metotlar tizerine calisan arastirmacilara veri

sunacaktir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Bagimsiz Degisken Bagimli Degisken

Clnslyet \

bgretim Tiiri % . .
Dil Ogrenme Gayreti Olcegi

Mezun Olunan Lise I D 1) Kurallara Uymama

Arapca Ogrenme Amaci I >| 2) Prosediirel Caba

3) Substantif caba

Arapca Not/Puan Aralig1 I N\
r;:r? 4) Odaksal Caba
Bireysel Arapca Seviye Algisi

Giinliik Arapca Calisma Siiresi /

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 6gretim yilinda Cukurova Universitesi Ilahiyat
Faktiltesi hazirlik sinifi 6grencileri olusturmaktadir. Calisma Cukurova Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi hazirhk sinifi égrencilerinden 264 kisinin katihmiyla gerceklesmistir. Olcek
sorularina cift cevap veren ve bazi sorular1 atlayan 6grencilerin cevaplari degerlendirmeye
alinmamistir. Ayrica 6lcegin uygulandigi ders saatinde devamsizlik yapan 6grenciler de
calisma gurubuna dahil olmamistir. Ankette yer alan kisisel bilgiler bélimtinden elde edilen

verilere gore 6rneklemin 6zellikleri su sekildedir.

Cinsiyete gére 6grencilerin % 68.6’s1 (n=181) kadin, %31.4’1 (n=83) erkektir. Ogretim
tirtine gore Ogrencilerin % 50.81 (n=134) 1. 6gretimde, % 49.2’si (n=130) ise II. 6gretimde
O0grenim goérmektedir. Mezun olduklan lise ttrGne gore ise Ogrencilerin % 29.2’si (n=77)
Anadolu Imam Hatip Lisesi (AIHL) mezunu, % 27.30 (n=72) imam Hatip Lisesi (IHL) mezunu,

%43.6’s1 (n=115) ise diger lise mezunudur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada sosyo-demografik degiskenleri tespite yonelik sorularin yani sira Karabiyik
ve Mirici (2018) tarafindan gelistirilen “Ttirk Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenme Cabasi Olcegi”
kullanilmistir. Toplam 17 maddeden olusan 6lcek Kurallara Uymama (3 madde), Prosedtirel
Caba (3 madde), Substantif Caba (8 madde) ve Odaksal Caba (3 madde) olmak tizere dort alt
boyuttan olusmaktadir. Karabiyik ve Mirici (2018), buitiin 6lcek icin Cronbach’s Alpha (a)
katsayisin1 .86 olarak tespit etmistir. Alt 6lceklerde bu deger Kurallara Uymama icin .85,
Prosedtirel Caba icin .85, Substantif Caba icin .81 ve Odaksal Caba icin de .75 olarak
belirlenmistir. Bu calismada ise 06lcegin Cronbach Alpha (a) katsayisi .82 olarak
hesaplanmistir. Alt 6lcekler icin bu deger Kurallara Uymama .77, Prosedtirel Caba .76,
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Substantif Caba .74 ve ve Odaksal Caba .67 seklindedir. Karabiyik ve Mirici (2018) tarafindan

test-tekrar test ydntemine dayali glivenirlik katsayisi ise .86 olarak tespit edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesinde Kullanilan Teknikler

Arastirmada, Ogrencilerin cinsiyet ve Ogrenim tUrtne goére yabancit dil 6grenme
gayretinin ve alt Olceklerinin analizi t-testi ile, yabanci dil 6grenme gayretinin ve alt
Olceklerinin mezun olunan lise, Arapca 6grenme amaci, Arapca not araligi, bireysel Arapca
seviyesi algis1 ve glinlik Arapca calisma sUresine gore analizleri ise tek yonli ANOVA ile

gerceklestirilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Tablo 1.
Yabanct Dil Ogrenme Gayretinin ve Alt Olceklerinin Cinsiyete Gére Analizi (Bagimsiz Gruplar t Testi)

Cinsiyet N X S t sd *p
Kadin 181 60.63 8.76

Erkek 83 5877 10.37 1009 262 .132
Kadin 181 13.49 1.60
Erkek 83 12.98 2.20
Kadin 181 11.43 2.73
Erkek 83 10.08 3.12
Kadin 181 23.11 5.43
Erkek 83 23.47 5.65
Kadin 181 12.60 2.11
Erkek 83 12.24 2.22

Yabanci dil 6grenme gayreti

Kurallara uymama 2.123 262 .035*

Prosediirel Caba 3.566 262 .000*

Substantif caba -.493 262 .622

Odaksal caba 1.252 262 .212

*p<0,05 diizeyinde anlaml

Tablo 1’e goére kadin ve erkeklerin yabanci dil 6grenme gayreti anlamli olarak
farklilasmamaktadir (tas2: 1.509, p>.05). Yabanci dil 6grenme gayreti 6lceginin alt boyutlarina
bakildiginda prosedtirel ¢caba (tze2: 3.566, p<.05) ve kurallara uymamanin (tze2: 2.123, p<.05)
cinsiyete gore farklilastign gérilmustir. Buna goére kadinlarin erkeklere oranlara daha fazla
proseduirel caba gosterdikleri, kurallara uymama boyutundan daha ylksek puan aldiklar:
anlasilmaktadir. Diger taraftan cinsiyetin substantif caba (tzs2: -.493, p>.05) ve odaksal
cabaya (tae2: 1.252, p>.05) gore farklilasmamasi tespit edilen diger bulgulardir.

Tablo 2.

Yabanct Dil Ogrenme Gayretinin ve Alt Olceklerinin Ogretim Tiirtine Gére Analizi (Bagimsiz
Gruplar t Testi)

Ogretim N X S t sd  *p
Yabanc: dil 6grenme gayreti III 123 gggg ggg 1.149 262 .251
I 134 13.60 1.45 N
Kurallara uymama 1 130 13.05 2.11 2.476 262 .014
. I 134 10.87 2.98
Prosedtirel Caba 1 130 11.15 087 780 262 .436
. I 134 23.62 5.64
Substantif caba 1 130 92,82 5.30 1.190 262 .235
Odaksal caba I 1341261 2.07 454 962 359

II 130 12.36  2.21

*p<0,05 diizeyinde anlamli
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Tablo 2%e bakildiginda 6gretim tlrlerinin yabanci dil 6grenme gayretine gore
farklilagsmadiklari anlasilmaktadir (tze2: 1.149, p>.05). Yabanci Dil Ogrenme Gayreti Olgeginin
alt boyutlarina bakildiginda ise yalnizca kurallara uymamanin (tee2: 2.476, p<.05) 6gretim
tartne gore farklilastigi diger tic boyutun ise farklilasmadig (Prosedurel caba: tis: 3.566,
p>.05; Substantif caba: taeo: 1.190, p>.05; Odaksal caba: tzso: .920, p>.05) gortilmektedir. L.
Ogretimde okuyan 6grenciler, II. Ogretimde okuyan égrencilere nispetle kurallara uymama alt
Olceginden daha fazla puan almislardir.

Tablo 3.

Yabanct Dil Ogrenme Gayretinin ve Alt Olceklerinin Mezun Olunan Liseye Gére Analizi (Tek
Yénlii ANOVA)

Puan Grup N X S VK KT sd KO F *p
IHL 72 60.14 8.83 Gruplar aras1 66.927 2 33464
YDOG AnadoluIHL 77 60.73 9.51 Gruplarici 22750.527 261 87.167 .384 .682
Diger 115 59.53 9.52 Toplam 22817.455 263
Toplam 264 60.05 9.31
iHL 72 13.43 1.61 Gruplar aras1 1.169 2 .585
KU AnadoluIHL 77 13.31 1.84 Gruplar ici 874.816 261 3.352 .174 .840
Diger 115 1327 1.95 Toplam 875985 263
Toplam 264 13.33 1.83
iHL 72 10.75 2.88 Gruplar arasi 9.189 2 4.595
PC AnadoluIHL 77 1125 3.02 Gruplarici 2237.777 261 8.574 .536 .586
Diger 115 11.02 2.90 Toplam 2246.966 263
Toplam 264 11.01 2.92
iHL 72 23.21 5.38 Gruplar aras1 3.332 2 1.666
sc Anadolu IHL 77 23.39 6.02 Gruplarici 7928482 261 30.377 .055 .947
Diger 115 23.12 5.23 Toplam 7931.814 263
Toplam 264 2322 549
iHL 72 12.75 1.99 Gruplar aras1 26.897 2 13.448
oc Anadolu IHL 77 12.78 1.74 Gruplar ici 1183.042 261 4.553 2.967 .053
Diger 115 1212 2.43 Toplam 1209.939 263

Toplam 264 1249 2.15

*p<0,05 diizeyinde anlamli
KU: Kurallara Uymama; PC: Prosedtirel Caba; SC: Substantif Caba; OC: Odaksal Caba.

Tablo 3’te goriildtigi tizere YDOG aritmetik ortalama puani IHL icin 60.14, Anadolu IHL
icin 60.73, diger liselere gidenler icin 59.53’ttir. KU aritmetik ortalama puani IHL icin 13.43,
Anadolu IHL icin 13.31, diger liselere gidenler icin 13.27°dir. PC aritmetik ortalama puamni [HL
icin 10.75, Anadolu IHL icin 11.25, diger liselere gidenler icin 11.02°dir. SC aritmetik ortalama
puani IHL icin 23.21, Anadolu IHL icin 23.39, diger liselere gidenler icin ise 23.12’dir. OC
aritmetik ortalama puani IHL icin 12.75, Anadolu IHL icin 12.78, diger liselere gidenler icin
ise 12.12’dir. Tek yonlti ANOVA sonuclarina bakildiginda, mezun olunan liseler ile YDOG ve
onun alt élcekleri arasinda anlamli bir fark tespit edilmemistir (YDOG: Fa2.263: .384, p>.05; KU:
Foo63: .174, p>.05; PC: Fa63: .536, p>.05; SC: Fa.063: .055, p>.05; OC: Fa.063: 2.967, p>.05).
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Tablo 4.
Yabanct Dil Ogrenme Gayretinin ve Alt Olceklerinin Arapca Ogrenme Amacina Gére Analizi (Tek
Yénlii ANOVA)

- Hochberg’s GT2/
*;
Puan Grup N X S VK KT sd KO F P
(1) 62 5419 983 Gruplararass 3185.006 7 455001
(2 19 6268 838 Gruplarici 19632448 256 76689 5933 .000*

@ 15 5813 1044 Toplam 22817455 263

@ 71 6159 909 1-2;14;
YDOG (5 3 5700 10.82 1-6;1-7;
6 20 6115 972 18

(7 59 6315 678
® 15 6240 576
Toplam 264 6005 931
(1) 62 1244 232 Gruplararast  76.795 7 10971
@ 19 1384+ 134 Gruplarici 799.190 256 3.122 3514 .001*
@ 15 1313 217  Toplam 875985 263
@ 71 1375 152

KU 5 3 1300 173 1'21’_,174’
6 20 1325 180
M 59 1371 138
® 15 1320 157
Toplam 264 1333 183
(1) 62 1021 295 Gruplararas 95929 7 13704
@ 19 1137 257 Gruplarici 2151037 256 8402 1631 .127
@ 15 1067 318 Toplam 2246966 263
@ 71 1087 309
PC ) 3 1000 173 -
6 20 1110 349
(M 59 1181 252
® 15 1180 246
Toplam 264 1101 292
() 62 1992 546 Gruplararass 992276 7 141754
@ 19 2505 496 Gruplarici 6939538 256 27.108 5229 .000*
@ 15 2227 586 Toplam 7931814 263
@ 71 2400 531 12; 14
sC ) 3 2233 681 1-6; 1-7;
6 20 2410 534 18

(7) 59 2473 484
® 15 2493 406
Toplam 264 2322 549
(1) 62 1163 244 Gruplararast 77973 7 11139
@ 19 1242 184 Gruplarii 1131966 256 4422 2519 016*
@ 15 1207 271 Topam 1209939 263
@ 71 1297 191
oc B 3 1167 116 14; 17
6 20 1270 211
(7 59 1290 183
® 15 1247 226
Toplam 264 1249 2.15

*p<0,05 diizeyinde anlaml
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(1): Dersten gecmek, (2): Arapca konusan toplumlarla iletisim kurmak, (3): lyi bir is
bulmak, (4): Dini metinleri okumak ve anlamak, (5): Yurtdisina gitmek, (6): Kariyer yapmak, (7):

Iyi bir ilahiyat¢1 olmak, (8): Kararsizim.

Tablo 4’e bakildiginda YDOG aritmetik ortalama puani 1. grup icin 54.19, 2. grup icin
62.68, 3. grup icin 58.13, 4. grup icin 61.59, 5. grup icin 57.00, 6. grup icin 61.15, 7. grup
icin 63.15 ve 8. grup icin 62.40 olarak bulunmustur. KU aritmetik ortalama puani 1. grup
icin 12.44, 2. grup icin 13.84, 3. grup icin 13.13, 4. grup icin 13.75, 5. grup icin 13.00, 6.
grup icin 13.25, 7. grup icin 13.71 ve 8. grup icin 13.20 olarak tespit edilmistir. PC aritmetik
ortalama puani 1. grup icin 10.21, 2. grup i¢in 11.37, 3. grup icin 10.67, 4. grup icin 10.87,
S. grup icin 10.00, 6. grup icin 11.10, 7. grup icin 11.81 ve 8. grup icin 11.80 seklinde
belirlenmistir. SC aritmetik ortalama puani 1. grup i¢in 19.92, 2. grup icin 25.05, 3. grup icin
22.27, 4. grup icin 24.00, 5. grup icin 22.33, 6. grup icin 24.10, 7. grup icin 24.73 ve 8. grup
icin 24.93’ttr. OC aritmetik ortalama puani 1. grup icin 11.63, 2. grup icin 12.42, 3. grup
icin 12.07, 4. grup i¢in 12.97, 5. grup icin 11.67, 6. grup icin 12.70, 7. grup icin 12.90 ve 8.
grup icin 12.47’dir. Tek yonlit ANOVA sonuclarina bakildiginda, Arapca 6grenme amagclari ile
YDOG ve onun alt élceklerinden olan KU, SC ve OC arasinda anlaml bir fark tespit edilmis
(YDOG: F7.263: 5.933, p<.05; KU: Fr.63: 3.514, p<.05; SC: F7.263: 5.229, p<.05; OC: F7.263:
2.519, p<.05 ), PC ile ise anlamli bir fark bulunmamistir (PC: F7.263: 1.631, p>.05). Bu
degerlerin hangi gruplar arasinda farklilasip farklilasmadigini 6grenmek amaciyla YDOG, SC
ve OC icin Hochberg’s GT2, KU icin Games-Howell testi yapilmistir. Buna goére Dersten
gecmek (1) amaci tasityanlarla Arapca konusan toplumlarla iletisim kurmak (2), Dini metinleri
okumak ve anlamak (4), Kariyer yapmak (6), Iyi bir ilahiyatci olmak (7) amaci tasiyanlar ve
Kararsizlar (8) arasinda YDOG acisindan anlaml bir farklilasma vardir. Gérualdiga tizere
dersten gecmek cevabini verenlerin diger cevaplari verenlerle farklilastigi, YDOG puanlarinin
daha dustik oldugu anlasilmaktadir. KU puanlari agisindan bakildiginda Dersten gecmek (1)
cevabini verenlerin Arapca konusan toplumlarla iletisim kurmak (2), Dini metinleri okumak
ve anlamak (4) ve Iyi bir ilahiyatci olmak (7) cevabini verenler arasinda anlamli bir fark vardir.
Dersten gecmek cevabini verenlerin KU puanlari, diger 3 cevabi verenlere gore daha dtistiktiir.
SC puanlar1 incelendiginde Dersten gecmek (1) cevabini verenlerle Arapca konusan
toplumlarla iletisim kurmak (2), Dini metinleri okumak ve anlamak (4), Kariyer yapmak (6),
Iyi bir ilahiyatci olmak (7) cevabini verenler ve Kararsizlar (8) arasinda anlaml bir farklilasma
oldugu gortilmektedir. Dersten gecmek cevabini verenlerin SC puani, diger 5 cevabi verenlere
gore daha dusuktir. OC puanlar: ele alindiginda Dersten gecmek (1) cevabini verenlerle Dini
metinleri okumak ve anlamak (4), ve lyi bir ilahiyatci olmak (7) cevaplarini verenler arasinda
anlaml bir fark oldugu goézlenmektedir. Dersten gecmek cevabini verenlerin OC puani, diger

2 cevabi verenlere gére daha dusuktir.
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Tablo 5.
Yabanct Dil Ogrenme Gayretinin ve Alt Olceklerinin Arapca Not/Puan Araligina Gére Analizi
(Tek Yénlii ANOVA)

3 Gabriel/
Puan Grup N X S VK KT sd KO F *»  Games
Howell
1 049 42 5595 1103 Gruplararass 2075059 4 518765
2 5059 62 5839 929 Gruplarici 20742395 259 80086 6478 .000*
Do 3 6069 61 5933 723 Toplam 20817455 263 14; 1-5;
4 70079 49 66204 789 2-5,35
5 80veiizeri 50 6446 944
Toplm 264 6005 931
1 049 42 1269 236 Gruplararas: 54408 4 13602
2 5059 62 1305 191  Gruplarici 821577 259 3172 4283 .002*
w -3 6069 61 1321 173 Toplam 875985 263 1-5;2-5;
4 7079 49 1359 147 35
5 80veiizeri 50 1408 132
Toplam 264 1333 183
1 049 42 1043 335 Gruplararas: 21.606 4 5401
2 5059 62 1095 284  Gruplarici 2005360 259 8592 629 642
3 6069 61 1107 264 Toplam 2046966 263
Y 4 70-79 49 1135 246 )
5 80veiizeri 50 11.18 339
Toplam 264 1101 29
1 049 42 2150 531 Gruplararass 632355 4 158089
2 5059 62 2215 552  Gruplarici 7290459 250 28.183 5609 .000*
3 6069 61 2249 435 Toplam 7931814 263 1-5;2-5;
S¢ 4 7079 49 2429 542 35
5 80veiizeri 50 2586 5.73
Toplam 264 2322 549
1 049 42 1133 275 Gruplararass 101619 4 25405
2 5059 62 1224 219  Gruplarici 1108320 259 4279 5937 .000* 13 14
oc 3 6069 61 1256 174 Toplam 1200939 263 i
4 70079 49 1282 192 35
5 80veiizeri 50 1334 175

Toplam 264 1249 215

*p<0,05 diizeyinde anlamli

Tablo 5te gortildiigi tizere YDOG aritmetik ortalama puani 1. Grup (0-49) icin 55.95,
2. grup (50-59) icin 58.39, 3. grup (60-69) icin 59.33, 4. grup (70-79) icin 62.04, 5. grup (80
ve Uzeri) icin 64.46’dir. KU aritmetik ortalama puani 1. grup icin 12.69, 2. grup icin 13.05, 3.
grup icin 13.21, 4. grup icin 13.59, 5. grup icin 14.08 olarak tespit edilmistir. PC aritmetik
ortalama puani 1. grup icin 10.43, 2. grup icin 10.95, 3. grup i¢in 11.07, 4. grup i¢cin 11.35
ve 5. grup icin 11.18 seklinde belirlenmistir. SC aritmetik ortalama puani 1. grup icin 21.50,
2. grup icin 22.15, 3. grup igin 22.49, 4. grup icin 24.29, 5. grup icin ise 25.86dir. OC
aritmetik ortalama puani 1. grup icin 11.33, 2. grup icin 12.24, 3. grup icin 12.56, 4. grup
icin 12.82 ve 5. grup icin 13.34’tlr. Tek yonltit ANOVA sonugclarina bakildiginda, Arapca puan
araliklariyla YDOG ve onun alt élceklerinden olan KU, SC ve OC arasinda anlaml bir fark
tespit edilmis (YDOG: F4.063: 6.478, p<.05; KU: Fs4.063: 4.288, p<.05; SC: F4.263: 5.609, p<.05;
OC: F4063: 5.937, p<.05 ), PC ile ise anlaml bir fark bulunmamistir (PC: Fs.063: .629, p>.05).
Bu degerlerin hangi gruplar arasinda farklilasip farklilasmadigin1 6grenmek amaciyla YDOG,
SC ve OC icin Gabriel, KU icin Games-Howell testi yapilmistir. Buna gére Arapca puan araligi
0-49 (1) olanlar, 70-79 (4) ile 80 ve tzeri (5) olanlardan,50-59 (2) ve 60-69 (3) olanlar 80 ve
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lzeri (5) olanlardan YDOG acisindan anlaml olarak farklilasmaktadir. Arapca puani yliksek
olanlarin, Arapca puani diisiik olanlara gére YDOG puanlarinin daha yliksek oldugu
gorulmektedir. KU puanlar acisindan bakildiginda 1., 2. ve 3. gruplar ile 5. grup arasinda
anlaml bir farklilasma mevcuttur. Dolayisiyla Arapca puani en yltksek olan grubun, Arapca
puani en dustik olan ilk tic gruba gére KU puanlarinin daha yiksek oldugu anlasilmaktadir.
SC puanlar incelendiginde 1., 2. ve 3. gruplar ile 5. Grup arasinda anlamli bir farklilasma
oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda Arapc¢a puani en yliksek olan grubun, Arapca puani en
dusutk olan ilk t¢ gruba gore SC puanlarinin daha ytuksek oldugu goéze carpmaktadir. OC
puanlari ele alindiginda 1. grup ile 3., 4. gruplar arasinda, 5. grup ile de 1., 2. ve 3. gruplar
arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Burada da goéreceli olarak Arapcadan yuksek
puan alan gruplarin, distk alan gruplara goére OC puanlarinin daha ytksek oldugu
gorulmektedir.

Tablo 6.

Yabanct Dil Ogrenme Gayretinin ve Alt Olceklerinin Bireysel Arapca Seviyesi Algisina Gére
Analizi (Tek Yénlii ANOVA)

Hochberg’s
Puan Gup N X S VK KI @ sd KO F % GT2/
Games-
Howell
1 Koti 60 5639 11.15 Gruplararas 1730620 2 865310
oG 2 Orta 150 6015 789 Gruplarici 21086834 261 80792 10710 000* 121323
3 Jyi 45 6458 943  Toplam 22817455 263
Toplam 264 6005 931
1 Koti 60 1285 226 Gruplararas 38428 2 19214
Ky 2 Ota 159 1330 160 Gruplarici 837557 261 3209 5987 003" | ...
3 Jyi 45 1407 141  Toplam 875985 263 ’
Toplam 264 1333 183
1 Koti 60 1055 332 Gruplararas 16539 2 8269
2 Orta 159 1115 259 Gruplarici 2230427 261 8546 968 .381
e 3 Iyi 45 1113 344  Toplam 2246966 263 )
Toplam 264 1101 292
1 Koti 60 2120 577 Gruplararass 621355 2 310677
sc 2 Orta 15 2317 495 Gruplarici 7310460 261 28009 11092 000* ., .,
3 lyi 45 2611 581  Toplam 7931814 263 P
Toplam 264 2322 549
1 Koti 60 1178 284 Gruplararas 57333 2 28667
oc 2 Ota 159 1256 185 Gruplarici 1152606 261 4416 6491 002 | ..
3 45 1327 178  Toplam 1209939 263 ’

Iyi
Toplam 264 1249 215

*p<0,05 diizeyinde anlaml:

Tablo 6'ya bakildiginda YDOG aritmetik ortalama puani Arapca seviyesinin koti
oldugunu dtistinenlerde 56.39, orta diizeyde oldugunu dustnenlerde 60.15 ve iyi dlizeyde
oldugunu dutstinenlerde 64.58’dir. KU aritmetik ortalama puani Arapca seviyesinin kotd
oldugunu dustinenlerde 12.85, orta diizeyde oldugunu dustinenlerde 13.30 ve iyi diizeyde
oldugunu distinenlerde 14.07 olarak tespit edilmistir. PC aritmetik ortalama puani Arapca
seviyesinin kot oldugunu dustnenlerde 10.55, orta dtizeyde oldugunu distinenlerde 11.15
ve iyi dtizeyde oldugunu dustnenlerde 11.13 seklinde belirlenmistir. SC aritmetik ortalama
puani Arapca seviyesinin koétl oldugunu diistinenlerde 21.20, orta diizeyde oldugunu

distnenlerde 23.17 ve iyi dlizeyde oldugunu diisiinenlerde 26.11°dir. OC aritmetik ortalama
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puani Arapca seviyesinin koétd oldugunu distnenlerde 11.78, orta dlizeyde oldugunu
dustinenlerde 12.53 ve iyi dizeyde oldugunu distnenlerde 13.27°dir. Tek yénli ANOVA
sonuclarina bakildiginda, katilimcilarin bireysel Arapca seviyesi algilariyla YDOG ve onun alt
dlceklerinden olan KU, SC ve OC arasinda anlamli bir fark tespit edilmis (YDOG: Fa.263:
10.710, p<.05; KU: Fa.063: 5.987, p<.05; SC: Fa063: 11.092, p<.05; OC: Fa063: 6.491, p<.05),
PC ile ise anlamli bir fark bulunmamistir (PC: Fa.263: .968, p>.05). Bu degerlerin hangi gruplar
arasinda farklilasip farklilasmadigini 6grenmek amaciyla YDOG, KU ve OC icin Games-
Howell, SC icin Hochberg’s GT2 testi yapilmistir. Buna gore Arapca seviyesinin kéti oldugunu
duistinenler (1) ile Arapca seviyesinin orta (2) ve iyi (3) dlizeyde oldugunu distinenler arasinda,
benzer sekilde Arapca seviyesinin orta dlizeyde oldugunu distinenler ile iyi dlizeyde oldugunu
diistinenler arasinda YDOG acisindan anlamli bir farklilasma bulunmaktadir. O halde
bireysel Arapca seviyesi algisi arttikca YDOG puani da artmaktadir. KU puanlar acisindan
bakildiginda 1. ve 2. gruplar ile 3. grup arasinda anlaml bir farkhlagsma mevcuttur.
Dolayisiyla bireysel Arapca seviyesi algisi en yuksek olan grubun, kalan iki gruba gére KU
puanlarinin daha ytksek oldugu anlasilmaktadir. SC puanlar: incelendiginde 1. grup ile 2.
ve 3. gruplar arasinda, ayni sekilde 2. grup ile 3. grup arasinda anlaml bir farklilagsma oldugu
tespit edilmistir. Bu baglamda bireysel Arapca seviyesi algisi arttikca SC puani da
artmaktadir. OC puanlari ele alindiginda 1. ve 2. grup ile 3. grup arasinda anlaml bir farklilik
belirlenmistir. Burada da bireysel Arapca seviyesi algisi en ylksek olan grubun, kalan iki
gruba gore OC puanlarinin daha ytiksek oldugu goéze carpmaktadir.

Tablo 7.

Yabanct Dil Ogrenme Gayretinin ve Alt Olgeklerinin Giinliik Arapca Calisma Siiresine Gére
Analizi (Tek Yonlii ANOVA)

Puan Gup N X s VK KT sd KO F *p Imm‘b“gs
1 1saat 172 5812 901 Gruplararas 1955250 2 977629
Do 2 _2sat 53 6268 789 Gruplarici 20682196 261 79932 12231 000° . .
3 3veizeri 39 6497 991  Toplam 22817455 263 g
Toplam 264 6005 931
1 1saat 172 1326 175 Gruplararas 2047 2 1023
Ky 2 2saat 53 1343 173 Gruplrigi 8/3938 261 3348 306 737 )
3 3veizer 39 1346 226  Toplam 875985 263
Toplam 264 1333 183
1 1saat 172 1069 297 Gruplararast 54968 2 27484
pc 2 2sat 53 1147 258 Gruplrigi 219199 261 839% 3273 .03 13
3 3veizer 39 1182 300 Toplam 2246966 263
Toplam 264 1101 292
1 1saat 172 2178 527 Gruplararas 1078117 2 539058
sc 2 2sat 53 2530 450 Gruplrici 6853608 261 26250 20528 000 .4
3 3veizern 39 2677 515 Toplam 7931814 263 g
Toplam 264 2322 549
1 1saat 172 1239 223 Gruplararas 9061 2 4531
2 2saat 53 1247 180 Gruplarici 1200878 261 4601 985 375
OC "3 3veizen 39 1203 221  Toplam 1200939 263 i

Toplam 264 1249 215

*p<0,05 diizeyinde anlaml
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Tablo 7 incelendiginde YDOG aritmetik ortalama puani, giinde ortalama 1 saat ders
calisanlarda (1) 58.12, ginde ortalama 2 saat ders calisanlarda (2) 62.68, glinde ortalama 3
saat ders calisanlarda (3) 64.97’dir. KU aritmetik ortalama puani 1. grupta 13.26, 2. grupta
13.43 ve 3. grupta 13.46 olarak tespit edilmistir. PC aritmetik ortalama puani 1. grupta 10.69,
2. grupta 11.47 ve 3. grupta 11.82 seklinde belirlenmistir. SC aritmetik ortalama puani 1.
grupta 21.78, 2. grupta 25.30 ve 3. grupta 26.77’dir. OC aritmetik ortalama puani 1. grupta
12.39, 2. grupta 12.47 ve 3. grupta 12.93’ttir. Tek y6énltt ANOVA sonugclarina bakildiginda,
guinliik Arapca calisma stireleriyle YDOG ve onun alt élceklerinden olan PC ve SC arasinda
anlaml bir fark tespit edilmis (YDOG: Fa.263: 12.231, p<.05; PC: Fa.263: 3.273, p<.05; SC: Fa.
263: 20.528, p<.05), KU ve OC ile ise anlaml bir fark bulunmamaistir (KU: Fa.063: .306, p>.05;
OC: Faos3: .985, p>.05). Bu degerlerin hangi gruplar arasinda farklhilasip farklilasmadigini
dgrenmek amaciyla YDOG, PC ve SC icin Hochberg’s GT2 testi yapilmistir. Buna gore giinliik
ortalama 1 saat ders calisanlar (1) ile ginltik ortalama 2 (2) ve 3 (3) saat ders calisanlar
arasinda YDOG acisindan anlaml bir farklilasma bulunmaktadir. O halde glinlitk Arapca
calisma stiresi en diistik olan grubun, kalan iki gruba gére YDOG puanlarinin daha distik
oldugu anlasilmaktadir. PC puanlar1 agisindan bakildiginda 1. grup ile 3. grup arasinda
anlamli bir farklilagsma mevcuttur. Dolayisiyla ginlik Arapca calisma stresi en dustk
grubun, giinltik Arapca calisma suresi en ylksek gruba gore PC puanlar: daha dustkttr. SC
puanlar ele alindiginda 1. grup ile 2. ve 3. grup arasinda anlamh bir farklilik belirlenmistir.
Burada da ginltik Arapca calisma suresi en distk olan grubun, kalan iki gruba goére SC

puanlarinin daha distk oldugu goze carpmaktadir.
TARTISMA VE SONUC

Cinsiyete Gére Arapca Ogrenme Cabast

Ogrencilerin cinsiyete gére dil 6grenme gayreti (YDOG), substantif caba ve odaksal caba
alaninda anlamli bir fark bulunmazken yabanci dil 6grenme gayreti Olceginin alt
boyutlarindan prosedtirel caba ve kurallara uymamanin cinsiyete gore farklilastig
gorulmustir. Buradan kadinlarin erkeklere oranlara daha fazla prosedtrel caba goésterdikleri,
kurallara uymama boyutundan daha yltksek puan aldiklar1 anlasilmaktadir. Anlamh bir
farkliik bulunmasa da yabanci dil 6grenme gayreti (YDOG) alaninda kiz égrencilerin puani
(60.63) erkek ogrencilerin puanindan (58.77) daha ytksek bulunmustur. Arastirmamaizda
elde ettigimiz veriler, yabanci dil dersine yonelik tutum ve dil 6grenme gayreti arasindaki
yakin iliski dikkate alindiginda 6grencilerin Arapca dersine yonelik tutumlarini inceleyen
calismalarin verileriyle uyusmaktadir. Soyle ki Komurct (2015), calismasinda Arapca dersine
yonelik kiz ve erkek 6grenci tutumlarinin davranissal boyutta kiz 6grenciler lehine anlaml
farklilastigini tespit etmistir. Aym sekilde Ozcan ve Yapicinin (2016) calismasinda Arapca
dersine yOnelik genel tutum diizeyi alaninda kiz 6grencilerin genel tutum puaninin erkek
O0grencilerin genel tutum puanindan anlamli diizeyde ytksek oldugu gértlmustir. Ayrica
Selcuk (1997) tarafindan yapilan arastirmada da kiz 6grencilerin akademik basar: ve tutum

puanlarinin erkek 6grencilerden daha ytiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Bu durumun ortaya ¢ikisinda esas itibariyle Cukurova Universitesi [lahiyat Fakuiltesini
tercih eden 6grenci profilinin etkili oldugu diistiintlebilir. Ilahiyat Fakultelerini ¢cogunlukla
dindarlik duzeyi yuksek ailelerin cocuklan tercih etmektedir. Erkek 6grencilerin farkl
sehirlerde yer alan ytiksek puanl ilahiyat Fakiiltelerini tercih etmelerinde herhangi bir sikinti
yasanmazken -baska bir ifadeyle puanina uygun farkl bir sehirdeki fakulteyi tercih
edebiliyorken-, kiz &grencilerin bir kismi yasamakta oldugu sehirde egitim veren Ilahiyat
Fakdltelerini tercih edebilmektedir. Bu durumun ortaya cikisinda bireyin kendi istegi ya da
aile ve cevrenin tavsiyesi yahut zorlamasi etkili olabilmektedir. Sebep her ne olursa olsun,
nispeten daha ylksek puan alan kiz 6grencilerden bazilar1 daha ytiksek puanla 6grenci alan
farkli sehirlerdeki ilahiyat Fakiiltelerinden ziyade hayatini stirdiirdiigti sehirdeki ilahiyat
faktiltelerini secebilmektedir. Dolayisiyla kiz ve erkek &grencilerin YDOG puanlarindaki
kuictk farkliligin, akademik basarisi nispeten ytksek kiz 6grencilerin kendi sehirlerindeki

ilahiyat fakultelerini se¢cmelerinden kaynakli oldugu diustnulebilir.

Ogretim Tiiriine Gére Arapca Ogrenme Cabast

I ve II. gretim gruplar1 arasinda yabanci dil 6grenme gayretinde (YDOG) anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Yabanci Dil Ogrenme Gayreti Olceginin alt boyutlarina
bakildiginda ise yalnizca kurallara uymamanin 6gretim tUrtine gore farklilastigi, diger Ug
boyutun ise farklilasmadigi (Prosediirel ¢caba, Substantif caba, Odaksal caba) anlasilmistir.
Buna gore 1. 6gretimde okuyan 6grenciler, II. 6gretimde okuyan 6grencilere nispetle kurallara
uymama alt élceginden daha fazla puan almislardir. Bununla birlikte 6grencilerin YDOG
puanlar1 dikkate alindiginda I. 6gretim Ogrencilerinin puaninin (60.69) II. 6gretim
dgrencilerinin puanindan (59.38) daha ytiksek oldugu gértilmustiir. Ogrencilerin yabanci dil
tutumlarini inceleyen diger calismalarda da Ogretim tlrleri arasinda anlamli bir farklihiga
rastlanilmamistir (Kémurcti, 2015; Ozcan-Yapici, 2016). Ancak calismamizda 1. égretim
dgrencilerinin YDOG puaninin II. égretim 6grencilerinden daha ytiksek bulunmasinda I.
O0gretim Ogrencilerinin II. 6gretim O6grencilerine gbére Universitelere daha yltksek puanla
yerlesmelerini ve II. 6gretim derslerinin gece olmasinin 6grenci motivasyonunda birtakim
eksikliklere neden olabilecegi ihtimalini gerekce gosterebiliriz. Nitekim Korukcu’nun ilahiyat
hazirhik siniflarina yonelik calismasinda da I. 6gretimde okuyan 6grencilerin dil yetkinlik
beklentisi puani II. 6gretimde okuyan 6grencilerin dil yetkinlik puanindan daha ytksek

bulunmus ve benzer degerlendirmeler yapilmistir (Korukcu, 2012, 207).

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gére Arapca Ogrenme Cabast

Mezun olunan lise tiirtine gére YDOG ve onun alt dlcekleri arasinda anlaml bir fark
tespit edilmemistir. Bununla birlikte mezun olunan lise tiirtine gére YDOG puanlan dikkate
alindiginda Anadolu iImam Hatip Lisesi mezunlari puaninin (60.73) Imam Hatip Lisesi (60.14)
ve diger liselerin puanindan (59.53) daha ytksek oldugu gértilmektedir. Buradan hareketle
arastirmamiz verilerine gére imam-Hatip Lisesi mezunu égrencilerin diger liselerden mezun olan
ogrencilere oranla daha fazla yabanci dil 6grenme gayreti icerisine girdigini s6yleyebiliriz. Nitekim

Delicay (2005) calismasinda Arapca 6grenme movitasyonunun Imam Hatip Lisesi mezunu
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ogrencilerde diger lise tirti mezunu 6grencilerden daha yiksek oldugu sonucuna ulasmistir.
Benzer sekilde Ozcan ve Yapici (2016) tarafindan yapilan calismada da mezun olunan lise
tiirti ve Arapca dersine yonelik tutum arasinda imam Hatip Liseleri lehine anlaml farklilasma
goértulmustir. Tutum ve motivasyondaki artisin yabanci dil 6grenme gayreti tizerindeki olumlu
etkileri dikkate alindiginda bu sonuclarin bulgularimizla uyumlu oldugu gérinmektedir.
Ancak normal kosullarda Arapca temeli olmayan diger lise ttiri mezunu 6grencilerin yabanci
dil eksikliklerini gidermek adina Imam Hatip Lisesi 6grencilerine gére Arapca 6grenmede daha
fazla gayret gostermeleri gerekir. Yeterli gtidiilenme ve motivasyon eksikligi, buna ek olarak
ders yuklinlin altindan kalkamama veya geri kalma vb. etkenler diger lise tirti mezunu
Ogrencilerinde o6zgliven ve 06z yeterlik kaybina; bunun sonucu olarak da dil 6grenme

gayretinde azalmaya neden olabilmektedir.

Ogrenci Amaclarina Gore Arapca Ogrenme Cabast

Ogrencilerin Arapca 6grenme amaclar ile yabanci dil égrenme gayreti ve onun alt
Olceklerinden olan KU, SC ve OC arasinda anlaml bir fark tespit edilmis, PC ile ise anlamh bir
fark bulunmamistir. Buna gére dersten gecmek amaci tasiyanlarla Arapca konusan toplumlarla
iletisim kurmak, dini metinleri okumak ve anlamak, kariyer yapmak, iyi bir ilahiyat¢i olmak
amaci tastyanlar ve kararsizlar arasinda YDOG acisindan anlaml bir farklilasma vardir.
Dolayisiyla Arapca 6grenme amacinin dersten gecmek oldugunu belirtenlerin diger cevaplari
verenlerle farklilastigi ve YDOG puanlarinin daha diistik oldugu anlasilmaktadir. Genel olarak
Arapca 6grenme amaclarina bakildiginda 6grencilerin %26,89'u (n=71) “Dini metinleri okumak ve
anlamak”, %22,3411 (n=59) ise “lyi bir ilahiyatci olmak” cevabini vermistir. Bu durum égrencilerin
ozellikle ilahiyat alaninda Arapca 6grenmenin gerekliligini kabul ettiklerini, derse karsi olumlu
tutum gelistirdiklerini gosterir. Nitekim YDOG alaninda en ytiksek puan (63.15) dil 6grenme
amaci olarak “lyi bir ilahiyatci olmak” secenegini isaretleyen 6égrencilere aittir. Diger taraftan
ogrencilerin %23,48% (n=62) Arapca 6grenme amacinin “Dersten gecmek” oldugunu belirtmistir.
Dersten gecmek cevabini veren Ogrenciler derse karsi olumlu tutum gelistirmemis ve yeterince

gtidiilenmemis kabul edilir. Nitekim YDOG alaninda en duistik puan (54.19) bu gruba aittir.

Ogrencilerin Arapca 6grenme amaclarina KU puanlan acisindan bakildiginda dersten
gecmek cevabini verenlerin Arapca konusan toplumlarla iletisim kurmak, dini metinleri okumak
ve anlamak ve iyi bir ilahiyatc¢i olmak cevabini verenler arasinda anlamh bir fark bulunmustur.
Buna gore dersten gecmek cevabini verenlerin KU puanlari, diger 3 gruba gore daha dustktur.
SC puanlar incelendiginde dersten gecmek cevabini verenlerle Arapca konusan toplumlarla
iletisim kurmak, dini metinleri okumak ve anlamak, kariyer yapmak, iyi bir ilahiyatci olmak
cevabini verenler ve kararsizlar arasinda anlaml bir farklilagma oldugu gértlmustiir. Buna gore
dersten gecmek cevabini verenlerin SC puani, diger S gruba gore daha azdir. OC puanlar: ele
alindiginda da dersten gecmek cevabini verenlerle dini metinleri okumak ve anlamak ve lyi bir
ilahiyatci olmak cevaplarini verenler arasinda anlaml bir fark oldugu gézlemlemistir. Burada da

dersten gecmek cevabini verenlerin OC puani, diger 2 gruba goére daha dtstktur.
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Tuim bunlardan hareketle denebilir ki, 6grencinin derse hangi amagcla yaklastigi- baska
bir ifadeyle derse karsi hangi motivasyona sahip oldugu- onun Arapca 6grenme cabasini
olumlu yahut olumsuz anlamda etkilemektedir. Bu baglamda 6grenciye, derse bakisi ve
dersten umdugu faydalar hususunda rehberlik sunulmasinin, 06grencinin hem

motivasyonunu hem de akademik basarisini olumlu yénde etkileyecegi diistintilebilir.

Arapca Puan Araligi, Bireysel Arapca Seviyesi Algist ve Giinliik Arapca Calisma
Siiresine Gére Arapca Ogrenme Cabast

Ogrencilerin Arapca puan araliklariyla YDOG ve onun alt élceklerinden olan KU, SC ve
OC arasinda anlaml bir fark tespit edilmis, PC ile ise anlaml bir fark bulunmamaistir. Buna
gore Arapca puan araligl 0-49 olanlar, 70-79 ile 80 ve lizeri olanlardan; 50-59 ve 60-69 olanlar
80 ve lizeri olanlardan YDOG agisindan anlamli olarak farklilagsmaktadir. Ogrencilerin KU ve
SC puanlari incelendiginde 0-49, 50-59 ve 60-69 puan alan gruplar ile 80 ve Uizeri puani olan
grup arasmda anlamli bir farklilasma mevcuttur. OC puanlarinda ise 0-49 puan alanlar ile
60-69, 70-79 puan alan gruplar arasinda; 80 ve Uizeri puan alan grup ile de 0-49, 50-59 ve
60-69 gruplar arasinda anlamli bir farklilik belirlenmistir. Bu bulgulara gére genel olarak
Arapca puani yliksek olanlarin Arap¢a puan diistik olanlara gére YDOG, KU, SC ve OC
puanlarinin daha yiksek oldugunu séyleyebiliriz. Dil 6grenme gayreti fazla olan 6grenciler
Arapca sinavindan yuksek puan alirken, dil 6grenme gayreti az olan 6grenciler ise Arapca
sinavlarindan dustk puan almaktadirlar. Caba ve sonu¢ arasindaki bu anlaml iligki,
ogrencilerin yapilan degerlendirme sinavlarinda dil 6grenme gayretlerinin karsiligini baytuk
oranda aldiklarini gésterir. Aslinda bu durum 6grencilerin bireysel Arapca seviyesi algilarinin
gelismesinde, dolayisiyla derse karsi 6zgliven, motivasyon ve olumlu tutum kazanmalarinda
oldukca o6nemlidir. Nitekim calismada Ogrencilerin bireysel Arapca seviyesi algilar1 ve dil

o0grenme gayretlerine dair ulastigimiz sonuclar da bu degerlendirmemizi destekler niteliktedir.

Ogrencilerin bireysel Arapca seviyesi algilariyla YDOG ve onun alt élceklerinden olan
KU, SC ve OC arasinda anlamli bir fark tespit edilmis, PC arasinda ise anlamli bir fark
bulunmamistir. Buna gore Arapca seviyesinin koti oldugunu dustnenler ile Arapca
seviyesinin orta ve iyi duizeyde oldugunu duisUinenler arasinda, benzer sekilde Arapca
seviyesinin orta diizeyde oldugunu diistinenler ile iyi dliizeyde oldugunu diistinenler arasinda
YDOG ve SC acisindan anlamli bir farklilasma bulunmaktadir. Ogrencilerin bireysel Arapca
seviyesi algisina KU ve OC puanlar1 acisindan bakildiginda Arapca seviyesinin kott ve orta
oldugunu dustnenler ile iyi oldugunu dustnenler arasinda anlamli bir farklilasma
mevcuttur. Bu bulgulara gére dégrencilerin bireysel Arapca seviyesi algisi arttikca YDOG, KU,
SC ve OC puanlarinin da arttigini soyleyebiliriz. Bu durum derse karsi 6zgliveni ve
motivasyonu yuksek olan 6grencilerin dersi anlamaya yodnelik daha cok caba gosterdikleri
seklinde anlasilabilir. Nitekim daha o6nce de belirttigimiz gibi 6grenmede basart ve
basarisizligin kendi cabasiyla ilgili oldugunu bilen yani 6grenme sorumlulugunu tizerine alan
bir kisi motive olur ve bdyle bir durumda birey, 6grenilmis caresizlik olarak gortlen

basarisizligin kacinilmaz oldugu fikrinden uzaklasir ve basarili olmak icin cabalar.
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Ogrencilerin giinliik Arapca calisma stirelerine bakildiginda YDOG ve onun alt
Olceklerinden olan PC ve SC arasinda anlaml bir fark tespit edilmis, KU ve OC ile ise anlaml
bir fark bulunmamistir. Buna gore gunlik ortalama 1 saat Arapca calisanlar ile glnlik
ortalama 2 ve 3 saat Arapca calisanlar arasinda YDOG ve SC acisindan anlamli bir farklilasma
bulunmaktadir. PC puanlari acisindan bakildiginda giinde ortalama 1 saat Arapca calisanlar
ile 3 saat calisanlar arasinda anlamli bir farklilagma mevcuttur. Buradan gtinltik Arapca
calisma suresi ytksek olan 6grencilerin digerlerine gére Arapca dersine yonelik daha yogun
caba harcadiklan anlasilmaktadir. Ogrencilerin Arapca puan araliklari, bireysel Arapca
seviyesi algilar1 ve ginlik Arapca calisma sUreleri birlikte dikkate alindiginda yabanci dil
O0grenme gayreti acisindan ortak noktalar: oldugu gorulecektir. Soyle ki gayreti neticesinde
Arapca dersinden iyi puan alan bir 6grenci emeklerinin zayi olmadigini diistinir ve basarili
olabilecegine inanir. Caresizlik duygusundan siyrilan bir 6grenci iyi motive olur ve derse kars1
olumlu tutum gelistirir. Bu da onun yabanc: dil seviyesi algisinin ytiksek olmasini yani dil
ogrenmeye karsi 6zgiven kazanmasini saglar. Boylece yabanci dil 6grenme gayretinin
gostergesi olarak 6grencinin ginlik ders calisma stresinde de artis gozlemlenir. Nitekim
bulgularimiza gére 6grencilerin yabanci dil 6grenme gayreti puani gtinltik 3 saat ve Ulzeri

calisanlarda 64.97, 2 saat calisanlarda 62.68, 1 saat veya daha az calisanlarda ise 58.12’dir.

ONERILER

llahiyat Faktiltesi hazirlik smifi 6grencilerine ilk etapta Arapca dersinin hedeflerinden,
hangi amacla oOgretildiginden ve ders sonunda beklentilerden bahsedilmelidir. Arapca
O0gretimine baslamadan evvel 6grencilerin yabanci dil 6grenme kaygilarini, basarili olamama
endisesini, caresizlik duygusunu ve 6zgliven eksikligini ortadan kaldiran birtakim etkinlikler
yapilmalidir. Clinkti dil 6gretiminde 6grencilerin yabanct dil 6grenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmesi, motivasyonlarinin saglanmasi, 6grencide yabanct dil O6grenme istegi
gelistirilmesi, bunun sonucu olarak da yabanci dil 6grenme gayretlerinin artirilmasi bu tarz

olumsuzluklarin ortadan kaldirilmasiyla mtiimkiin olabilmektedir.

Ogreticiler, yabanci dil 6gretimi alanindaki gelismeleri takip etmeli, derslerinde yeni
yontem ve materyalleri etkin olarak kullanmalidir. Ogrencileri derse ve sinava hazirlanma
haricinde daha fazla Arapca calismaya tesvik edecek Ogretim stratejileri se¢melidir. Ders
saatleri haricinde Ogrenciler icin Arapca calisma ortamlart olusturulmaldir. Bunun icin
O0grencilerin okulda bireysel olarak calisabilecekleri dil laboratuvar: ve cesitli Arapca kitap,
gazete ve dergilere ulasabilecekleri okuma odalar1 tertip edilebilir. Bunlarin yaninda,
O0grencilerin ders disinda Arapcayi kullanip gelistirebilecekleri Arapca alt yazili film gosterimi,
yarisma, tiyatro gibi etkinlikler dtizenlenebilir. Bittin bunlar 6grencilerin yabanci dil 6grenme

gayretini artiracak bir dizi faaliyet olarak gérulebilir (Bk. Kutlu-Yapici-Korkmaz, 2015, 28-29).

Ogretimde basarinin yolu buiylik oranda égrenciyi tanimaktan gecer. Bu bakimdan
ogrencilerin kaygilarini, derse karsi tutumlarini, motivasyon duizeylerini, gayretlerini ve ders
hakkindaki gortislerini belirleyen o6lcekler gelistirilmeli ve bu 6lcekler 6grencilere duizenli

araliklarla uygulanmalidir.
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Researching of Foreign Language Learning Efforts of Theology Faculty Preparatory
Class Students (The Sample of C. U. Faculty of Theology)

Abstract

The aim of this study is to examine the language learning efforts of the Arabic preparatory class
students of the Faculty of Theology towards the Arabic course. The sample of the study consists of 264
students taking Arabic preparatory education in the Faculty of Theology at Cukurova University during
the 2019-2020 academic year. The data were collected with the information form (gender, type of education
(daytime or evening), graduated high school, Arabic learning purpose, Arabic score interval, individual
perception of Arabic level, and average daily studying time in Arabic) and the Foreign Language Learning
Effort Scale consisting of 4 subscales: Non-compliance, Procedural Effort, Substantive Effort, and Focal
Effort. The collected data were analyzed by independent groups t test and one-way ANOVA analysis. The
results obtained from the research are as follows: Foreign Language Learning Effort, Substantive Effort,
and Focal Effort did not differentiate according to gender, however, Non-compliance and Procedural Effort
differed. Differentiation was found only in the Non-compliance subscale according to the type of education,
but no difference was found in Foreign Language Learning Effort and other subscales. There was no
significant difference between the graduated high schools with the Foreign Language Learning Effort and
its subscales. A significant difference was found between the goals of Arabic language learning with
Foreign Language Learning Effort and the sub-scales Non-compliance, Substantive Effort, and Focal Effort,
but no significant difference was found with Procedural Effort. It was determined that there is a significant
difference between the Arabic score intervals with Foreign Language Learning Effort and the subscales
Non-compliance, Substantive Effort and Focal Effort, but no significant difference was found with
Procedural Effort. A significant difference was found between the participants' individual perceptions of
Arabic level with Foreign Language Learning Effort and the subscales Non-compliance, Substantive Effort
and Focal Effort, but no significant difference was found with Procedural Effort. It was observed that there
was a significant difference between the daily studying time in Arabic with Foreign Language Learning
Effort and the sub-scales Procedural Effort and Substantive Effort, but no significant difference was found
with Non-compliance and Focal Effort. The results of this research have been discussed and interpreted
by comparing them with the relevant literature, and suggestions are made for future studies on this topic.

Keywords: Language * Effort * Language Learning Effort * Faculty of Divinity ¢ Foreign Language
Learning Effort Scale.
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