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Ozet

Gunlik yasam ile iliskilendirilen bir kavramin, yasamla ilgili bir problemin ¢éziimiinde kullaniimasi
ile daha derinlemesine ve kalici bir 6grenme saglanmaktadir. 21.yy becerileri gelisimini temel alan 6gretim
programlarinda sik¢a vurgu yapilmaktadir. Bu nedenle Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarin sinif igi
uygulamalarda glinliik yasamla iliskilendirme konusunda belirli bir bilgi birikimine ve kiltlre ihtiyag duyduklar
soylenebilir. Yapilan c¢alisma ile 6gretmen adaylarinin fen konularini ginlik yasamla iliskilendirme
durumlarinin kazanim odakli olarak ders planlari kapsaminda ortaya ¢ikarilmasinin hem 6gretmenler hem de
alan yazinda ¢alisan arastirmacilar agisindan 6nemli olacagi distinilmektedir. Arastirmada fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin hiicre konusu kazanimlari temelinde glinlik yasamla iliskilendirme durumlari ders
planlari kapsaminda ortaya cikarmak amaglanmaktadir. Arastirma betimsel bir arastirma olup, ¢alisma
grubunu Fen Bilgisi Ogretmenligi ABD 6grenim géren 114 fen bilimleri 6gretmen aday olusturmaktadir. Veri
toplama araci kullanilan anket formunda hiicre konusuna yonelik programda yer alan tg kazanim verilmis ve
katilimcilardan verilen kazanimlara bagl olarak ders planlari olusturmalari istenmistir Veriler, ders plani
degerlendirme rubrigine uygun olarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin
kavramlari ginlik yasamla iliskilendirme boyutunda zayif kaldiklari, glinliik yasamdan 6rnek verme boyutunda
ise iliski kurma boyutuna gore daha iyi olduklari ama yine eksiklikleri bulundugu belirlenmistir. Elde edilen
sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin, hicre konusunda gunlik yasamla iliskilendirme dizeylerinin genel
olarak duisik oldugu; ders planlarinda daha gok glinlik yasamdan 6rnekler verdikleri; ders planlarinin genel
olarak kazanima yonelik hazirladiklar; ders plani olusturma basamaklarinin yani girig-siireg-sonug
bolimlerinde genel olarak diisiik ancak diger faktérlere gore daha yiiksek oldugudur.

Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, Ogretmen adaylari, Giinliik yasamla iliskilendirme, Hiicre kavrami,
Ders planlari.

Abstract

A more in-depth and permanent learning is provided by using a concept associated with daily life in
solving a problem related to life. This is frequently emphasized in curricula based on 21st century skills
development. Therefore, it can be said that teachers and pre-service teachers need a certain knowledge and
culture about associating with daily life in classroom practices. With this study, it is thought that it will be
important for both teachers and researchers working in the literature to reveal the situation of pre-service
teachers' associating science concepts with daily life within the scope of outcome-oriented lesson plans. In
the study, it is aimed to reveal the relation of science teacher candidates with daily life on the basis of cell
subject outcomes within the scope of lesson plans. The research planned as a descriptive study and the study
group consists of 114 pre-service science teachers. In the questionnaire form using as the data collection tool,
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three outcomes in the program for the cell subject were given and the participants were asked to create
lesson plans depending on the outcomes given. The data were analyzed in accordance with the lesson plan
evaluation rubric. According to the findings, it was concluded that pre-service teachers were weak in
associating concepts with daily life and they were better in giving examples from daily life compared to the
dimension of establishing relationships, but still had deficiencies. According to the results obtained, the pre-
service teachers' level of associating the cell with daily life is generally low; they mostly give examples from
daily life in their lesson plans; that the lesson plans generally prepared according to the acquisitions; lesson
plan formation steps, namely in the introduction-process-result sections, are generally low but higher than
other factors.

Keywords: Science education, Preservice teachers, Association with daily life, Cell concept, Lesson
plans.

1. Giris

Gunluk yasamlailiskilendirme, bir konu, kavram veya olguya yonelik glinliik yasam olaylarindan
ornekler verilmesi ve baglanti kurulmasi olarak tanimlanabilir. Bilginin glinliik yasamla iliskilendirilmesi
veya gunlik yasam olayinin bilgiyle iliskilendirilmesi, 6grencilere bilginin 6grenilmesi icin bir gerekce
oldugu icin, kaliciligini da artirmaktadir (Avargil, Herscovitz, & Dori, 2012; Costu, Unal & Ayas, 2007).
Gunlik yasama transfer odakl yapilan bir 6grenmenin daha kalici ve verimli oldugu bilinmektedir
(Dogan, Kivrak & Baran, 2004; Fortus, Krajcik, Dershimer, Marx & Mamlok-Naaman, 2005; Pekdag,
Azizoglu, Topal, Agalar & Oran, 2013). Balkan Kiyici & Aydogdu (2011) glinlik yasam ile iliskilendirilen
bir kavramin, yasamla ilgili bir problemin ¢6ziimiinde kullaniimasi ile daha derinlemesine bir 6grenimin
saglanacagini belirtmistir. Ancak, fen egitimi arastirmacilari, bireylerin glindelik kararlar vermek igin
bilmesi gerekenleri ve yapabileceklerini tartismaya devam etmelerine ve bilim egitimi yoluyla bilimsel
okuryazarlik tesvik etme gabalarina ragmen, fen egitiminin giinlik baglamlarda yararliligina iliskin
endiseler devam etmektedir (Sharon & Baram-Tsabari, 2020). Aikenhead (2006) yaptigi kapsamlh
arastirmada ogrencilerin 6grendikleri bilimsel icerikleri anlamli 6grenmediklerini, glinlik yasamla
iliskilendirmeyi ¢ok fazla tercih etmediklerini belirtmistir. Ayrica Feinstein, Allen ve Jenkins (2013)
glinimiz fen egitimine getirdikleri elestiride, 6grencilerin (i) karmasik, gercek diinya sorunlari
baglaminda bilime erismeleri ve bunlari yorumlamalari, (ii) bilimsel iddialarin glvenilirligini hem sosyal
hem de epistemik ipuglarina dayanarak yargilamali, (iii) resmi mifredattan alikoysa bile, bilime derin
ve kalici katilim saglamalari gerektigi sonucuna varmislardir (s.316). Bu baglamda 6gretmenlerin fen
konularini islerken glinliik yasamla iliskilendirmeleri daha derinlemesine ve anlamli bir 6grenme igin
Onem arz etmektedir. Bircok kurulus ve arastirmaci fen egitiminin ilerleyisi ve bilimsel okuryazarhgi
merkeze alan raporlar yayinlamislar ve giinliik yasam ve fenni bir araya getiren uygulamalarin 6nemine
vurgu yapmistir (Bybee, 2013; Mostafa Echazarra & Guillou, 2018; NRC, 2009; PISA, 2015). Belirtmek
gerekir ki, glinlik yasamla iliskilendirmenin en biyilik avantajlarindan birisi, fen derslerinde yer alan,
anlasilmasi zor, soyut kavramlarin 6gretiminde kalici ve anlamli 6grenmenin saglanabilmesidir (Akgin,
Tokur & Duruk, 2016; Celikler & Kara, 2016).

Gunliik yasamla iliskilendirmenin 6nemi ve uygulamaya doniik olarak elde edilen kazanimlarin
ogrencilerin 21. yy becerileri agisindan gelisimlerinde 6nemli bir basamak oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarin sinif i¢i uygulamalarda glinliik yasamla iliskilendirme
konusunda belirli bir bilgi birikimine ve kiltire ihtiya¢ duyduklari sdylenebilir. Alanyazinda yer alan
¢alismalar incelendiginde, Luft, Ortegaz, ve Wong-Kavas (2009) Amerika’da yapilan genis capli bir
tarama calismasinda fen 6gretmenlerinin yiiksek bir oranla, fen egitiminin ginlik yasamla iliski
dizeyini artirmak icin daha gercek diinya konularinin sinifa dahil edilmesini kuvvetle desteklemektedir.
Nitekim Gilngor Cabbar ve Senel (2020) yapilan igerik analizi calismasinda giinliik yasami temele alan
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deneysel arastirmalar incelenmis ve genel olarak 6grencilerin basari ve motivasyonundaki pozitif
gelisimi isaret etmislerdir. Bu baglamda alanyazinin yasam temelli sinif ortamini destekledigini
belirtmek yanlis olmaz. Sinif ortaminda fen dersleri ile 6grencilere sadece derslerde kullanabilecekleri
teorik bilgiler degil, ayni zamanda glnlik hayatta karsilasabilecekleri sorunlara mantikh ve yapici
¢oziimler Uretmeleri icin beceriler kazandiriimaya calisiimaktadir (Costu, Unal & Ayas, 2007). Son
yilllarda yapilan bircok calismada ise 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin farkl alanlardaki ve
konulardaki fen konularini, ginliik yasamla iliskilendirme diizeyleri arastiriimis, pozitif ve negatif
iliskilendirmeler bulunmustur (Bayrak, 2020; Bodur & Sahin, 2017; Mercan, Girlen & Kdseoglu, 2018;
Ormanci, Cepni & Ulger, 2020; Ozay Koése & Giil, 2016; Ugras, Aydemir & Asiltiirk, 2017). Ulkemizde
yapilan calismalarda elde edilen farkh sonuglar giinliik yasamla iliskilendirme konusunda halen bir
gelisim icerisinde oldugumuzu gésteriyor olabilir. Ogrencilerin okul bilgileri ile giinliik yasam arasinda
iliski kurmalari temel ve istenen bir egitim hedefi olarak gériinmekte, ancak karmasikhgi ve zorlugu
bilinen bir hedeftir (Cajas, 1999). Belirtilen hedefin kazanilmasinda 6grenciler kadar 6gretmenlere de
blylk gorev dismektedir. Gelecegin 6gretmeni olan 6gretmen adaylarinin ginlik yasamla
iliskilendirme kavramini 6gretmenlik yasantilarinda ne derecede kullanabileceklerine iliskin bilgi
diizeylerini, uygulama boyutunda ortaya ¢ikarmanin 6nemli oldugu disliniilmektedir. Bu baglamda
o6gretmenlerin /6gretmen adaylarinin fen bilgisi derslerinde 6grencilerinin ginlik yasam becerilerini
gelistirmek icin hangi aktivitelerde bulunabilecekleri ve aktiviteleri nasil uygulamaya koyacaklarina
iliskin planlari merak konusu olmustur. Calismada 6gretmen adaylarinin giinliik yasamla iliskilendirme
durumlari, 6grenciler tarafindan anlasilmasi soyut bir kavram oldugundan zor olan, hiicre konusu
tizerinden irdelenmistir. Ogretmen adaylarinin ne derecede iliskilendirme yapabilecekleri ve bulduklari
orneklerin hiicre konusu ile iliskisinin ortaya cikarilmasi amaclanmistir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarinin hiicre konusunda ders planlari olusturmalari ve gelistirdikleri ders planlarindaki ginlik
yasamla iliskilendirme durumlarinin belirlenmesi amaclanmistir. Calismanin problem cimlesi;
“Ogretmen adaylarinin hiicre konusuna ait kazanimlara iliskin hazirladiklari ders planlarindaki giinliik
yasamla iliskilendirme durumlari nasildir?” seklindedir. Calismada arastirilan alt problemler;

1. Ogretmen adaylari, ders planlarinda giinliik yasamla iliskilendirmenin hangi boyutuna ne
derece degindiler?

2. Ogretmen adaylari, sinif diizeyine gére giinliik yasamla iliskilendirmeye hangi boyutta ne
derece degindiler

3. Ogretmen adaylarinin giinliik yasamla iliskilendirme agisindan sinif diizeyleri arasinda
anlamli bir iligski var midir?

2. Yontem

Calisma nicel betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeline uygun olarak
yaptlandiriimistir. Betimsel calismalar genel olarak verilen bir durumu aydinlatmak, standartlar
dogrultusunda degerlendirmeler yapmak ve olaylar arasinda olasi iliskileri ortaya cikarmak icin
ylratilmektedir (Cepni, 2010). Bu calismada ise 6gretmen adaylarinin hiicre kavramini glinliik yasamla
iliskilendirme durumlari ortaya ¢ikarilmaya calisiimistir.

2.1. Galisma Grubu

Calisma, Marmara Bolgesi’'nde bulunan bir Gniversitenin Egitim Fakiltesi’'nde 2018 yilinda
gerceklestirilmistir. Calismaya 14 dordinci sinif, 48 Uiclinct sinif ve 52 ikinci sinif olmak Gzere 114 fen
bilimleri 6gretmen adayi katilmistir. Calismaya 1. siniflar dahil edilmemistir. 1. Siniflarin heniiz ders
plani olusturma, giinliik yasam ve hiicre konusu gibi fen egitimi kavramlari hakkinda yeterli bilgilerinin
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olmamasi ve verilen kavramlara iliskin herhangi bir ders almamalari dahil edilmemelerinde etkili
olmustur.

2.2.Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak “Giinlik Yasam Ders Plani Olusturma Anket Formu” kullanilmistir.
Acik uclu olarak yapilandirilan formda, hiicre konusuna yonelik programda yer alan (i¢ kazanim verilmis
ve katihmcilardan verilen kazanimlara bagh olarak ders planlari olusturmalari istenmistir. Verilen
gibidir:
(F.7.2.1.2.) Gegmisten giniamiize,

kazanimlar asagidaki “(F.7.2.1.3) Hicre-doku-organ-sistem-organizma iliskisini aciklar,

hiicrenin yapisi ile ilgili gorisleri teknolojik gelismelerle
iliskilendirerek tartisir, (F.7.2.1.1.) Hayvan ve bitki hicrelerini, temel kisimlari ve goérevleri agisindan
karsilastirir.” Ogretmen adaylarina ders plani olusturma siirecinde hiicre konusunun giinliik yasama
transferi ile ilgili herhangi bir yonerge verilmemis, 6gretmen adaylari ders plani yapilandiriimasinda
serbest birakilmistir. Bunun temel nedeni 6gretmen adaylarinin kendi dogal disiince sliregleri
icerisinde glnlik yasamla iliskilendirmeye yer verip vermeyeceginin merak konusu olmasidir.
Ogretmen adaylarinin formlari doldurmasi ve ders planlarini olusturmalari igin bir saatlik siire verilmis,
isteyen 6gretmen adayina ek sire verilmistir. Toplam veri toplama slireci min. 60, max. 90 dakika
sirmustlir. Verilerin toplanmasi silirecinde etik ilkelere uygunluguna dikkat edilmis ve veriler
katihmcilardan gondllilik esasina uygun olarak toplanmistir. Ayni zamanda katilimcilara, arastirmanin
amaci, verilerin toplanmasi ve sonrasindaki yayim siireci, verilerin sadece arastirma igin kullanilacagi

ve verilerin ve katihmci bilgilerinin gizli kalacagi hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen rubrik kullanilmistir. Rubrigin
gelistirilmesi slrecinde, glinlik yasama transfer, glinlik yasamdan 6rnekler, kazanim kapsayiciligi ve
ders planlama surecleri dikkate alinmistir. Literatlirde glinliik yasamla iliskilendirme ve glinlik yasam
olaylarinin ne icermesi gerektigi ile ilgili temel kavramlar Gzerinden yola gikilmistir (Fortus vd., 2005;
PISA, 2015; Schudel, Le Roux, Lotz-Sisitka, Loubser, O'Donoghue & Shallcross 2008; Urek, ve Dolu,
2013; Yilmaz, 2008). Ayrica 6grenmenin kavramsal olarak saglanmasi gerekliliginden yola ¢ikarak, ders
planinin kazanimi kapsayiciligi rubrige eklenmistir. Son olarak, bir ders planinda yer almasi gereken
bolimler ve ciktilar géz oOnline alinarak analitik bir rubrik hazirlanmistir. Hazirlanan rubrik
arastirmacilar tarafindan incelenmis ve uzman gorisiine basvurulmustur. Gerekli dizenlemeler

yapildiktan sonra rubrige son hali verilmistir. Asagidaki tabloda giinliik yasam ders plani analiz rubrigi

verilmistir.
Tablo 1 Ders Planlari Analiz Rubrigi
Tema/Puan 0 (Diisiik) 1 (Orta) 2 (Yiiksek)
Gunlik yasamla Yer Kavramla ilgili transfer ilgili kavramla ilgili transfer
iliski / transfer verilmemis  yapilacagina/iliski yapmak/iliski kurmak icin
kurulacagina dair sozel etkinlige ders planinda yer
olarak belirtilmis verilmis
Gunlik Yer Kavramla ilgili glinltik Kavramla ilgili glinliik
yasamdan 6rnek  verilmemis yasamdan orneklere sézel  yasamdan 6rneklere

olarak yer verilmis

etkinlige dersin ve etkinligin
icerisinde yer verilmis




Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Gelistirdikleri... 95

Kazanim Yer Kazanimlar tam olarak Kazanimlara tam olarak ders
kapsayiciligi verilmemis  verilmemis planinda yer verilmis

Ders plani Yer Ders bolimlere ayrilmis Ders bolimlere ayrilmis ve
bolumleri/yapist  verilmemis  fakat gegisler 6gretim gecisler tam olarak yapilmis

yaklasimina uygun degil

Analiz asamasinda rubrigin her bir boyut 0-1-2 seklinde puanlanmis olup, 0 puan disiik, 1 puan
orta ve 2 puan yiksek olarak degerlendirilmistir. Toplam puanlardan elde edilen ortalama degerler ise
her dort madde icin de 0-2 arasi dlslk, 3-5 arasi orta ve 6-8 arasi yliksek olarak nitelendirilmistir.
Bulgularin sunumunda da her bir boyut ve toplam puanlara yonelik olarak yorumlar yapilmistir.
Analizlerden elde edilen puanlar tablolastirilarak, frekans ve yiizde degerleri betimsel olarak verilmistir.
Analiz surecinde elde edilen bulgularin dogrulugu tiim arastirmacilar tarafindan onaylanmistir. Ayni
zamanda tutarhlik i¢in, analizi yapan arastirmaci disinda diger arastirmaci tarafindan analizler kontrol
edilmis, tartisiilmis ve analizlere son hali verilmistir. Her bir boyut icin yapilan glivenirlik analizinde
Cronbach-alfa katsayisi 0,637 bulunmustur. Can (2016) Cronbach-Alfa katsayisinin 1’e yaklastikca
glvenilirligin arttigini ve 0,60 < a < 0,90 arasi degerlerin “olduk¢a glivenilir” oldugunu belirtmistir
(s.391). Bu durumda rubrigin glvenilir oldugu ve verilen son haliyle kullanilabilecegine karar verilmistir.

3. Bulgular

Bu bolimiinde elde edilen verilere dayali olarak bulgular, arastirma sorulari paralelinde
aciklanmistir. Oncelikle yapilan analizlere yénelik olarak 6n kosul kabul edilen normallik testi
uygulanmis ve sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 Giinliik Yasamla iliskilendirme Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Toplam ,177 114 ,000 ,939 114 ,000
Ders plani
,315 114 ,000 ,756 114 ,000

bolumleri/yapisi
Kazanim kapsayicihgr ,303 114 ,000 ,778 114 ,000
Gunlik yasamdan

. ,398 114 ,000 ,666 114 ,000
ornek

Gunlik yasamla iliski
,473 114 ,000 ,522 114 ,000
/ transfer

Tablo 2’de goriildGgi Gzere verilerin normal dagilmadigi (p>0.05) bulunmus ve nonparametrik
testler uygulamistir (Can, 2016).

3.1. “Ogretmen Adaylari Ders Planlarinda Giinlitk Yasamla iliskilendirmenin Hangi Boyuta Ne
Derece Degindiler?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Ogretmen adaylarinin olusturduklari ders planlarindan elde edilen bulgulara gére, ders
planlarinda boyutlara gore aldiklari puanlara sonuglar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3 Og§retmen Adaylarinin Boyutlara Gére Aldiklari Puanlarin Betimsel Analizi

Boyutlar/P 0 1 2 Toplam
oyutlar/Puan
y f % f % f % f %
Gunluk yasamla iliski/
90 78,9 15 13,2 9 7,9 114 100

transfer
Gunlik yasamdan

. 74 64,9 30 26,3 10 8,8 114 100
ornek
Kazanim kapsayicilig 14 12,3 64 56,1 36 31,6 114 100
Giris, suireg ve sonug

o . 42 36,8 63 55,3 9 7,9 114 100
bolimleri
Toplam 220 48,3 172 37,7 64 14,0 456 100

Tablo 3’e gore glinlik yasamla iliskide %78.9 oraninda hig deginilmedigi, %$13.2 oraninda sozel
olarak deginildigi ve %7.9 oraninda kavramla ilgili etkinliklerde giinlik yasamla iliskiye yer verildigi
gorilmektedir. Frekans degerlerinin biylk oranda yetersiz olmasindan dolayi 6gretmen adaylarinin
glinlik yasamla iliski kurma veya glnlik yasamla ilgili 6rnek vermede, hiicre konusu igin, yetersiz
olduklari gérilmektedir. Kazanim kapsayiciliginin orta ve iyi diizeyde oldugu, ders plani béliimlerine ise
cok fazla dikkat edilmedigi genel olarak sdylenebilir. Ginlik yasamdan o6rnek vermenin, ginlik
yasamla iliski kurmadan biraz daha fazla oldugu gortlmektedir.

3.2. “Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gore Giinliik Yasamla iliskilendirmeye Hangi Boyutta Ne
Derece Degindiler?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Ogretmen adaylarinin ders planlarindan elde edilen bulgulara gére ders planlarinda sinif

diizeylerine gore hangi boyuta ne kadar degindiklerine iliskin sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 2. Sinif Ogretmen Adaylari Hangi Boyutta Ne Derece Dedindiler

Toplam

2. Sinif N Ort. SS.
Puan
Glnluk la iligki
yasamlaliski/ 52 14,0 27 564
transfer
Gunlik yasamdan 6rnek 52 21,0 ,40 ,634
Kazanim kapsayicihgi 52 54,0 1,04 ,656
Girig sureg ve sonug
o . 52 31,0 ,59 ,534
bolimleri
Toplam 52 120 ,57 ,597

Tablo 4’te gorildigi tGzere 2. sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin ginlik yasamla iliski ve
ornek verme puanlari oldukca disuktir. Her iki boyuttan da 6grencilerin yetersiz olduklari ifade
edilebilir. Ogrencilerin yaklasik yarisi kazanim kapsayicihigina dikkat ederken, ders plani béliimlerinde
ortalamanin altinda bir dogruluk géze carpmaktadir. Toplam puanlara baktigimizda ,57 oldugu ve ikinci
sinif 6gretmen adaylarinin giinliik yasamla iliskilendirmede dislk yani yetersiz diizeyde olduklari ifade
edilebilir.
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Tablo 5 3. Sinif Ogretmen Adaylari Hangi Boyuta Ne Derece Degindiler

Toplam

3. Sinif N Ort. SS.
Puan
Gunlak la iliski
vasamia iliski/ 48 10,0 21 544
transfer
Gunlik yasamdan 6rnek 48 20,0 ,42 ,647
Kazanim kapsayicihgi 48 62,0 1,29 ,544
Girig sureg ve sonug
- . 48 34,0 ,71 ,617
bolimleri
Toplam 48 96,0 ,50 ,588

Tablo 5’te 3. sinifa devam eden 6gretmen adaylarinin aldiklari puanlar goriilmektedir. Buna
gore 3. sinif 6gretmen adaylari giinliik yasamla iliski kurma ve 6rnek verme konularinda dusik puan
almislardir. Kazanim kapsayiciligl ortalamanin Uzerindedir ve ders plani boéliimlerinde ortalamanin
altinda bir dogruluk géze carpmaktadir. Genel puanlara baktigimizda ise Uglincl sinif 6gretmen
adaylarinin ortalama ,50 puan aldiklari ve ginliik yasamla iliskilendirmede yetersiz olduklari ifade
edilebilir.

Tablo 6 4. Sinif Ogretmen Adaylari Hangi Boyuta Ne Derece Degindiler

Toplam
4. Sinif N Ort. SS.
Puan
Gunluak la iliski
vasamla iliski/ 14 9,0 64 842
transfer
Gunlik yasamdan 6rnek 14 9,0 ,64 ,745
Kazanim kapsayicilig 14 20,0 1,43 ,756
Giris sureg ve sonug
- . 14 16,0 1,14 ,663
bolimleri
Toplam 14 54,0 ,96 ,751

Tablo 6, 4. sinif 6gretmen adaylarinin ginlik yasamla iliski ve 6rnek verme boyutlarinda
ortalamanin altinda — disiik puanda - oldugu ve her iki boyuta da ayni derecede deginildigi
gorilmektedir. Kazanim kapsayicihigi ve ders plani béliimlerinde ortalamanin tstlinde puan almislardir.
Toplam puanlar agisindan ise, ortalama ,96 puan aldiklari ve dérdinci sinif 6gretmen adaylarinin orta
diizeyde olduklari ifade edilebilir.

Tablo 7 Ogretmen Adaylari Toplam Olarak Hangi Boyuta Ne Derece Degindiler

Toplam

Ogretmen adayi N Ort. SS.
Puan

Glnluk la iligki

vasamla iliski/ 114 33,0 29,606
transfer
Gunlik yasamdan 6rnek 114 50,0 ,44 ,652
Kazanim kapsayicihgi 114 136,0 1,19 ,636
Girig sureg ve sonug

114 81,0 ,71  ,606

bolimleri
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Toplam 114 300,0 ,66 ,625

Tablo 7'de 6gretmen adaylarinin aldigi toplam puanlar birlikte verilmistir. Buna gore ders
planlarindaki kazanim kapsayicihginin kabul edilebilir seviyede oldugu séylenebilir. Ders plani bélimleri
ortalamanin alti bir seviyededir. Ancak glnlik yasamla ilgili 6rnek verme ve glnlik yasamla
iliskilendirme puanlari dusiiktiir. Ogretmen adaylarinin toplam puanlarinin diisiik oldugu sdylenebilir.

3.3. “Ogretmen Adaylarinin Giinliik Yasamla iliskilendirme Agisindan Sinif Diizeyleri Arasinda
Anlaml Bir iliski Var Midir?” Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Elde edilen verilerden ortaya cikarilan bir diger bulgu sinif diizeyleri arasindaki iliskidir. Sinif
diizeylerinde yapilan analizde 4. siniflarda glinliik yasamla iliskilendirme ve 6rnek verme diger iki sinif
diizeyine gore ylksek bulunmustur. Ortaya cikan farka iliskin yapilan analizde, 4. siniflarin diger sinif
diizeyleri ile anlamli derecede farkhlik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak Ug¢ sinif diizeyi arasindaki toplu
analizde anlamli farkin olmadigi belirlenmistir.

Tablo 8 Sinif Diizeylerinin Giinliik Yasam Ders Planlari Arasindaki iliski

Sinif Diizeyi N Sira Ort. sd X2 p Anlamh Fark
2. Sinif 48 58,83 2-4
3. Sinif 52 50,91 2 7,46 ,024 3-4
4. Sinif 14 77,39

Tablo 8'de Ug sinif dlizeyi arasindaki iliskiyi incelemek i¢in, normal olmayan dagilim sebebiyle,
yapilan Kruskal-Wallis testine gére, siniflar arasinda anlaml fark gdzlenmistir (X2=7.46, p<.05). Ancak
Bonferroni diizeltmeli Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmada bu farkin anlamli
olmadigl sonucuna varilmistir (p>.0167). Can (2016) coklu karsilastirma analizlerinde Bonferroni
diizeltmesinin yapilmasini 6nermektedir. Degerlere bakildiginda farkin ¢ok ki¢lik oldugu, etki
degerinin de buna paralel olarak orta dilizey ¢iktigi gézlenmistir. Hesaplanan etki bayiklGgi (d =
.A8)'dir. 4. Siniflarin diger siniflar ile yapilan karsilastirmasi anlamli ¢ikarken diger sinif diizeylerinin
arasinda anlamli fark olmamasi bir diger neden olabilir.

Bu arastirma problemi ile baglantili oldugu distnildigi icin yapilan bir diger analizde,
O0gretmen adaylarinin ders plani olustururken “glinlik yasamla iliski kurma” ve “glinlik yasamdan
ornek verme” maddeleri arasinda bir iliskinin olup olmadigl incelenmistir. Bu nedenle yapilan
Spearman sira farklari islemi sonucunda, iliski kurma ve 6érnek verme arasinda pozitif yonde ve anlamli
bir diizeyde iliski oldugu bulunmustur (r=.584, p<0.01). Yani gtinlik yasamla iliski kurma diizeyi arttikca,
ornek verme diizeyi de artmistir.

4, Tartisma ve Sonug

Elde edilen sonuclara gore, 6gretmen adaylarinin hiicre konusunda glinlik yasamla
iliskilendirme dizeylerinin genel olarak disik oldugu goérilmektedir. Alanyazinda yapilan farkli
konulardaki arastirmalarda da temel sonug farklh konularda glinliik yasamla iliskilendirme diizeylerinin
disik oldugudur (Akgiin, Tokur & Duruk, 2016; Dede Er, Sen, Sari & Celik, 2013; Hircan, Giirler &
Onder, 2014; Urek & Dolu, 2013). Ogretmen adaylari calismada esas alinan hiicre konusu icin de giinliik
yasamla iliskilendirme dlzeyleri diisik olmustur. Ayrica Ay (2008) ¢alismasinda; 6grencilerin glinlik
hayatta karsilasilan olaylari aciklamada c¢ok yetersiz oldugunu, Yildirnm ve Birinci Konur (2014)
ogrencilerin genel olarak ders kitaplarinda veya 6gretim siirecinde karsilastiklari olaylara benzer
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durumlari daha kolay aciklayabilirken, farkli 6rnekler karsisinda yeterli agiklamayi yapamadiklari
sonuglarini bulmuslardir. Bu anlamda 6gretmen adaylarinin giinliik yasamla iliskilendirme konusunda
bir kiltiire ihtiya¢c duyduklari agiktir. GUnlik yasamla iliskilendirme kiltlriinin olusmasi i¢in ilk olarak
glnlik yasam ornekleri Gzerinden, daha sonra da iliskilendirme boyutunda bir gelisim saglamalari
gerektigi distinilmektedir. Teorik agirlikli ders islenmesi transfer baglaminda 6gretmen adaylarinin
kendini gelistirmesi agisindan engel teskil etmektedir (Cogaltay, 2015; Kara, Demir, Arcagok & Sahin,
2018; Sahin & Kartal, 2013; Yesilyurt & Karakus, 2011).

Elde edilen sonuclardan bir digeri, 6gretmen adaylarinin ders planlarinda daha ¢ok glinliik
yasamdan ornekler vermeleridir. Akgiin, Cinici, Yildinm ve Kdpriibasi (2015) 6grencilerin konulari
glnlik hayatla iliskilendirme oraninin disiik oldugu ve verilen 6rneklerin genellikle ders kitabinda
verilen 6rnekler oldugudur. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin 6grenciler ile benzer sekilde daha dnce
ders kitaplarinda veya baska bir kaynakta karsilastiklari 6rnekleri vermeleri dogaldir. Ancak yeni
ornekler olusturmak ve daha sonraki sliregte iliskilendirme yapmak 6gretmen adaylari icin zor olarak
gorilmastir. Erduran Ava & Selguk (2021) 6gretim elemanlarinin ¢agin gerekliliklerine yonelik
kendilerini gelistirmeleri, Peker Unal (2019) giinliikk yasam &rneklerinin derslerde farkl sekillerde
kullanildigini belirtmesi, 6gretim siireclerinde 6gretim elemanlarinin diizenlemelere gidebileceginin
gostergesi olabilir. Dolayisiyla 6rnek vermek, hem daha 6nce karsilasilan hem de kaynak kitaplarda
gorildiglinden, daha kolay bir siire¢ olarak yorumlanabilir.

Arastirma sonuglarindan bir digeri de ders planlarinin genel olarak kazanima yodnelik
hazirlandigidir. Ogretmen adaylari belirtilen kazanimlara uygun ders planlari olusturabilmislerdir. Farkl
olarak Kizilay ve Saylan Kirmizigiil (2020) calismalarinda 6gretmen adaylarinin kazanimlara yonelik
olarak farkindaliklarini disiik bulmuslardir. Yapilan calismada ise O0gretmen adaylarinin verilen
kazanimlarla iliskili etkinlik ve icerikleri olusturduklari gorilmastir. Kizilay ve Saylan Kirmizigiil (2020)
calismasindan farkl olarak 6gretmen adaylarina kazanim disina ¢ikmamalari gerektigi belirtildigi icin
kazanima donik plan olusturma puanlarinin diger faktérlere gére daha yiksek ciktigi séylenebilir.
Yapilan calismada kazanimlar 6gretmen adaylarina verildiginden ve 6gretmen adaylari ders plani
hazirlama siirecine hakim olduklarindan bu asamada basaril olduklari ifade edilebilir.

Varilan bir diger sonucg ise, 6gretmen adaylarinin ders plani olusturma basamaklarinin yani
giris-suire¢-sonug boéliimlerinde genel olarak diisiik ancak diger faktorlere gére daha yiiksek oldugudur.
Ultay, Ultay ve Dénmez Usta (2018) o6gretmen adaylarinin ders planlarinda giinliik yasam
baglamlarindan 6rnek verme ve ginlik yasama transfer konularinda zorluk yasadiklarini ancak
planlarin genel olarak yeterli diizeyde oldugunu belirtmislerdir. Ancak Tatar ve Ceyhan (2018) ise
yaptiklari arastirmada 6gretmen adaylarinin ders plani hazirlamada genellikle 6gretmen merkezli
uygulamalari tercih ettikleri ve eksiklikleri oldugu sonucuna varmislardir. Ancak verilen egitim ile
eksiklik ve yanlislarini giderdiklerini eklemislerdir. Yine Asiroglu ve Kog¢ Akran’in (2018) yapmis olduklari
¢alismada O6gretmen adaylarinin ders plani hazirlamadaki performanslari orta seviye olarak
nitelendirilmis, ders plani basamaklarini tam olarak gergeklestiremedikleri gérilmis ancak farkli
tasarimlar ortaya koymaya cabaladiklari belirtilmistir. Bu baglamda verilen kazanima odakli ders plani
hazirlayan 6gretmen adaylarinin ihtiya¢ duyduklari yénlendirme ve egitim ile ders plani gelistirmede
basarili olacaklari séylenebilir.

Calismadan elde edilen son sonug ise 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi arttikca giinliik yasamla
iliskilendirme dizeylerinin arttigidir. Baran, Dogan ve Yalgin (2002) ¢alismalarinda birinci siniftan son
sinifa dogru gidildikgce derslerde edinilen bilgilerle glinlik hayat arasinda iliski kurabilme dizeyinde bir
artis oldugu sonucuna ulasmislardir. Ozellikle 2. ve 3. sinif diizeyinde distikliik géze carparken, 4. sinif
diizeyinde giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri biraz daha fazladir. Ogretmen adaylarinin fakiilte
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surecleri boyunca elde ettigi kazanimlar ile fen okuryazarliginda bir artis olabilecegi dislinildiglinde,
glnlik yasamla daha fazla iliskilendirme yapabilmeleri beklenen bir sonugtur. Can ve Celik (2019)
tarafindan yapilan kapsamli arastirmada 4. sinif fen bilimleri 6gretmen adaylarinin fen okuryazarhk
diizeylerinin daha yiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonug, yapilan ¢alismada 4. siniflarin genel
olarak daha yiliksek puan elde etmeleri sonucu ile tutarlik géstermektedir. Calismadan elde edilen
sonuglara gore asagida bazi 6neriler verilmistir.

5. Oneriler

Ogretmen adaylarinin giinliik yasamla iliskilendirme diizeylerine arttirmaya yonelik calismalar
yapilmalidir. Ozellikle fen 6gretimi, 6zel 6gretim ydntemleri gibi alan egitimi derslerinde, ders plani
olusturma ve oOgrencilerin uygulamali etkinlikleri siireclerinde giinlik yasamla iliskilendirmeye yer
verilebilir. Ayrica teorik ders sireclerinde (Fizik, Kimya, Biyoloji) daha fazla 6rnek ve giinlik yasamla
iliskilendirme yapilabilir. Ornegin, fizikte mekanik konularinin islendigi siirecte giinliik yasamdaki
dinamik 6rnekleri tizerinden iliskilendirme yapilabilir. Ogretmen adaylarinin mesleki gelisim ve alan
egitimi ders igeriklerinin de gilinlik yasamla iliskilendirme boyutunda 6gretim Uyeleri tarafindan
ogretim silireglerinde revizyon yapilabilir. Ancak daha blylik dlcekli degisimler de dislinilebilir.

Sinavlarda sorulmak lizere glinliik yasamla iliskilendirme sorulari ve ders siirecinde kullaniimak
Uzere glnlik yasam iliskilendirme etkinlikleri hazirlanarak 6gretmen ve 6gretmen adaylarina rehber
materyaller olusturulabilir. Yadigaroglu, Demircioglu ve Demircioglu (2017) llkemizdeki sinav ve
O0gretim slreclerine vurgu yaparak, nitelik eksikligi, 6gretim yontemleri, 6gretmen eksiklikleri ve sinav
sistemi gibi merkezi olgulara elestiri getirmisler, her kademedeki 6grenci icin eksiklik yarattigini dile
getirmislerdir. Bu baglamda degerlendirildiginde, 6gretim slireglerindeki sorgulama ve bilimsel
okuryazarlik odaginda gerceklesecek gelismelerin ve merkezi sinavlardaki soru stillerinin daha fazla
glnlik yasam-bilim iliskisi ekseninde hazirlanacagl varsayildiginda Ogretimin niteligini artiracagl
disinilmektedir.
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Introduction

In parallel with the increase in knowledge, individuals who can easily access the information
they need are desired instead of individuals who know the necessary information and memorize all
the information. In this context, organizations focused on education have published reports related
with the progress of science education and scientific literacy (Bybee, 2013; Mostafa et al., 2018; NRC,
2009; PISA, 2015). Based on these reports, countries have implemented educational reforms and made
changes involving life skills in the teaching processes of science in schools (Burns, 2017; Carter, 2012;
Dillon, 2009; Ness, Farenga, Shah & Garofalo, 2016). As a result of this change, it is expected that
students will be able to apply and use what they have learned in daily life, and provide permanent
learning, which is far from memorization (Balkan Kiyici & Aydogdu, 2011; Avargil, Herscovitz, & Dori,
2012; Costu, Unal & Ayas, 2007). Students' relationship between school knowledge and daily life seems
to be a simple and desired educational goal; but it is complex and difficult (Cajas, 1999). It is thought
that it is important to reveal the level of knowledge of prospective teachers, who are the teachers of
the future, about how they can use the concept of associating with daily life in their teaching life in
practice. For this reason, in this study, pre-service science teachers' associating with daily life case was
examined through the cell subject, which is difficult for students to understand because it is an abstract
concept. We aimed to reveal the question in what extent pre-service teachers could make associations
and the relation of the samples they found with the cell subject. The Sub-problems of the research
were “To what extent did the pre-service teachers refer to which dimension of associating with daily
life in their lesson plans?”, “To what extent and to what extent did the pre-service teachers refer to
the relation with daily life according to their grade level?” and “Is there a significant relationship
between the grade levels of teacher candidates in terms of associating them with daily life?”. In this
context, it was aimed for the pre-service teachers to create lesson plans about the cell and to
determine their association with daily life in the lesson plans they developed.

Methodology

The study is structured in accordance with the descriptive research method. It was carried out
in a Faculty of Education in Turkey. 114 pre-service science teachers (14 fourth grade, 48 third grade
and 52 second grade) participated in the study. All of the pre-service teachers have sufficient
theoretical knowledge on cell subject. A questionnaire form was used as data collection tool. In the
open-ended form, three objectives in the program for cell subject were given and participants were
asked to create lesson plans depending on the objectives given. The objectives on cell subject are:
“(F.7.2.1.3) Explains the relationship between cell-tissue-organ-system-organism, (F.7.2.1.2.) Discusses
the views on the structure of the cell from past to present by associating them with technological
developments, (F.7.2.1.1.) Compares the animal and plant cells in terms of their essential parts and
functions.” Participants asked to create lesson plans with these instructions. We need to clarify that in
the process of creating the lesson plans, the teacher candidates were not given any instructions
regarding the transfer of the cell subject to daily life, and the teacher candidates were free in
structuring the lesson plan. The main reason for this is that it is a matter of curiosity whether pre-
service teachers will include associations with daily life in their natural frame of mind.

After gathering the data including the lesson plans we analyzed them using the rubric. The
rubric developed by the researchers was used in analyzing the data. The rubric was examined by the
researchers and expert opinion was sought. In the process of developing the rubric, transfer to daily
life, examples from daily life, outcome coverage and lesson planning processes were taken into
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consideration. After the necessary revisions suggested by experts were made, the rubric was given its
final form and titled Lesson Plan Analysis Rubric.

Results

Results were presented according to the research questions in titles; “To what extent did the
pre-service teachers refer to which dimension of associating with daily life in their lesson plans?”, “To
what extent and to what extent did the pre-service teachers refer to the relation with daily life
according to their grade level?” and “Is there a significant relationship between the grade levels of
teacher candidates in terms of associating them with daily life?” We concluded that the teacher
candidates are insufficient for the cell subject to establish a relationship with daily life or to give
examples about daily life. It is seen that 78.9% of lesson plans was not associated daily life at all, 13.2%
was mentioned verbally, and 7.9% were involved in activities related to the concept. Generally, the
outcome coverage is moderate to good, and not much attention is paid to lesson plan parts.

Teacher candidates who attend the 2nd year have very low relationship with daily life and
giving examples. While approximately half of the students pay attention to the outcome coverage,
accuracy below the average is observed in the lesson plan sections. Teacher candidates attending the
3rd grade had low scores on establishing relationships with daily life and giving examples. Outcome
coverage is above average and below average accuracy is observed in the lesson plan sections. The 4th
grade teacher candidates are below the average in relation to daily life and giving examples and both
dimensions are equally mentioned. They got above average points in the parts of acquisition coverage
and lesson plan. When the total scores of the teacher candidates are examined, the outcome coverage
in the lesson plans is at an acceptable level. However, lesson plan sections are below average, the
scores for giving examples and associating with daily life are low.

In 4th grades, associating with daily life and giving examples was higher than the other two
grades. In the analysis of this situation, it was revealed that 4th grades were significantly associated
with other grade levels. According to the Kruskal-Wallis test conducted to examine the relationship
between three grade levels, a significant difference was observed between classes (X? = 7.46, p <.05).
In the multiple comparison made with the Mann-Whitney U test, we determined that this difference
was between the 2-4 and 3-4 grade levels.

In another analysis, as a result of the Spearman rank correlation procedure, it was found that
there is a positive and significant relationship between establishing relationships and giving examples
(r = .584, p <0.01). In other words, as the level of relating to daily life increased, the level of giving
examples increased as well.

Conclusion and Recommendations

According to the results, preservice science teachers’ level of association with daily life is
generally low. The main result in the researches in the literature is that their level of association with
daily life is low as well (Akgilin, Tokur & Duruk, 2016; Dede Er, Sen, Sari & Celik, 2013; Hiircan, Gurler
& Onder, 2014). In this sense, preservice teachers need to develop a culture on how associating daily
life with science concepts occur. The last result obtained from the study is that as the grade level of
teacher candidates increases, their level of association with daily life increases as well. Baran, Dogan,
and Yalgin (2002) concluded in their study that there is an increase in the level of establishing a
relationship between the knowledge acquired in the lessons and daily life from the first to the last
year. While this low level is striking especially at the 2nd and 3rd grade levels, at the 4th grade level
preservice teachers were more sufficient. Considering that there may be an increase in science literacy
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with the achievements of preservice teachers during the college learning processes, it is an expected
result that they can make more associations with daily life which Can and Celik (2019) found parallel
results with this study.

Studies should be carried out to increase the level of association with daily life/transfer of
teacher candidates. Especially in science education discipline, “making a lesson plan” and “making
connections with daily life” during applied activities can be included in courses such as science teaching
and special teaching methods. In addition, more daily life- science examples and connections with daily
life can be made in the theoretical courses (Physics, Chemistry, Biology). For example, dealing with
mechanics in physics, relationships can be made through examples of dynamics in daily life.

Guidance materials can be developed for teachers and teacher candidates by preparing daily
life association questions to be asked in exams and daily life association activities to be used in the
courses.
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