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SINIF DISI OGRETIM iLE OGRENCILERIN CEVRE OKURYAZARLIKLARININ
GELISTIiRILMESI: FEN BILIMLERI DERSI 7. SINIF “INSAN VE CEVRE”
UNITESI”

Cigdem KARAKAYA AKCADAG?, Elif Omca COBANOGLU?

0z

Bu galigma, 7.s1mf fen bilimleri dersinde yer alan “Insan ve Cevre” {initesinin, simf dig1 6gretim yaklasimiyla ele alinmasi ile
ogrencilerin gevre okuryazarliklarmin gelisimine iligkin yansimalar1 ortaya koymay1 amaglamaktadir. Arastirmada niteliksel
arastirma yontemleri kullanilmus olup “Insan ve Cevre” finitesinin sinif dis1 6gretimi gerceklestirilirken 6grencilerin siireg
boyunca nasil etkilendiklerini, hangi kazanimlar elde ettiklerini derinlemesine incelemek i¢in durum galismasi deseni tercih
edilmistir. Veri toplama araglar1 6grenci yansitma yazilari, gozlemci formlari, video ¢ekimleri ve goriismeler olup toplanan
veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Verileri yorumlamada, ¢evre okuryazarliginin bilegenlerinden yararlanilmistir.
Arastirma bulgulari, 6grencilerin sinif dis1 6gretim siireci boyunca g¢evreci goriislere egilim duyma ve empati duygusunun
gelismesi basta olmak iizere pek ¢ok kazanima sahip olduklarini; hatta bunlarin yani sira 6zgiiven geligimi, iletisim becerileri
gibi kisisel ve sosyal anlamda birtakim kazanimlara da eristiklerini gdstermistir. Arastirma sonuglari, sinif dis1 dgretimin

yararin1 pek c¢ok agidan ortaya koymaktadir; bu anlamda mevcut 6gretim programlarma alternatif simif digi 6gretim
programlarinin gelistirilmesi, uygun kosullarda, uygulayicilar tarafindan yiiriitiilmesinin saglanmasi nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre okuryazarligi, smif dis1 6gretim, fen bilimleri dersi, insan ve gevre Unitesi

IMPROVING ENVIRONMENTAL LITERACY OF STUDENTS WITH OUTDOOR
EDUCATION: 7TH GRADE SCIENCE COURSE "HUMAN AND ENVIRONMENT"
UNIT

ABSTRACT

This study aims to reveal the reflections on students’ development of environmental literacy by taking the “Human and
Environment” unit in the 7th grade science course with an outdoor teaching approach. Qualitative research methods were
used in the study, and the case study design was preferred to examine how students were affected during the process and
what gains they achieved while learning the “Human and Environment” unit outside the classroom. Data collection tools
were student reflection papers, observer forms, videos and interviews, and the collected data were analysed by using content
analysis. Components of environmental literacy were used to interpret the data. The findings of the research showed that
students had positive gains in the development of environmentalist views and empathy throughout outdoor learning process.
In addition to these, findings also showed that they had attained some personal and social gains such as self-confidence
development and communication skills. Research results reveal the usefulness of outdoor teaching in many ways. In this
sense, it is recommended to develop alternative outdoor education programs for existing curriculum and to ensure that they
are carried out by practitioners under appropriate conditions.

Keywords: Environmental literacy, outdoor education, science lesson, human and environment unit
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Cigdem KARAKAYA AKCADAG , Elif Omca COBANOGLU

1. GIRiS

Dogayla temasin giderek azaldigi giiniimiiz kosullarinda, sehir yasaminin hékimiyeti ve elektronik cihazlarla
temasin artmasi gibi faktorler gocukluk deneyimlerini eskiden oldugundan farkli kilmaktadir (Freuder, 2006). Bu
durum, sehirde biiyiiyen ve dogay1 az bilen, doga hakkinda bilmesi gerekenleri -¢evre sorunlar1 odakli olarak-
okulda 6grenen nesillerin dogmasina; ¢ocuk ve genglerden olusan bu nesillerin de tanimadiklart doga hakkinda
korku gelistirmelerine sebep olmaktadir (Sobel, 1999). Giiniimiizde yasanan uluslararasi boyuttaki viriis salgini
ve kapali ortamlarda yayilmanin daha fazla oldugu diistiniildiigiinde asil korku ve tehlikenin dogada olmadigi
anlasilabilir. Kiiresel salgin krizi, cocuklarin dogada her zaman oldugundan daha ¢ok vakit gecirmesini saglama
firsat1 olarak gorilmektedir (Children & Nature Network, 2020).

Cocuklarin dogadan uzaklasmalar1 konusunda endiseli olan pek ¢ok arastirmact ¢ocuk-doga baglantisinin nasil
yeniden kurulabilecegine yonelik galismalar yapmaktadir. Ozellikle doga eksikliginin olumsuzlugu ve doga
baglantisinin faydalari lizerine kurgulanmasmin umut verici olarak goriildiigii bu ¢aligmalarin yararli olabilmesi
icin kanita dayali olmalar1 6nem tasimaktadir (Charles & Louv, 2020). Disarida vakit gegirme ve yasayan
dogaya maruz kalmanin zihinsel faydalar1 bulunmakta olup bu durum ya dogrudan etkilesimin pratik bilgileri
kullanmay1 gerekli kilarak duyu ve duyarhliklar1 gelistirmesi ya da dikkati odaklayabilme sayesinde net
diisiinebilme ve daha yaratict olmanin saglanmasi seklinde olabilir (Louv, 2012). Yapilan ¢alismalar genel olarak
dogal ¢evrenin insanlar -0zellikle de cocuklar- {izerinde olumlu etkileri oldugunu ispatlamaktadir (Wells &
Evans, 2003). Doga cocuklarin zihinsel, fiziksel ve duygusal pek ¢ok yetenegini gelistirirken onlara saghk da
vermektedir. Agaglar ve dogal alanlar gocuklar igin sagligin temel unsurlaridir ve bu nedenle gevrenin gocuklarin
yaratict oyunlari i¢in diizenlenmesi gerekmektedir (Chawla, 2015).

Cocuklar i¢in doganin saymakla bitmez faydalar1 g6z oniine alindiginda, dogadan uzaklagsma durumu 6nemli bir
problem olarak goriilmektedir. Bu problemin, beraberinde cocuklarm kendi dogalarinda var olan hayret
duygusundan uzaklagsmalarmi da getirdigi vurgulanmaktadir (Dahlgren & Szczepanski, 1998). Cocuklarin
dogaya yabancilagmasi problemine, olasi tek ¢oziimiin ise dogada yapilacak etkinlikler ve sinif disinda yapilan
Ogretim yoluyla ¢ocuk ve doga arasindaki direkt iliskiyi saglamak oldugu bilinmektedir (Sobel, 1999). Yaparak
yasayarak 6grenme gibi eylem temelli bir egitimi savunan Dewey (1938), ilerlemeci egitim felsefesinde, sinif
dis1 6gretimin de kilit tasi olan deneyimin dnemini savunmustur. Zaten, bu felsefenin temele aldig1 asil nokta,
ogrencilerin diinyalarmi kesfetmek iizere kendi deneyimleri yoluyla edindikleri pratik bilgilerdir. Bu bilgileri
edinmek ve kendi diinyalarmi kesfedebilmek i¢in 6grencilerin sinifin disina ¢ikmalar1 ve orada deneyimleyerek
o0grenmeleri 6nemlidir.

Smuf dig1 6gretim, disarida yapilan etkinliklerin, ¢evre egitiminin ve kisisel-sosyal gelisimin birer bilesen olarak
ele alinabilecegi bir biitiindiir (Higgins & Nicol, 2002). Smif dig1 6gretim, ¢ocuklarin dogayi korumalari, kendi
ihtiyaclarini kargilamak adina dogayr kirletmekten kaginmalart gerektigi ve gelecek nesillerin de ayni sekilde
davranma durumunda oldugu mesajini verir. Siirdiiriilebilir gelisimi ifade eden bu mesajlarin yerine ulasabilmesi
icin dgrencilerin kendilerine rehber ve danigman roliindeki 6gretmenleriyle birlikte aktif ve sorumlu bir egitim
stireci yasamasi gereklidir (Sandell vd., 2005). Cocuklarm, bulunduklar1 ¢evreyi bilen, taniyan, anlayan ve
koruyan, bir baska ifadeyle ¢evre okuryazari bireyler olarak yetismesinin bu yolla saglanabilecegi
diistiniilmektedir.

Ekolojik goriise dayali olan g¢evre okuryazarligi kavrami, cevresel sistemlerin durumunu idrak etme ve
degerlendirme, bu sistemlerin siirdiiriilebilirligini, onarimmi ya da iyilestirilmesini saglamak i¢in uygun
eylemlerde bulunma kapasitesidir (Roth, 1992). Cevre okuryazari bir birey, ¢evreyi iyi bilmenin yani1 sira, onun
durumunu tespit edebilen, sorunlart fark edip ¢6ziim i¢in gerekli eylemlerde bulunabilen kisidir (Disinger &
Roth, 1992). Orr (1990), cevre okuryazarligi kavrammi insan-doga iligkilerinin her a¢idan belirlenmesi olarak
tarif etmekte, gevre okuryazari bireyi ise doga ilizerine uygulanan tiim faaliyetlerin olas1 etkilerini tahmin
edebilen ve aldigi uygun Kkararlarla g¢evreyi siirdiiriilebilir kilan kisi olarak tanimlamaktadir. Cevre
okuryazarhigmi gelistirecek aktif ve sorumlu bir egitim siireci de akla simif dig1 6gretim uygulamalarni
getirmektedir.

Ilerlemeci egitim yaklasimima gore egitim, bireylerin yasant1 ve dogrudan deneyimleri yoluyla elde ettikleri bilgi
ve beceriler biitliniidiir (Dewey, 1938). Bu baglamda, sinif i¢i 6gretimin 6grencileri dogrudan deneyimlerden
uzaklastirma riski bulunmaktadir. Okullarda, dogrudan deneyimlere firsat vermenin olduk¢a miimkiin oldugu fen
bilimleri dersi igerisindeki ¢evre konulari, dogasi itibariyle disartya ait konular oldugundan smif dis1 6grenme
yaklasimiyla ele alinmaya uygundur. Okutulan fen bilimleri 6gretim programi, egitim sisteminin sahip oldugu
ilerlemecilik anlayis1 geregi, 6grenci deneyimine ¢ok 6nem vermesine ragmen okullarda, ¢cevre konular1 da dahil
olmak {izere neredeyse tiim konular, ortam belirtilmese de genellikle sinif i¢i 6gretime uygun olacak sekilde
programlandiriimaktadir. Ogrencileri bircok acidan gelistirecegi diisiiniilen smif dis1 dgretim yaklagimimnin
yiriitiilmesine iliskin olusturulmus bir program bulunmamaktadir. Bdyle bir programin olusturulmasi i¢in, smif
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disinda gergeklesen Ggrenmelerin, olusan hislerin veya karsilagilan zorluklarin bilinmesinin 6nem tasidigi
diigtiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin amaci

Calismanin amaci ortaokul fen bilimleri ders konusu olan “Insan ve Cevre” iinitesinin smif dis1 6gretim
yaklagimi ile ele almmasinin 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarini gelistirme noktasindaki yansimalarmi ve
ogrenci kazanimlarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu baglamda arastirma asagidaki soruya yanit aramaktadir:

1- “Insan ve Cevre” iinitesinin smif dig1 &gretim tasarimi kullamlarak 6gretiminin dgrencilerin
yasantilarina yansimalar1 nasildir?
a. Cevre okuryazarliklara yonelik yansimalar nelerdir?
b. Daha baska hangi alanlarda ne tir kazanimlar elde edilmistir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Tirkiye’de siif dis1 6gretim yapan doga ve bilim kamplari, izcilik gibi faaliyetlerin tiimii belli bir 6grenci
kesimine hitap etmekte, goniillii olan ve duyurular1 takip edebilen kesimin yararlanabilecegi bir bicimde
ilerlemektedir. Tiim ¢ocuklara ulagabilecek olan &gretim programlar1 ve buna dayali olarak olusturulan yillik
planlar, zaman zaman Onerilen gezi-gézlem etkinlikleri disinda genellikle siif i¢i etkinliklere dayali olarak
yapilandirilmaktadir. Arastirmanin, sz konusu Ogretim programina alternatif bir egitim ortami Onermesi
bakimmdan énem tasidig1 diisiiniilmektedir. Ayrica, fen bilimleri dersi “Insan ve Cevre” iinitesinin de hedefi
olan ¢evre okuryazarligi gelisiminin detaylarmin ortaya c¢ikarilmasi durumunun, &gretmenler tarafindan
ogrencileri siirdiiriilebilir bir yasam anlayigina yonlendirmek, bilgisinin, duygusunun farkinda olan gevresine
olumlu davraniglarda bulunan ve problem c¢dzebilen bireyler yetistirmek agisindan da 6nemli oldugu
diigtiniilmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Arastirmada niteliksel arastrma yontemleri kullanilmistir. Nitel arastirmalarda degiskenler arasi iliskiyi ortaya
koyacak oOriintiiler elde etmek ve tahminlerde bulunmak s6z konusudur (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Bu mantiga
uygun olarak, “Insan ve Cevre” iinitesinin smif dis1 6gretimi gergeklestirilirken dgrencilerin siire¢ boyunca nasil
etkilendigini, hangi kazanimlar1 elde ettigini derinlemesine incelemeyi ama¢ edinmis olan bu ¢alismada durum
caligmasi deseni tercih edilmistir

2.2. Arastirmanin ¢alisma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Samsun ili Atakum ilgesinde bir devlet okulundaki 7. smif 6grencilerinden 32 kisi
olusturmaktadir. Caligma 2013 yili Mayis-Haziran aylarmi kapsayan 4 haftalik donemde, haftada 2 ders saatini
kapsayacak sekilde ytiritiilmistiir. Calisma grubu, ¢calisma alanmna ders saatlerinde kolay ulasim saglayabilecek
ve dgretmenin goniillii oldugu okullar arasindan amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulagilabilir 6rnekleme
tiirii ile belirlenmistir.

2.3. Veri toplama araglar ve streci

Ogrenme siireci boyunca ogrencilerden ve velilerinden izin alinarak video cekimleri yapilmis ve siirec
kaydedilmistir. Ayrica 6grencilerden her bir deneyim sonrasi i¢in yansitma yazilar1 istenmis; siireci yonetmede
yardimci olan gézlemcilerden ise gozlem formlari alinmustir.

2.3.1. Yansutma Yazilart

Smif dis1 6grenme siirecinin ardindan, o glin yapilan egitim etkinliklerinin degerlendirmelerini igeren, kisa
cevaplt bilgi sorular1 ile yoruma dayali sorulardan olusan yari yapilandirilmig bir form uygulanmistir. Her
ogrenci etkinlik sonunda o giin yasananlara iligkin bu formu doldurmustur.

2.3.2. Gozlem Formlar

Smif dis1 6grenme siireci esnasinda goniillii fen bilimleri 6gretmen adaylarinin siiregte bulunmasi, rehber ve
gozlemci olarak gorev almasi saglanmistir. Bu kisiler yalnizca dgrencileri izleme ve gézlem formunu doldurma
ile gorevlendirilmis olup, 6grencilerin ve velilerinin izin verdigi 6l¢lide video kaydi almislardir. Gonilli
O0gretmen adaylarina, ¢alisma Oncesinde, ¢ocuklarla olumlu iletisim ve smif dis1 6gretime yonelik egitim
verilmistir.
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2.3.3. Video Kayrtlart

Gruplara ayrilan 6grencilerin izni alinarak olusturulan goriintiilii ve sesli kayitlardir. Kayitlar gozlemcilerden
elde edilen verileri desteklemek ve dogrulamak amaciyla kullanilmugtir.

Arastirma, 2013 Mayis-Haziran aylar1 arasinda dort hafta siireyle, “Insan ve Cevre” iinitesi kapsaminda
yiritilmiistiir. Segilen tnite, belirtilen dénem programi gergevesinde 16 kazanim igermekte olup bu
kazanimlarin 12 ders saatinde verilmesi 6nerilmektedir. Daha sonraki yillarda degisen 6gretim programlarinda
stireler, smif diizeyi ve alt kazanim sayis1 degigsmesine ragmen bu iinite basgligi, ana kazanimlar1 ve kapsaminda
onemli bir degisiklik gdozlenmemektedir. Bu durum asagidaki tabloda da gosterilmektedir.

Tablo 1.
“Insan ve Cevre” Unitesinin Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlarinin Degisim Siirecindeki Degisimleri
(MEB, 2005, 2013, 2017)

vil Slmf_ Onerilen Kazanim
Duzeyi  Sire Sayisi

Kapsam

Bu iinitede 6grencilerin; ekosistem, tiir, popiilasyon ve habitat kavramlarini 6grenmeleri,
biyolojik ¢esitliligin 6nemini kavramalari, lilkemiz ve diinyadaki ¢evre sorunlari ile etkilerini
saa anlamalari, tilkemizde ve diinyadaki nesli tikenme tehlikesiyle kargi karsiya olan canlilarin

2005 7 16 saat 12 lamalari, tilkemizde ve diinyadaki nesli tiik hlikesiyle kars1 karstya ol Il
yok olmasinin yaratacagi sorunlar: ortaya koyarak ig birligine dayali ¢6ziimler tiretmeleri
amaglanmaktadir.

Bu Unitede 6grencilerin; ekosistem ve ilgili kavramlar agiklayabilmeleri, ¢evre sorunlarinin
neden ve sonuglarini sorgulayabilmeleri, biyogesitlilik, nesli tiikkenen ve tiikkenme tehlikesi olan

2013 7 10 saat 4 d 1 layabilmeleri, bi itlilik, nesli tiik ik hlikesi ol
canlilar ve bu canli tiirlerini korumak i¢in yapilmasi gerekenlere yonelik bilgi ve beceriler
kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Bu tinitede 6grencilerin; ¢evre sorunlarinin neden ve sonuglarini sorgulayabilmeleri,

2017 5 16 saat 6 iyogesitlilik, nesli tiikenen ve tiikenme tehlikesi olan canlilari ve bu canlt tiirlerini korumal
bi itlilik, nesli tiik ik hlikesi ol 1l b 11 tiirlerini k k
i¢in yapilmasi gerekenleri, insan faaliyetleri sonucu olusan ¢evre sorunlarina karsi duyarlilik
ve bu sorunlarin ¢dziimiine yonelik bilgi ve beceriler kazanmalar1 amaglanmaktadir.

Bu calismada “Insan ve Cevre” iinitesinin segilmesinin nedenleri; linite bashgmin dgrencilere kendileriyle doga
arasinda iliski kurma firsat1 vermesi, Unite kapsaminda ekosistemler, biyolojik ¢esitlilik ve ¢evre sorunlart gibi
konularin, 6grencilerin dogrudan bunlara iliskin gbzlem yapabilecegi yerde islenecek olmasi ve Unite zamaninin
hava kosullarmin uygun oldugu, doganin uyandig:1 ve islenecek konularla uyum saglayan imkanlar sundugu
mevsime denk gelmesi olarak siralanabilir.

“Insan ve Cevre” iinitesinin kapsami dogrultusunda, 2005 yili fen bilimleri 6gretim programmnm &ngordiigii
kazanimlara uygun ve deneyime dayali etkinlikler iretilerek smif digi 6gretim tasarmm olusturulmustur.
Tasarimda, 6gretmen, onceden kendisiyle paylasilan 6gretmen kilavuzuna uygun sekilde yonerge verici ve
zamani yonetici roldedir. Siire¢ boyunca, is birligine dayali 6gretime vurgu yapmak amaciyla kiz-erkek
dengesine dikkat edilerek 4-5 kisi ile olusturulan gruplarla calisilmigtir. Bu gruplara, goniillii fen bilimleri
o0gretmen adaylarindan olusan rehberler eslik etmistir.

Calisma yiriitiilirken, Cornell (2009) tarafindan gelistirilen, yapilandirmact yaklasim ile deneyime dayali
O0grenme yaklagimimni bir araya getiren, yapilandirmaci yaklasimm 6grenme akis basamaklar1 esas alimmustir.
Bunlar; merak uyandirma, ilgiyi odaklama, 6grenme deneyimi ve deneyimin paylasilmasi olmak (zere dort tane
olup her hafta dersler bu basamaklara gore islenmistir.

2.4. Verilerin analizi

Arastirma kapsaminda Ogrenciler ve gozlemcilerden elde edilen nitel verilerin ¢dziimlenmesi igin icerik
analizinden yararlanilmistir. Bu siirecte 6grenci yansitma yazilari ve gozlemci formlarinda 6grencilerin siirecte
yasadig1 deneyimlere iliskin tiim tespitler kodlanmig ve bu kodlamalardan gesitli ana kategorilere ulagilmistur.
Kategoriler olusturulurken giivenirligin saglanmasi igin veriler en az arastirmaciya denk statiideki diger 3
aragtirmaci tarafindan da kategorize edilmistir. Nitel verilere dayali genel degerlendirmeler yapilirken, veri
analizinde bulunan arastrmacilarm belirledigi ortak kategoriler merkeze almmistir. Bu sekilde elde edilen nitel
bulgular yorumlanirken ise ¢evre okuryazarliginin bilesenlerinden yararlanilmistir.

2.5. Arastirmamn etik izinleri

Yapilan bu c¢aligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Y6nergenin ikinci bliimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Caligma,
Ondokuz Mayis Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri kapsaminda, baslama tarihi 06/05/2013; bitis tarihi
22/10/2014 olarak belirlenmis, ancak 05/03/2015 tarihinde tamamlanmigs ve 18 ay siire tanimlanmig olan
“IIkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Kapsaminda insan ve Cevre Unitesi” baslikli ve PYO.EGF.1904.13.008
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kodlu proje ile desteklenmis olan “Insan ve Cevre Unitesi i¢in Smif Dis1 Ogretim Uygulamasmnin Cevre
Okuryazarlig1 Uzerine Etkisi” baglikli doktora tezinden tiretilmistir.

3.BULGULAR

Arastirma ¢ercevesinde problem, smif digi 6gretimin Ogrencilere yansimasi, onlara sagladigi kazanimlar
acisindan ele alinmig; 32 O6grenciden elde edilen yansitma yazilari ile 7 gdzlemciden (gonillii fen bilimleri
Ogretmen adayindan) elde edilen veriler i¢erik analizi yapilarak incelenmis ve asagidaki kategorilere ulagiimustir.

Tablo 2.

Sumif Dusi Ogretimin Sagladigi Kazammlara Iliskin Belirlenen Kategoriler ve Kodlar

Kategori Kod f (Ogrenci) f (Gozlemci)
R Temel kavramlar igsellestirme 27 7

Gevre Bilgisi Boyutu Yakin ¢evre farkindaligi edinme 10 2

Cevreye Yonelik Duyussal Siiregten haz alma 32 7

Egilim Boyutu Tiksinme duygusunu yenme 2 2

Cevreye Yonelik Sorumlu Empati duygusu 9 4

Davranis Boyutu Cevreci tutum gelistirme 16 6

Problem Belirleme ve Liderlik becerisi . 4

C6zme Becerisi Boyutu

Kisisel Kazanimlar ] Ozgiiven gelisimi 5 2

Sosyal Kazammlar Ilet1§1m b'ec.fil"ISI gelistirme 2

Is birligi yapma - 4

3.1. Simif dis1 6@retim surecinden elde edilen “gevre bilgisi” boyutuna iliskin kazanmimlar

Ogrenci yansitma yazilarindan ve gozlemci formlarindan elde edilen verilere dayali olarak ortaya cikarilan
“Cevre Boyutu” kazanimlari, “temel kavramlari igsellestirme” ve “yakin ¢evre farkindaligi edinme” basliklar
altinda ele alimmaktadur.

3.1.1. Temel kavramlart i¢sellestirme

Yansitma yazilarmdan elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin sinif dis1 6gretim siirecinde 6grendikleri
temel kavramlar1 tanimlama, kavramlar arasi iligkileri yordama ve smiflandirma yapma becerileri edindikleri
gOrilmiistiir. Asagida bu kazanimlara iligkin alint1 6rnekleri paylasilmaktadir:

“Bir alanda bir¢ok canli tiiriiniin bulunmas: biyocesitliliktir” (O18).

“Cegsitli bitki ve hayvanlarin (duymadigim) oldugunu” (O11).

“Her tiiriin birbirinden farkli oldugunu, farkli yerlerde bulunduklarint 6grendim” (O15).
“Orman ekosisteminde bir¢ok tiiriin oldugunu fark ettim” (O13).

“Et¢il ve ot¢ul hayvanlart [kullanarak] besin zinciri olusturmayr 6grendim” (030).
“Bitkiyi otcul; ot¢ulu etcil, et¢ili de yurticilarin yedigini 6grendim” (025).

“Bitkilerin en basta [alt basamakta] olduklarini, yirticilarin da hep en sonda [iist basamakta] olduklarni” [fark
ettim] (09).

“Besin zincirinin en az ii¢ halkadan olustugu ve birinci halkasinin bitki oldugunu” [fark ettim] (020).
“Besin ag1 > besin zinciri. Oyunda da besin zincirinden sonra tutunarak biiyiik besin ag olduk” (O17).
“Bircok canlimin, bir¢ok canliyt yiyebildigini ve besin aginda bircok besin zincirinin bulundugunu” (O19).
“Biitiin canlilarin ayni ekosistemde yasamadigini fark ettim” (O8).

“Hangi hayvanin hangi ekosistemde oldugunu ogrendim” (O14).

“Jaguarin ormanda olmadigini 6grendim” (031).

“Kizil leylek biz buradaki gibi bir ormanda yasiyor sanmistik, yasamiyormus” (O11).

Gozlemcilerden elde edilen veriler incelendiginde tiim gdzlemcilerin, 6grencilerin temel kavramlar1 edindiklerini
vurguladiklar1 goriilmektedir.
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Cigdem KARAKAYA AKCADAG , Elif Omca COBANOGLU

“Popiilasyon, tiir, habitat, ekosistem kavramlarini 6grendiler ve kag farkl ekosistem itizerinde ¢alistiklarinin
Sfarkina vardilar (kara ve su). Farkli yaprak cesitlerinin oldugunu, ..., dogadaki canlilarin birbirini tiiketerek
besin zinciri olusturduklarini, bu zincirin ilk basamaginda bitkilerin oldugunu, ..., yagmur ormaninda yasayan
canlilarin ve ézellikle kuslarin renkli oldugunu 6grendiler” (G3).

“Yaprak toplama etkinliklerinde bazi 6grenciler yapraklar: renk ve bicim farkliiklarina gore bazilart ise
blyUklik kicuklik gibi baska ozelliklerine gore ayurmaya hemen giristiler. (G2).

“Su ekosistemlerindeki canlilari ayirt ederken birbirlerinin hatirlayamadiklarint hatirladilar ve sonugta su
ekosistemindeki canlilari ¢ok kisa stirede tespit ettiler. Canlilart segmeleri ¢ok kisa siirdii” (G1).

“Besin zinciri ve besin agi etkinliklerinde 6grenciler nelere dikkat edilerek bu zincir ve aglarin olusturuldugunu
ogrendiler” (G6).

“Su ekosisteminde yer alan canlilar: digerlerine gore daha kolay tespit edebildiklerini gordiim” (G5).

“Biyogesitlilik yiiriiytisiinde biyogesitliligin insan hayatindaki 6nemi konusu ac¢ildi. Cesitli bitki tiirlerinden
parfiim yapildigi, bazi tiirlerin evde siis bitkisi olarak bulundugunu, ila¢ yapilan bitki tiirleri oldugu gibi
yorumlarda bulundular... Siiliin kusunun disisinin ve erkek renkleri hakkinda bilgileri oldugunda once sasirdilar
ve hemen sonra da kiimesteki disi ve erkek siiliinleri saymaya ¢alistilar” (G5).

3.1.2. Yakin cevre farkindaligi edinme

Ogrenciler, yakin ¢evrede gorebilecekleri canli 6rnek olan siiliin hakkinda bilmedikleri seyleri dgrendiklerini,
ifade etmislerdir. Ogrenciler bu etkinlikteki kazanimlarmi su sekilde agiklamaktadirlar:

“Orman ekosistemindeki canlilar: secerken buradaki ormana bakip olabilir dive karar verdim” (O8).
“Cevremizde bir siirii canli oldugunu” [fark ettim] (O13).

“Siiliiniin nasil bir kus oldugunu, disisinin farkl erkeginin farkli renkte oldugunu ogrendim” (016).
“Siiliin kusunun nesli tiikenmekte oldugunu” [6grendim] (O17).

“Tiirkiye nin ne kadar ¢esitli [tiir ¢esitliligine sahip] bir iilke oldugunu” (O10)

Gozlemcilerden elde edilen veriler incelendiginde yakin ¢evre farkindaliklarina iligkin bulgular asagidadir:

“Sudan canli gozlemi etkinliginde ogrencilerin hemen yakinlarindaki su birikintilerinde bile, su iizerinde
ylriyebilen boceklerin varligina ve suda larvalarin bulunabilecegine dair farkindaliklar: oldu, ...habitat ve
ekosistem kavraminin, sorsaniz size ¢evrenizden somut ornekler gosterebilecek sekilde 6grencilerin akillarinda
kaldigim diisiiniiyorum” (G2).

“Orman ekosistemdeki canlilari c¢evrelerindeki ormami da gozlemleyip diisiinerek tamidilar, iireticileri
tiiketicileri ayirt ettiler ve besin zinciri olusturdular” (G1).

“Biyogesitlilik yiiriiyiisii sayesinde tiirlerin dogada nerelerde bulunabilecekleri konusunda fikirleri oldu...
Birbirlerine “suradaki de ayni, buradaki de ayni, bak, bak!” gibi sozlerle géstermeye ¢alistilar.” (G6).
3.2. Smif disi Ogretim slrecinden elde edilen “cevreye yonelik duyussal egilim” boyutuna iliskin

kazamimlar

Ogrenciler, yansitma yazilarinda, gozlemciler ise goézlemci formlarinda, smif dis1 dgretim siireci boyunca
edinilen bazi duyussal alan kazanimlarma deginmislerdir. Siire¢ boyunca elde edilen bu kazanimlar haz alma,
tiksinme duygusunu yenme, kendisini bilgili hissetme ve hirs duyma bagliklar1 altinda ele alinmaktadir.

3.2.1. Suregten haz alma

Ogrencilerin tamami smif dis1 6gretim siirecinden haz aldiklarini cesitli sekillerde ifade etmislerdir. Ogrenciler
etkinlik hakkindaki diisiincelerini heyecan, merak gibi pozitif duygularla su sekilde agiklamaktadirlar:

“Cok heyecanli ve merakliydim. O an eglendigim i¢in de mutluydum” (02).
“Cok eglenceliydi ve her zaman yapalm derim” (020).

“Bir seyler yapabildigim ve ogrendigim icin mutluyum” (030).

“Merak ve bilgiye susamusltk, mutluluk” (O19).

“Mutlu hissettim yani baska nasil hissedebilirim ki!” (O5).

“Etkinlik zevkli gecti ama etkinlige baslamadan énce mutsuzdum” (0O30).
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Sinif dis1 6gretim ile 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarinin gelistirilmesi: Fen bilimleri dersi...

“Heyecanlandim, mutluydum ve tekrar bu etkinlikleri yapmak istedim” (021).

Ogrencilerin etkinlikleri gergeklestirme siirecindeki duygu durumlarma iliskin gdzlemcilerin yaptigi yorumlar da
olumlu yéndedir.

“Tiirlerin bazilarmin hemen goze ¢arptigini séylediler ve birbirlerine “suradaki de ayni, buradaki de ayni, bak,
bak!” diye heyecanla gostermeye calistilar. Goremedikleri bir tiirti ¢ok merak ettiler; onu ararken ¢ok fazla
zaman harcadilar ve biyogesitlilik sohbeti igin toplanilan yere ge¢ kaldilar” (G6).

“Ekosistemlere ait fotograflarda, o ekosistemde yasayan canlilari dikkatle incelediler, bu sirada saskinlik
hakimdi. Yamldiklar: zaman saskinlik ifadeleri kullandilar ve anladiklarinda da “Vay bu da mi ormanda
yastyormus, belki burada da vardir tabi ya” gibi sesler ve onlari pekistiren “evet, hatta su da onu avladi bir
kere, belgeselde gordiim” gibi yorumlar yogunluktayd:... Genellikle eglenen, bu etkinligi sikilmadan yaptiklarini
ve hatta siirseydi ugrasmaya devam edeceklerini belirten 6grenciler vardi” (G2).

“Ekosistemlere ait canlilart belirleme siirecinde d&grencilerin  hayvanat bahgesinde, televizyonda ya da
ansiklopedilerde gordiikleri canlilar: heyecanla hemen belirlediklerini gordiim. Bu etkinlik sirasinda merak ve
heyecan igindeydiler” (G6).

“Ogrencilerden biri buraya gelip etkinliklere katilmaktan mutly olup olmadigina iliskin “Keske her ders Fen
olsa da her giin buraya gelsek” dedi ve digerleri de “Keske” diye kesin bir bi¢cimde onayladilar” (G1).

3.2.2. Tiksinme duygusunu yenme

Ogrencilerin bir kismi, 6zellikle sulak alanda canli gozlemine iligkin etkinlik esnasinda tiksindiklerini ifade
etmiglerdir. Bir siire sonra bu duygudan uzaklagsan bu Ogrencilerden bazilari etkinligi gerceklestirirken
eglendiklerini su sekilde agiklamaktadirlar:

“Baz1 igreng yerleri vardl. Ama yine de eglenceliydi benim igin” (O13).
“Biraz midem bulandi ama onun disinda ¢ok zevkliydi” (036).

Gozlemciler 6grencilerden bazilarmin etkinlik sirasinda tiksinmelerine ragmen etkinlikten zevk aldiklarini,
bazilarinin ¢ok eglenip titizlikle etkinligi devam ettirdiklerini, bazilarinin ise basta etkinlige katilmayip daha
sonra merak ettikleri igin aktif bir sekilde etkinlige dahil olduklarini su sekilde dile getirmektedirler:

“Genellikle eglenen, bu etkinligi sikilmadan yaptiklarini ve hatta siirseydi ugrasmaya devam edeceklerini
belirten dgrenciler vardi, birkag tanesi zevkli oldugunu, sadece biraz pis oldugunu ifade etti” (G2).

“Iribaslart incelerken biiyiik titizlik gosterdiler. Once igrenip uzak duran kisiler de bir siire sonra merakla golet
agint ve canlilart biiyiik kovadan almak i¢in kullamlan kasigi kullanabilmek istediler” (G3).

3.3. Smif dis1 Ogretim surecinden elde edilen “cevreye yonelik sorumlu davrams” boyutuna iligkin
kazamimlar

3.3.1. Empati duygusu

Smif digt 6gretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin empati duygularinin gelisiminde etkili oldugu
goriilmiistiir. Bu bulguya iligskin, 6grencilerin yansitma yazilarindan elde edilen bazi ifadeler agagidaki sekilde
paylasilmaktadir:

“Kendimi onlarin yerinde hissettim” (O17).

“Hayvanlara biraz acidim” (O11).

“Bir¢ok hayvamin nesli tiikeniyor ve nesli tilkenmekte olan hayvanlar adina iiziildiim” (O10).
“Avcilar, nesli tiikkenen hayvanlari, canl olduklarini hi¢ diisiinmeden vuruyorlar” (030).
“Canli varliklara, bitkilere dahi zarar vermemeyi égrendim” (032).

s

“Dogada bizim gibi yasamini siirdiiren herhangi bir canliya bir zarar vermedigim icin ¢ok iyi hissediyorum’
(026).

Gozlemciler smif digt 6gretim siirecinde, Ogrencilerin canli varliklara yonelik duygusal durumlarindan
bahsetmektedirler. Ogrencilerin empati becerilerini temsil eden bu duygularma yonelik gézlemcilerden elde
edilen veriler dogrultusunda bazi goriisler asagidaki gibi aktarilmaktadir:

“Biyogesitlilik yiirtiyiisiinde, tiirlerin dogada nerelerde bulunabilecekleri konusunda kendilerini canlilarin
yerine koyarak tahminlerde bulundular” (G3).
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Cigdem KARAKAYA AKCADAG , Elif Omca COBANOGLU

“Drama etkinliginde en iyi senaryoyu yazan ve rol yapan égrenciyi tiim arkadaglar tebrik etti, o ise bu ilgiyi
fazla buldu ve sadece o canliyi diisiinerek yaptigint anlatti” (G5).

“Stiliin kusunun digisinin renginin yumurtasini ¢ok iyi koruyabilmesini sagladigimi duyduklarinda ¢ok sasirdilar
ve hayran kaldilar, onun yerine diigiindiiler ve boyle olmasini ¢ok mantikli buldular” (G4).

“Ogrenciler siiliin kusunu dikkatle incelediler, onun hakkinda uzman bilgi verdi. Ancak, bununla yetinmeyip
oradaki diger canlilar: da incelediler. Taklitlerini yapmaya ¢alistilar ve burada sikilip sikilmadiklarini merak
edip kendi aralarinda yorumlar yaptilar” (G7).

3.3.2. Cevreci tutum gelistirme

Swmif dis1 6gretim siireci boyunca dgrencilerin gevreci tutum temelli ifadelerde bulunduklar: tespit edilmistir.
Ogrencilerin yansitma yazilarindan bu bulguya iliskin baz1 ifadeler asagidaki sekilde paylasiimaktadir:

“Canlilarin neslinin cogunun tiikenmesinin insanlar tarafindan oldugunu” (09).

“Sadece bizim dikkatli bir yer plani yapmamiz yeterli degil. Diger insanlar da birtakim problemler konusunda
bilinglenmelidir” (03).

“Bu kadar ayri ayri yasam alamini birlesince aralarinda diger alanlart olumsuz etkileyigini” [fark ettim] ...

(019).
“Dogada, cevrede bir is gerceklestirilirken dikkatli ve zarar vermeden yapmamiz gerektigini 6grendim” (030).
“Insanlar istedigi zaman biitiin ormanlar: giizellestirebilirler” (05).

“Arkadaslarimizin olusturdugu yasam alanlarinda giines panelleri kullanilmis ve cadir yapiimis dogaya zarar
verilmemis, agag dikilmis oksijen arttirilmig ve giizellestirilmisti, bu nedenle olumlu, ancak, tramvay ve yiiksek
binalar yapilmisti, yani dogaya zarar verilmisti, bu yiizden hayvanlar i¢in ugrak yeri olmaz" (O10).

“Grup arkadaslarimdan biri agag yaparken yapraklari agactan kopartmak yerine yerden toplayalim dedi ve
herkes kabul etti" (021).

Gozlemciler ogrencilerin tavir ve ifadelerinde dogayr korumaya yonelik unsurlarin bulundugunu ortaya
koymaktadirlar. Ayrica, 6grencilerin, cevrenin insan hayati tizerindeki etkisi ve dogal unsurlarin azalmasmin yol
acabilecegi olumsuz durumlar hakkinda konustuklarmi da belirtmektedirler. Goézlemciler bu konudaki
izlenimlerini su sekilde agiklamaktadirlar:

“Ahsap kopriilerde yiiriirken, doganin huzuru icin birbirlerine sessiz olmalart konusunda uyarilarda
bulundular... Béylece, ellerinde bulunan kartlarda yer alan canlilar: dogada gorebildiler” (G3).

“Biyogesitlilik ile ilgili ¢cok avcist olan bir bitkinin artik biiyiiyemeyecegi, bu gibi bitkilerin koruma altina
alinmast gerektigi gibi yorumlarda bulundular” (G4).

“Biyogesitlilik sohbeti yapulirken, bunun insan hayatindaki onemi konusunda ¢esitli bitki tiirlerinden parfum
yapuldigi, bazi tiirlerin evde siis bitkisi olarak bulundugunu, ila¢ yapilan bitki tiirleri oldugu gibi yorumlarda
bulundular. Biyogesitliligin azalmasina ¢evre tahribatinin yol actigini sdyleyenler oldu” (G5).

“Ogrenciler baska yasam alanlart hakkinda, ‘Tarimla ugrasilmis, cok insaat yapilmamis, riizgdar ve glnes
enerjisi bir arada kullanilmis, yalniz fabrika gazlari ve buna bagh agag¢ kesimleri oldugu i¢in dogaya zarar
verilmis’ seklinde yorumlar yaptilar" (G1).

“Siiliin kusuna ait ozellikleri 6grendiler. En ¢ok dikkat ¢ekici bilgi erkek ve disisinin farkli renkte olusuydu. Bu
siiltin kusuna bir hayranlik olusturmalarini ve daha dikkatli incelemelerini sagladi. Hatta nesli tiikenme tehlikesi
altinda oldugunu ogrendiklerinde iiziilenler ve nasil kurtarilabilecegini sorgulayanlar oldu” (G2).

“Cafkarlar Korusuna ait kirlilik iceren resmi goriince onun bu alan olduguna inanmakta zorlandilar. Ayni yerin
bakimsiz ve bakimli halini gérdiiler. Insanin istediginde bir yeri bambaska bir ortama cevirebilecegini gordiiler.
Belediyelerin daha ¢ok ¢alismas: gerektigini soylediler” (G6).

3.4. Simif dis1 6gretim sirecinden elde edilen “problem belirleme ve ¢6zme becerisi” boyutuna iliskin
kazamimlar
3.4.1. Liderlik becerisi

Gozlemcilerden, smif dis1 6gretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin liderlik becerilerini ortaya
¢ikarmada etkili olduguna dair birtakim veriler elde edilmistir. Gozlemcilerin bu bulguya iligkin
paylasimlarimdan bazi alintilar asagidaki gibidir:
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Sinif dis1 6gretim ile 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarinin gelistirilmesi: Fen bilimleri dersi...

“Drama etkinliginde planlamada gérev alan ogrenci genel anlamda ¢ekingen tavirliydi ama senaryo olusturup
hikayelestirmesi onun ¢ikisindan biri oldu, diger tiim arkadagslart onu ilgiyle takip ettiler” (G5).

“Okulda ¢ok basarili olmayan bir égrenci buradaki etkinlikleri yonetiyordu ve de gayet iyiydi, iki arkadasinin
onu saswrarak izledigini gordiim ve sordugumda arkadaglarinin bu yetenegini sinifta hi¢ gormediklerini, ilk kez
burada fark ettiklerini soylediler” (G7).

“Bos arazide yasam alani olustururken hep birlikte emek verdiler ve [Oncelikli olarak] en ¢ok ilgilenen kisinin
grup sozciisii olmasiny istediler; ancak o hayir dedikten sonra bir baskasi sozcii olabildi” (G3).

“Ogrencilerden biri, orman ekosisteminde olabilecek hayvanlari kolaylikla secti. Sectigi hayvamin uygun
olmadigi, grubu tarafindan séylendiginde hemen “bakin biz orman ekosistemindeyiz bu canli burada yasayabilir
bence” diyerek goriigiinii kuvvetlendirdi ve digerleri tarafindan onaylandi” (G4).

3.5. Simif dis1 6@retim strecinden elde edilen Kisisel kazanmimlar

Ogrencilerin smif dis1 dgretim siireci boyunca kisisel gelisimlerine iliskin birtakim kazanimlar edindikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin elde ettikleri bu kazanimlar, zgiiven gelisimi ve materyal kullanma becerisi basliklar1
altinda paylasilmaktadir.

3.5.1. Oz Giiven Gelisimi

Smif dis1 6gretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin kisisel gelisimlerine destek olduguna dair,
gozlemcilerden elde edilen veriler dogrultusunda, yer verilen bazi etkinliklerin onlarin 6z gilivenini artiric1 etkide
bulunduguna dair bulgulara ulagilmistir. Bu bulguya iliskin 6grenci ifadeleri asagida paylasilmaktadir.

“Bilgili hissettim” (012)

“Yaprak ararken kendimi kasif hissettim. Mutlu ve merakliyydim” (09).
“Kendimi dogada ¢alisan bir arastirmact gibi hissettim” (O13).
“Merakliydim. Kendimi dedektif gibi hissettim” (O19).

Gozlemcilerden elde edilen veriler, 6grencilerin 6z giivenlerinin sinif dig1 6gretim siirecinde gelisim gosterdigi
bulgusunu desteklemektedir. Ogrencilerin 6z giiven gelisimine iliskin gbézlemci formlarinda yer alan bazi
ifadeler asagidaki gibidir:

“Bir énceki hafta drama etkinliginde ilk kez aktif olan égrenci bu hafta en iyi performansini ortaya koydu” (G3).

“Ozellikle iki hafta gectikten sonra, pasif davranan iki kiz da aktif olmaya basladi ve artik gruptaki tiim
ogrenciler kendi fikirlerini ortaya koyabilecek kadar rahatladilar. Bu yiizden grupga daha basarili ¢aligmalar
yapmaya bagladilar” (G1).

3.6. Simif dis1 Ogretim surecinden elde edilen sosyal kazamimlar

Ogrencilerin smif dis1 6gretim siireci boyunca sosyal nitelikte bazi kazanimlar edindikleri gdriilmiistiir. Bu
sosyal kazanimlar iletisim becerisi gelistirme ve is birligi yapma olarak iki baslik altinda ele alinmaktadir.

3.6.1. fletisim becerisi gelistirme

Smuf dig1 6gretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin iletisim becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
goriilmiigtiir. Bu bulguya iliskin, gozlemci formlarindan elde edilen bazi ifadeler asagidaki sekilde
paylasilmaktadir.

“Besin zinciri olustururken “Bu buraya gelecek. Su diger swrada olacak...” gibi diyaloglar ile siralamalarin
yaptilar. Gegen haftaya gére birbirlerine karsi daha saygilyydilar” (G1).

“Ogrencilerden biri, yasam alam olusturma etkinligi sonrasi, bircok farkli goriise ragmen, arkadaslariyla bir
diizen igerisinde uyumlu bir sekilde ¢aligtigr icin mutlu oldugunu séyledi” (G7).
3.6.2. Iy birligi yapma

Smif dis1 6gretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin ig birligi yapmalarin1 saglayict oldugu
goriilmiistiir. Bu bulguya iliskin, gozlemci formlarindan elde edilen bazi ifadeler asagidaki sekilde
paylasilmaktadir.

“Drama etkinliginde bazi gruplar once ¢ok isteksiz goriindiiler. 1-2 grup planlamasint yapmaya baslayinca
onlardan etkilendiler ve hemen bir senaryo olusturma girisiminde bulundular. Onlardan daha iyi olmak igin ig
birligine ve senaryoya iyice odaklandilar” (G4).
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“Ogrencilerin hepsi alana gizlenmis ekosistem resmini ararken ¢ok heyecanli ve merakliydilar. Bir an énce
resmi bulmak icin is birligi yaptilar” (G1).

“Sakl fotografi ilk bulan grup oldular ve bundan gurur duydular,; bizim grup ile baslayan ciimleler kurmaya
basladilar, bir bakima ekip olduklarini hissettiler” (G5).

“Besin agmn nasil olugturuldugunu ogrendiler. Besin agini olustururken bir tiirtin birden fazla besini olmasi
durumunu ifade eden ¢apraz iliskileri kurmakta zorlandilar, grup olarak karar verdiklerinde bu durumun
tistesinden geldiler” (G3).

4. TARTISMA ve SONUC

Ogrencilerin gevre okuryazarliklarinin gelisimi gevre bilgisi, cevreye yonelik duyussal egilim, gevreye yonelik
sorumlu davraniglar ve problem belirleme ve ¢6zme boyutlar1 dikkate alinarak tartisilmaktadir. Bunun yani sira
ogrencilerin edindigi kisisel ve sosyal gelisim 6gelerine de deginilmektedir.

1- Ogrencilerin, ¢evreye yonelik bilgilerinin gelisimi {inite kazanimlarmimn igerdigi kavramlar 6zelinde
incelenmistir. Ogrencilerin 6grendikleri kavramlar: kendi aralarinda konusurken sik sik kullanmalari,
kavramlar1 igsellestirmelerine, yasantilarmm bir pargast haline getirmelerine dogru bir gidisi
gostermektedir. Bilgileri giinliik yasama transfer etme veya giinliik yasamdaki davramglar ile edinilen
bilgilerin uyumlu héle gelmesinde smif dig1 6gretimin etkili olduguna inanilmaktadir (Golob, 2011).
Lisowski ve Disinger (1991), ortaokul 6grencilerine yonelik olarak yaptigi arastirmada, dogada yapilan
egitimlerin, ogrencilere ekolojiyle ilgili temel kavramlarin 6gretilmesinde ve bunlarin kalici héle
gelmesinde olumlu yonde bir etkisi oldugu bulgusuna ulasmistir. Bunun yaninda, Erdogan (2011)
tarafindan, yine ortaokul 6grencilerine yonelik yaz kampi olarak planlanan doga egitiminde, benzer
bi¢cimde yapilan doga egitiminin, ¢evre bilgisine katkida bulunmadigi goriilmektedir. Arastirmalarin,
farkl kiiltiirel 6rneklemlerde gergeklestigi ve farkli bilgi tiirlerini iceren programlar oldugu g6z oniine
alindiginda, smif diginda gergeklestirilen egitim-6gretimin, dgrencilerin gevre bilgilerine etkisinin,
onlarin kiiltiirel gelisim diizeylerine ve sorumlu olduklar1 egitim igeriklerine gore degismekte oldugu
sOylenebilir. Farkli smif dig1 6gretim programlarinin biligsel anlamda farkli ¢iktilar olusturdugu Okur
(2012) tarafindan da vurgulanmakta, buna ragmen smif digi programlara ihtiya¢ duyuldugu ifade
edilmektedir. Bu arastrma da smif digi 6gretimin temel ekolojik kavramlart ve yakin c¢evre
farkindaligin1 edinme agisindan kazanim elde ettirebildigini gostermistir.

a. Temel kavramlar1 edinme ag¢isindan, smif dist etkinlikler yoluyla tiir, popiilasyon, habitat,
ekosistem kavramlarin1 ve farkli ekosistemlerde yasayan canlilar1 birbirinden ayurt etmeyi
ogrenen ogrencilerin, siniflandirma becerilerini gelistirdigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerden
bazilar1 ise On bilgilerini yeni 6grendikleriyle birlestirerek hem siniflandirma hem de tahmin,
yordama, sentez gibi becerilerini gelistirmislerdir. Ogrencilerin, ayrica, temel kavramlari,
farkli ekosistemleri ve canlilar1 ayirt etme, kurallara gére besin zinciri ve besin ag1 olusturma,
yakin ¢evredeki biyogesitlilik, nesli tiikenme tehlikesi altindaki siiliin ve diger canlilar, insan-
cevre iligkisi ve insanin ¢evreye olumlu ve olumsuz etkileri hakkinda yorum yapacak diizeyde
bilissel beceri elde ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler, kavram 6grenme konusundaki biligsel
becerilerini, bu kavramlar1 birbirleriyle kurduklari iletisimlerde ciimle i¢inde kullanma yoluyla
geligtirmislerdir. Doga okuma becerisini edinmek i¢in ¢evreyle ilgili terimlere hadkim olmak ve
ekolojik bir dil kullanimini yasamma katmak bir gosterge olabilir (Magntorn, 2007).
Ogrencilerin, besin zinciri ve besin ag1 gibi bazi yakin terimleri agiklarken birbiri ile
iliskilendirerek aciklamalar1 Ogrencilerin analiz ve sentez becerilerini kullandiklarmi
gostermektedir. Ay vd. (2015), bireyin analiz ve sentez becerilerini gelistirmede, bilgileri
dogrudan alip depoladig1 bir ortamin gegerli olmadigini; analiz-sentez, elestirel ve yansitici
diisiinme ile bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in uygun ortamlarin smif disi
6grenme ortamlari oldugunu savunmaktadir.

b. Smuf dig1 6gretim siirecinde gergeklestirilen etkinlikler araciligiyla, Ogrencilerin yakin
cevrelerine yonelik farkindaliklarini gelistirdikleri gozlenmistir. Cevreye yonelik yer temelli
olarak yapilandirilan uygulamali bir ¢alismada 6grencilerin farkindalik kazanmalarinin hesaba
katilmas1 gereken onemli bir degisken oldugu vurgulanmaktadir (Fisman, 2005); farkindalik
ise bilgi temeline dayanmaktadir. Arastirmada, Ogrenciler, nesli tiikenmekte olan canlilar
hakkinda, bulunduklar1 bolgede dnemli bir tiir olan siiliinle ilgili bilgilendirilmeleri sayesinde
bir farkindalik kazanmis ve bagka bolgelerde ve hatta iilkelerde yasayan bir¢ok baska canlinin
da neslinin tikenmis ya da tehlike altinda oldugunu kavramiglardir. Fagerstam ve Blom’a gére
(2012), 6grencilerin ilk adim olarak bulunulan yerel ¢evreyi 6grenmeleri, giderek daha bagka
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ve uzak cevrelere ilgi duymalarma zemin olusturacaktir. Tanriverdi (2009), Ggretim
programlarmni incelemis ve gevre ile ilgili konularin verilmesinde “yakindan uzaga” ilkesine
uyulmadigini belirtmistir. Doga egitimi yapilirken, ilk olarak bulunulan gevreye ait 6zelliklerle
yiiz yiize olunmasmin, bu ilkeyi kendiliginden isletecegi diistiniilmektedir. Erdogan vd. (2008),
dort farkli iilkenin korunan alanlarinda yiiriitiilen ¢alismalara katilan ortaokul 6grencilerinin,
nesli tehlike altindaki tiirlere iliskin bilgilendiklerinde bu canlilara kars: kiiresel bir farkindalik
gelistirdikleri gozlemlenmistir. Buradan hareketle, yakin c¢evre farkindaliginin Ggrencileri
giderek daha genis bir gergeveye tasiyabilecegi sdylenebilir.

2-  Ogrencilerin gevreye yonelik duyussal egilimlerinin smif dig1 dgretim aracihigiyla gelisiminin, alandaki
canlilar1 gozlemleme ve inceleme etkinliklerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Tiir kavraminin
O0grenimine yonelik gézlemleme siirecinde, 6grencilerin, sudan aliman canlilarin hareketlerini merak ve
heyecanla uzun uzun izlemeleri, ¢evrede canlilar1 gozlemlerken dalip zaman1 unutmalar: ve bazilarinin
baslangigta var olan tiksinme duygusunu siire¢ sonunda hissetmediklerini ifade etmeleri de duyussal
kazanimlara gotiiren durumlardir. Ogrenciler bu noktada, simf dis1 etkinlik siirecinden haz alma ve
tiksinme duygusunu yenme yoniinde kazanimlar elde edildigini vurgulamaktadir.

a. Siiregten haz alma agisindan, siire¢ boyunca dgrencilerin meraklari, canl tiirlerini goérebilme
istek ve dikkatleri, stirecin ¢ok eglenceli gectigini, mutlu olduklarmni ifade etmeleri ve devam
etmek istediklerini vurgulamalar1 belirtilebilir. Dogayla erken yasta gerceklestirilen
deneyimlerin merak duygusu ve hayal giiciiniin gelisimiyle de olumlu olarak iligkili oldugu
aciktir (Louv, 2005). G6zlem ve hayal gicleri sayesinde, cevresinde olup bitenleri anlamaya
baslayinca, bunlar {izerine sorgulamada bulunup birtakim degerler gelistirmeye bagladiklar1 da
sOylenebilir. Bu baglamda, 6grencilerin birgok duygusunun alanda bulunarak etrafta goérdiikleri
unsurlar ve yaptiklari etkinlikler araciligi ile tetiklendigi gorilmektedir. Alanda gordikleri
herhangi bir unsurun onlarin meraklarint uyandirmada etkili olabilecegi anlagilmustir.
Ogrencilerin 6zellikle yapilan etkinlikleri cok eglenceli bulduklar1 ve sevdikleri, kendilerini iyi
hissetmelerinde bunlarn etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Cocuklarin okuldan sikiliyor olma
gerceginin altinda yatan temel sorunun dgrendiklerinin onlarin ihtiyaglarina cevap verecek
nitelikte servis edilememesi ve bunun dogal sonucu olarak haz almamalar1 oldugu belirtilebilir.
Dogal ortam - konu - etkinlik bulugsmasi ve Ggrenilenlerin hangi ihtiyaci kargilayacagmimn
bilinmesi uygulamanin gii¢lii yanlar1 olarak degerlendirilebilir. Tas ve Giilen (2019), ¢evre
konusunda dogal ortami kullanarak benzer yas grubu igin yiriittikkleri smif dis1 0gretim
uygulamalarinda da 6grencilerin siiregten haz aldiklarina dair bulgular elde etmislerdir. Okul
disi 6grenme ortamlarmin duyussal etkileri arasinda, Ogrencilerin fen dersine yonelik
motivasyonlarinin arttigini belirten ¢aligmalar da bulunmaktadir (Mutlu & Celik, 2019).

b. Tiksinme duygusunu yenme agisindan, 6grencilerin ozellikle sucul canlilar1 6nce olumsuz
fakat sonra olumluya donen bir yaklagimla incelemeleri dikkat ¢eken bir bulgu olmustur. Tim
canlilarin dogal bir i¢giidii ile diger canlilar1 ve canlilig1 sevme egiliminde olmalar1 anlamina
gelen ve biyofili teriminden tiiremis olan ekofili terimi canlilarin dogayla iggiidiisel olarak var
olan olumlu iligkisini ifade etmektedir (Hung, 2007). Bu agidan bakildiginda, tiim 6grencilerin
dogaya olan olumlu duygular1 agiklanabilir. Bunun yani sira canli ¢evre ve dogadan korkar
hale gelmis olan 6grenciler i¢in de smif dig1 6gretimin faydali oldugu iddia edilmektedir. Cevre
sorunlarmni duvarlarin i¢inde 6grenen ve bu sekilde dogadan korkar héle gelen gocuklarin
korkusunun adi ekofobidir; oysa insanlarin dogal olarak ekofili denilen, dogayr sevme
duygusunu hissetmesi beklenir (Sobel, 1999). Bu fikir ile arastrma sonuglari yan yana
getirildiginde, sinif disinda egitim goren 6grencilerin ekofili duygusunun, diger deyisle, dogay1
sevme duygusunun artmasi s6z konusudur. Canlilara yakimlik hissettikge onlardan tiksinme
duygusunun azalmasi, dogay1r sevme duygusu gelistikce dogadan korkma duygusunun
azalmasi ile agiklanabilir. Yapilan bir arastrma sonucunda, dogal alanlarin tanmmasina
dayanan etkinlikler sayesinde, katilimcilarin olumsuz algilarmin ve korkularinin azaldidi,
cevreye kars1 duyarliliklarinin ve gevre ilgilerinin arttig1 ifade edilmistir (Emmons, 1997).

3- Cevre okuryazarliginin gevreye yonelik sorumlu davranis boyutu agisindan bakildiginda smif disi
Ogretim siirecinde Ogrencilerin empati duygusu ile ¢evreci tutum gelistirdiklerine dair kazanimlara
rastlanmistir.

a. Empati duygusunun gelisimi agisindan, ogrencilerin siiliin tanitim etkinligi ile nesli
tikkenmekte olan canlilara iligkin drama etkinligi esnasinda yansittiklar: tavir gosterge olarak
kabul edilebilir. Ogrencilerin siiliinii izlerken hayranlik duymalari, nesillerinin tiikenme
tehlikesi altinda olmasmdan dolayr biiyiik {iziintii duymalari, drama etkinliklerinde senaryo
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yazarken ve sahne alirken, kendilerini, roliinii iistlendikleri canlilar yerine koyarak onlar gibi
hissettiklerini ifade etmeleri empati gelisimine yonelik gostergelerdir. Palmberg ve Kuru
(2000), ortaokul dgrencileriyle uyguladiklar: doga egitim kampi sonrasinda dgrencilerin ben
merkezli yaklagimlardan kopamasalar da dogaya empati duygusuyla yaklagsmaya basladiklarmi
gdzlemlemislerdir. Ogrencilere yaban hayati ile ilgili bir icerik dogrultusunda verilen smif dis1
Ogretim siirecleri sonucunda, 6grencilerin kendilerini hayvanlarin yerine koyarak onlar adina
diistinmeye ve yapilan uygulamalari bu dogrultuda degerlendirmeye basladiklarma dair
bulgulara rastlanmaktadir (Emmons, 1997). Bunun drama yoluyla verilmesi, 6grencilerin
sadece diisiinmelerini degil, ayrica bir role biirinmelerini saglayabileceginden bu durumun
ortaya ¢ikmasi dogal bir sonug olarak sdylenebilir. Ogrencilerin simif dis1 6gretim siirecinde
edindikleri sorumlu davraniglarin, onlarin bir¢ok etkinlikte bizzat gorev almalarindan
kaynaklanmakta oldugu distiniilmektedir. Caligma siirecinde smif dist etkinliklerde
Ogrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranig olarak nitelendirilebilecek davraniglarina
rastlanmistir. Ornegin, dgrencilerin, sucul canlilarla ilgili etkinlik bitiminde, canlilarla dolu
kovay: tasiylp herhangi bir yere degil de ilk aldiklar1 yere dokmeleri; siiliin kusunun nesli
tehlike altinda olan bir canli tiirii oldugunu Ogrendiklerinde ¢ok iiziilerek, bu durumu
degistirmek igin neler yapabileceklerini tartigmalari ilgi ¢ekicidir. Burada, 6grencileri bu konu
iizerinde diisiindiiren seyin kendi yaptig1 davranig olmasi, Akinoglu ve Sar1 (2009) tarafindan
da belirtilen, 6grencilerin gevreye yonelik sorumluluk duygularinin, kendi yaptigi davraniglarla
gelisebilecegi goriisi ile desteklenmektedir. Smif dis1 6gretim programlarinin deneyime dayali
etkinlikler igermesi bu anlamda anahtar bir roldedir. Benzer yas grubu ile yapilan bir
calismada, ekoloji temelli yaz kampinda, alan gezileri ve yasant1 yolu ile 6grenme ve drama
yontemi kullanilan bir smif dig1 6gretim programi sonucunda, 6grencilerin gevreye yonelik
sorumlu davranislarinin gelisim gosterdigi sonucuna varmustir (Erdogan, 2011). Siif disi
Ogretim kapsaminda, sorumlu davranislarin gelistirilmesinde, 6grencilerin biyogesitliligin
azalmasmin yol agabilecegi olumsuz durumlar hakkinda diisiinerek bu durumun 6nlenmesine
yonelik fikir yiiriitmelerinin de etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, bu sorumluluk
duygusunu, sinif disinda birebir etkilesim kurduklari ilk canli unsur olan siilin ile ilgili
etkinlikte yagamalar1 dikkat ¢cekmektedir. Sonrasinda ise birgok canli tiiriiniin tehlike altinda
oldugu, canlilarmm neslinin tiikkenmesinin farkli sebeplere dayali olabilecegi konusunu
tartismiglardir. Nesli tehlike altindaki tiirlere iliskin bilgilenmek kiiresel bir farkindalik
gelistirmekte; bu da sorumlu davraniglar sergilenmesine ilk adim olusturmaktadir (Erdogan
vd., 2008). Ogrenciler canlilarm neslinin tilkenmesinin en énemli sebebinin insan ve avcilik
oldugu ¢ikarmmini yapmislardir. Ogrencilerin insan1 sorumlu tutmalari, ¢dziim arayisina
girmeleri ve ozellikle kendilerinin bu konuda neler yapabilecegini sorgulamalari, onlarin
toplum adina bireysel olarak bu durumdan sorumluluk duyduklarinin bir gostergesi olabilir.
Doga egitiminin iyi niyetli ve dogayr koruyan davranislar ve doganm siirdiiriilebilirligine
yonelik farkindalik gelisimi sagladigi diisiiniilmektedir. Cevre okuryazarliginin ilk adimi olan
farkindalik (Roth, 1992) sayesinde, Ogrencilerin bu siireg¢te bu durumu hissetmeleri ve
bilingsizlik yiliziinden meydana gelen tahribatlardan iiziintii duyarak bir seyler yapma heyecani
ve istegi icerisinde olmalari, onlarin sorumlu davranislarinin gelisiminin bir gostergesi olarak
sOylenebilir. Sorumluluk alma agisindan 6nem tastyan bir baska ¢ikarim, dogaya yapilan dogru
miidahalelerin takdir edilmesi ve begenilmesine yol agmasi ile ilgilidir. Ogrenciler bulunulan
alanin 6nceki, bakimsiz ve kirli hali ile dogal unsurlar kullanilarak bakim yapilmis olan yeni
ve temiz halini kiyaslarken, insanin gevresi tizerindeki 6nemli etkisini kesfetmis, insanlarmn iyi
niyetli ve istekli olduklarinda ¢evreyi koruyarak dogayir giizellestirip yenilenmesini
saglayabilecegini belirtmelerini saglamistir. Bu durum da yine insanin dogadan sorumlu
oldugunu vurgulamasi agisindan, g¢evresel etik yaklasimlardan, doga merkezli yaklagimin
(Thompson, 2000) benimsenmeye basladigi seklinde yorumlanabilir.

b. Cevreci tutum gelistirme agisindan, 6grencilerin, 6zellikle kendilerine ait bir yasam ortami
kurma etkinliginde yasadiklar1 ortamin farkina varip dncelikli ihtiyaglarini sorgulamalarinin,
cevreye vararh ve zararh unsurlar {izerine tartigmalarinin birer goésterge oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenci gruplarinin, diger gruplarmn olusturdufu yasam ortamlarinda
kullanilmis olan ¢evreci unsurlari begeni ile degerlendirdikleri, kirlilik yaratma olasilig1
bulunan olusumlar ise elestirdikleri ve onlarla komsu olmak istemediklerini ifade ettikleri
gdzlenmistir. Ogrencilerin bu etkinlikler sayesinde gevreye yonelik endise, kaygi duyduklari,
insan olarak cevreye yonelik bakis agilarii gézden gegirdikleri gozlenmistir. Bu gozlem,
Leeming vd. (1993) tarafindan da belirtilen, doga egitimi etkinliklerinin, bireylerin ¢evre etik
degerinin gelismesine yardimer oldugu fikri ile tutarlilik gostermektedir. Cevre etik degerleri
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bir ucu insani diger ucu dogay1 merkeze alan bir yelpaze gibi diistiniilebilir (Thompson, 2000).
Boyle bakildiginda, arastirma sonuglarinin, 6grencileri, insanin hem dogadaki iyiden hem de
kotiiden sorumlu oldugunu, insan kadar diger canlilarin da dogada onem tasidigi fikrini
benimseyen doga merkezli bir etik anlayisa yonelttigi ifade edilebilir. Bu anlayis ise ¢evreci
tutum gelistirmenin baglangici olarak diistiniilebilir.

Smuf dis1 6gretim siireglerinin, ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerilerini gelistirmesinin
nedenlerinden birinin, se¢ilmis olan sinif dis1 ortamin, halkin da serbestge gelip vakit gegirebildigi bir
alan olmasi, bir baska deyisle, gercek yasamin bir parcast olmasindan kaynakli olabilecegi
diistiniilmektedir. Alanin gerek ¢evre diizenlemesi gerek isletmeler bulundurmasi gibi durumlarindan
dolay1, bu ortamda, 6grenciler, ¢evresinde olup bitenlerin gergek yasam meseleleri oldugunun farkinda
olabilmektedir. Bu durum, problem belirleme ve ¢dzme becerilerini tetiklemis olabilir. Kisoglu vd.
(2010), cevresel sorumluluk tagiyan bireyler yetistirmenin gevre egitiminin siirdiiriilebilirlikle ilgili olan
amaclarindan biri oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii burada ¢evresel sorumluluktan kast edilen, ¢evre
ve g¢evre problemlerinden haberdar olmak, bu problemlerin nasil ¢oziilebilecegini bilmek ve bu
problemleri ¢6zmeye goniillii olmaktir. Siif dig1 6gretim siireglerinde, zaman zaman &6grencilerin,
karsilagtiklar: durumlar: degerlendirip ¢evre sorunlarmni fark ettikleri, bu sorunlarmn ¢6ziimii iizerine akil
yiritiip fikir aligverigsinde bulunduklari gériilmiistiir. Smif dis1 6gretimin yakin ¢evrede bulunan bir alan
kullanilarak gerceklestirilmesi, 6grencilerin bir ¢evre sorunu varsa bunu yakindan goérebilecekleri, alan
hakkinda 6grendigi her yeni bilgiyi iliskilendirerek bir¢ok degiskeni bir arada diisiinebilecekleri
yorumunu dogurmaktadir. Freuder (2006), smif dis1 ortamlarin egitim amach kullanimlarinda yoresel
ve kiiltiirel baglami ele almasi ve tiim unsurlarin sistem mantig1 igerisinde iligkilendirilmesi ilkelerinin
benimsenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ogrenciler, siiliin kusunu gérdiikleri zaman neden tehlike
altinda olabilecegini sorgulamis, neler yapilabilecegine dair ¢6ziim iiretmeye caligmiglardir. Bu
durumun nasil ortadan kaldirilacagma yonelik bir c¢aba, gevre problemlerine aktif bir katilimin
baslangici olarak yorumlanabilir. Smif dis1 6gretimin kazanimlarindan biri olan ve cevreyle ilgili
problemlere bireylerin aktif katilim saglamasmni ifade eden bu durum, c¢evre egitiminin nihai hedefi
olarak kabul edilmektedir (Hungerford & Peyton, 1977). Ogrencilerin, gevrelerindeki gercek yasam
problemlerine odaklandiklar1 gibi bir de Ogrenme siirecinde grup olarak yonetmeleri gereken
durumlarda da ¢dziim odakh olduklar1 gézlenmistir. Ozellikle problemlerle ilgilenme ve ¢dziim iiretme
girisimlerinin liderlik becerilerini gelistirmede etkili oldugu diisiiniilmekte; bazi etkinliklerde
ogrencilerin bu yonlerini a¢iga cikaran gostergelere rastlanmaktadir. Ornegin, 6grencilerden besin
zinciri ve besin ag1 kavramlarmi ayirabilenlerin, etkinlikler esnasinda, digerlerine bunu nasil
yapacaklar1 konusunda kendi yontemlerini 6nce cekinerek daha sonra ise 6z giivenli bir sekilde
aktardig1 gortilmiistiir. Bu, o 68rencilerin, onu dinleyip sdylediklerini onaylayanlara kars1 sergiledigi bir
liderlik becerisini temsil etmektedir. Ayrica, siiregte yiiriitlilen drama etkinligini planlama asamasinda,
aklinda bir plani olan, ancak ilk 6nce ¢ekingen olan 6grencilerin bir siire sonra aktif olduklari, drama ile
ilgili fikirlerini agabildikleri ve kabul gordiik¢e kendilerini icerige kaptirarak c¢ekingenliklerini
astiklarinda yeteneklerini gosterebildikleri, izleyen arkadaslarinin destegini gordiikleri, bu devam
ettikce de artan bir performans gosterdikleri goriilmiistiir. Grup i¢inde bir problem oldugunda 6nce
cekingen olup fikirleri kabul goérdikce 6z giiveni artan ogrencilerin sonraki derslerde danisilan,
gruplarina onciiliik eden bir durumda olduklar1 dikkat ¢cekmistir.

Swmif dis1 6grenme siirecinin ortaya ¢ikarilan bir diger giiglii yani da bu siireci yasayan dgrencilerin,
belirgin bir sekilde, birtakim kisisel ve sosyal kazanimlar elde etmis olmalaridir. Bu kazanimlar, kisisel
anlamda, 6z giiven gelisimi; sosyal anlamda ise iletisim becerisi gelistirme ve is birligi yapma olarak
belirtilebilir.

a. Smuf dig1 ortamin, dogal diinyayla ilgili duygularda olan gelisme kadar, 6z sayg1 ve kisilerarasi
iligskilerde gerceklesen yararli degisiklikler kazandirabilecegi vurgulanmaktadir (Dressner &
Gill, 1994). Ogrencilerin bircok kisisel 6zelligini grup i¢inde kazandigi, grup ¢alismalarinda
ilk anlarda sorun olan durumlarn siire¢ i¢inde s6z konusu edilmedigi ve giderek daha uyumlu
grup calismalar1 sergilendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin dgrenmesi zor olan karmasik
konularin, grup calismalar1 ve tartigmalar ile lstesinden geldikleri anlasilmaktadir. Burada
bahsedilen, zor ve karmasik konular1 anlayarak kendilerini bilgili hissetmek ve zoru basarma
duygusunu yasamak yoluyla 6z giiven gelisimini saglamaktir. Oz giiven gelisimi ile baglantili
olarak, okul dis1 6grenme ortamlarmin dgrencilerin 6z-yeterlik algilarinda anlamli diizeyde bir
artisa neden oldugu da ¢esitli ¢alismalarda elde edilen bulgular arasindadir (Mutlu & Celik,
2019). Prince (2020) tarafindan yapilan ve igerisinde macera unsurlarmin yer aldigi uzun siireli
bir smif dis1 dgretim programinda genglerin 6z giiven, bagimsizlik, yasam becerileri gibi
kazanimlarinin kalic1 bir sekilde olustugu vurgulanmaktadir.
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b. Ogrencilerin bilissel algilama ve farkindaliklarinda, gruplar halinde ve is birligi icinde olan
6grenme ortamlarinin olumlu etkisi oldugu bilinmektedir (Dewey, 1938; Devine Wright vd.,
2004; Johnston, 2007). Bu da grup ¢aligmalarinmn ve isbirlikli 6grenmenin sinif dis1 6gretimde
tercih edilmesinin nedenini agiklamaktadwr. Hatta grup caligmalarinin daha verimli
olabilmesini ve is birligine dayali olarak 6grenmeyi saglayabilmek amagli 1sinma oyunlar1 gibi
birtakim ara etkinliklere basvurulmaktadir (Johnston, 2007). Iletisim becerileri ve is birligi
acisindan, 6grencilerin sinif dis1 6gretim ortamlarinda yapilan ¢ogu etkinlikte bu becerileri
edindikleri goriilmektedir. Ornegin, kroki okuma etkinliginin, &grencilerin farkindalik ve
dikkat gelisimlerine, yon bulma ve g¢evreyi tanima becerilerine fayda sagladigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin, bu yolla merak ve grupga ortak bir hedefe ulasma heyecan: gibi duygularinda da
gelisme gozlenmistir. Sakli materyali bulma etkinligi kapsaminda da benzer sekilde,
6grencilerin, merak ile kesif duygular1 ve 6z giivenleri, arkadaslar1 ile uyumlu hareket etme ve
ekip olma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Sinif disinda yapilan uzun doénemli ¢aligmalarin
iletisim ve takim c¢aligmasi gibi becerileri gelistirdigini ifade eden c¢aligmalar bulunmaktadir
(Prince, 2020). Kisa siireli bir ¢alisma yiiriiten Tag ve Giilen (2019), simf dig1 6gretimin,
ozellikle belirtilen bir hedef olmamasina ragmen, &grencilerde arkadashk duygularini bir
sekilde gelistirdigini tesadiifi bir bulgu olarak kaydetmislerdir. Sinif dis1 6gretim alaninda
yapilan birikimli aragtirma bulgularina gore 6grencilerin benlik algisinin arttigini, yasitlari ile
sosyallesme ve yabanci gordiikleri ile biitiinlesme durumlarinin kolaylastigini, sdylemek
mumkindir (Crompton & Sellar, 1981). Ogrencilerin smif dig1 6gretim siireci boyunca
yalnizca arkadaslariyla degil, 6gretmenleriyle siirekli olarak olumlu bir etkilesim igerisinde
bulunduklar1 goriilmiistiir. Smif dis1 6gretim deneyimlerinde 6grencilerin birbirleriyle sosyal
etkilesimlerinin dnemi biiyiiktiir, ancak egitmen ve Ogrenci arasindaki sosyal etkilesim de
olduk¢a onemlidir; egitmen de grup iiyelerinden biridir (Dewey, 1938). Yapilan ¢aligmalarda,
ogrencilerin, dogrudan deneyimler yoluyla oldugu kadar, rol model alinan insanlarin etkisiyle
ve fikirleriyle, dogaya iligkin pozitif durumlar deneyimleyebildikleri ve negatif algilarini
kiigtilttiikleri vurgulanmistir (Emmons, 1997). Smif digi 6gretimin  6grenci-6gretmen
etkilesimini iyilestirdigi de one siiriilmektedir (Crompton & Sellar, 1981). Ogretmen-dgrenci
arasindaki olumlu etkilesim, Ogretmenlerin de Ogrenci kadar dogadan zevk almasina
baglanabilir. Siif dis1 6grenme ortaminda, ayrica, 6gretmenin dgrenciye biligsel olarak da iyi
bir model olabilmesi gerekmektedir ve bu durumda 6gretmenin smif disinda yasadigi kendi
deneyimleri 6nem kazanmaktadir. Dogada vakit gegiren dgretmenlerin ¢evre okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu bilinmekte; bu nedenle 6zellikle igerisinde gevre konularini
barmdwran dersleri okutan Ogretmenlerin doga etkinliklerine katilimi 6nem tasimaktadir
(Kahyaoglu, 2011). Smif dig1 dgretim dgretmenlerin 6grenciyle birlikte dgrenebilmesini de
miimkiin kilmaktadir. Ogrencilerini gezi amagh simf dis1 6gretim merkezine gotlren bir
Ogretmenin, orada bulunan gorevli egitmenlerin verdigi bilgilerden 6grencileri ile birlikte
faydalandigini ifade etmesi bunun gostergesidir (Lugg & Slattery, 2003). Siireg igerisinde, sinif
dis1 6gretim kapsaminda bilgi edinebilen dgretmenlerin, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim
almasi da Onem tasimaktadir. Ogretmenlere hizmet Oncesinde verilen doga egitimleri
sonrasinda, onlarm ¢evreye yonelik farkindaliklarinin arttigi, ¢evreye yonelik tutumlarmin ise
olumlu yonde degistigi goriilmiistiir (Keles vd., 2010). Smif dis1 etkinlikler planlanirken
Ogretmenler de dikkate alinarak, onlarin gerek smif disi 6gretim gerekse cevre egitimi
konusunda mesleki becerilerini arttiracak etkinliklerin segilmesine dikkat edilmelidir (Lugg &
Slattery, 2003). Boylece 6gretmenlerin de smif dis1 6gretimden keyif alma olasiliginin artmasi

saglanabilir.
Aragtrma bulgularma dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar ¢ercevesinde birtakim Oneriler asagida
siralanmaktadir:
1- Ogrencilerin g¢evreye yonelik bilgilerini artirmak, ozellikle temel kavramlar ve yakin g¢evre

2-

farkindaliklarimi gelistirmek i¢in ¢evreye yonelik kazanimlar sinif disi ortamda ele alinmalidir.
Ogrencilere cevreye yonelik duyussal egilim kazandirmak baglaminda, &grendiklerinden haz
duymalarini, bagka canlilardan tiksinme ve korkularini yenmelerini saglamak igin 6grenme alani olarak
baska canli unsurlarin yer aldig1 agik hava ortamlari tercih edilmelidir.

Ogrencilerin cevreye yonelik sorumlu davramslarini artirmak, 6zellikle empati duygularim gelistirmek
ve c¢evreci bir tutum gelistirmelerini saglamak icin onlarla drama, rol yapma gibi aktif 6gretim
yontemlerine dayal sinif dig1 6gretim yapilmalidir.

Ogrencilerin gevrelerindeki problemleri belirleme ve ¢dzme becerilerini gelistirmede gerekli olan
liderlik becerilerinin olugmast i¢in doga egitimleri yaygmlastiriimalidir.
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Her okul kendi olanaklar1 ¢ercevesinde 6zellikle doga ile ilgili konular1 dogal ortamda ve uygulama
merkezli islemeye 6zendirmeli, bunun i¢in okullara kaynak aktarilmalidir.

Aragtirmacilar tarafindan baska dersler ve fen bilimleri dersine ait bagka {initelere iligkin alternatif sinif
dis1 6gretim programlari tizerinde ¢alisilmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Studies have proved that the natural environment had positive effects on people, especially on children (Charles
& Louv, 2020; Chawla, 2015; Wells & Evans, 2003). Given the enormous benefits of nature for children, getting
away from nature has been an important problem. It is emphasized that this problem took children away from the
sense of wonder that has already been in their own natural feature (Dahlgren & Szczepanski, 1998). It is known
that the only possible solution to the problem of children's alienation from nature was to provide a direct
relationship between children and nature through outdoor learning activities outside the classroom (Sobel, 1999).
Dewey (1938) has emphasized an action-based education such as learning by doing and experiencing, and he has
defended the importance of experience, which is the keystone of outdoor teaching in the progressive education
philosophy. The main point of this philosophy is based on the practical knowledge that students acquired through
their own experiences in order to explore their world. In order to gain this knowledge and discover their own
world, it is important for students to go outside the classroom and learn by experiencing there.

Although the current science curriculum has attached great importance to student experience, almost all subjects
in schools, including environmental issues, have been generally designed to be suitable for indoor classroom
instruction. There has not been any component of current curriculum for outdoor teaching approach, which is
thought to improve students in many ways. In order to create such an outdoor program, it is important to know
the learning outcomes gained from outdoor learning processes, the feelings that occur or the difficulties
encountered there.

2. Method

Qualitative research methods were used in the research. In qualitative research, it is possible to obtain patterns
that will reveal the relationship between variables and to make predictions (Buyikoztirk et al., 2013). In this
context, the case study design was preferred in this study, which aimed to examine how students were affected
during the outdoor learning process and what gains they have achieved. The study group of the research
consisted of 32 7th grade students in a public school in Atakum district of Samsun province. The study was
conducted in a 4-week period in May-June 2013, 2 course hours per week. The study group was determined by
the sampling type that was easily accessible from purposeful sampling methods among the schools where the
teacher was volunteering. During the learning activities, all process was recorded, with the permission of the
students and their parents. In addition, semi-structured reflection papers were requested from the students for
each experience; observation forms were taken from the observers who also helped manage the process. Data
were collected and subjected to content analysis with student reflection papers, observer forms, video shootings
and interview techniques. Components of environmental literacy were used to interpret the data.

3. Findings, Discussion and Results

The acquisitions of the "Environmental Knowledge" dimension based on the data obtained from student
reflection papers and observer forms have been discussed under the titles of "Internalizing basic concepts” and
"Acquiring awareness of the close environment". Students developed their cognitive skills in learning concepts
by using these concepts in sentences while they communicate with each other. In order to acquire the ability to
read nature, having knowledge of environmental terms and using an ecological language can be an indicator
(Magntorn, 2007). While explaining some close terms such as food chain and food web, students' explanations
by associating these terms with each other have showed that students used their analysis and synthesis skills. Ay
et al. (2015) stated that it is not valid for individuals to directly receive and store information in developing
analysis and synthesis skills. Instead of this, learning environments outside the classroom are suitable
environments for individuals to develop analysis-synthesis, critical and reflective thinking and scientific process
skills. At the study findings, it was observed that the students developed their awareness towards their close
surroundings through the activities carried out in the outside of the classroom. Tanriverdi (2009) stated that the
“from close to far” principle was not followed in the teaching of environmental issues in the curriculum. While
conducting nature education, it is thought that the first encounter with the elements of the environment will
operate this principle automatically. Erdogan et al. (2008) observed that secondary school students of four
different countries had developed global awareness, when they were informed about endangered species by
outdoor education. Based on this, it can be said that awareness of the immediate environment can bring students
to a wider framework.

In the "Affective disposition towards the environment" dimension, it was observed that the students got gains in
the direction of “Getting pleasure from the activity process outside the classroom" and “Overcoming the feeling
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of disgust”. It is thought that the development of the students regarding this affective disposition dimension
stemmed from the activities of observing and examining the living things in the field. Tas and Giilen (2019) have
found that students enjoyed the outdoor education process from the teaching practices they carry out for a similar
age group using the natural environment. Among the affective effects of outdoor learning environments, there
are also studies indicating that students' motivation towards science lesson increased (Mutlu & Celik, 2019).

Considering environmental literacy in terms of “Environmentally Responsible Behaviour”, it has been found that
students developed a sense of “Empathy” and an “Environmentalist Attitude” in the process of outdoor
education. Palmberg and Kuru (2000) observed that after the nature education camp they applied with secondary
school students, students started to approach nature with a feeling of empathy even though they could not break
away from self-centred approaches. Environmental ethics can be thought of as a spectrum that has human-
centred approach part on one end and nature-centred approach part on the other (Thompson, 2000). In this way,
it can be explained that the results of the research lead students to a nature-centred ethical understanding that
adopts the idea that human beings were responsible for both good and bad in nature and that other living things
in nature were as important as human beings. This understanding can be considered as the beginning of
developing an environmentalist attitude.

Also in terms of “Environmental Problem Determining and Solving Skills” dimension, it is thought that one of
the reasons why outdoor education improved their skills is that the chosen outdoor learning environment is an
area where the public can freely come and spend time. In other words, the fact that the field is a part of real daily
life may have enabled students to gain skills in problem determining and solving.

Another strong aspect of the learning process outside the classroom was that students who had gone through this
process have clearly achieved some personal and social gains. These gains were “Self-confidence” development
in terms of personal gains and “Communication skills” and “Cooperation skills” development in terms of social
gains.

CALISMANIN ETiK iZNi

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashigi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Calisma,
Ondokuz Mayis Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri kapsaminda, baslama tarihi 06/05/2013; bitis tarihi
22/10/2014 olarak belirlenmis, ancak 05/03/2015 tarihinde tamamlanmigs ve 18 ay siire tanimlanmis olan
“[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Kapsaminda insan ve Cevre Unitesi” baslikli ve PYO.EGF.1904.13.008
kodlu proje ile desteklenmis olan “Insan ve Cevre Unitesi icin Simmf Dis1 Ogretim Uygulamasinin Cevre
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