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Arastirma, okul oncesi ogretmenlerinin STEM yaklasimi ve bu yaklagima uygun fen etkinlikleri
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapumigtir. Nitel arastirma yontemlerinden durum
calismast benimsenmis, amagl ornekleme yontemlerinden tipik durum orneklemesi kullanilmigtir.
Calisma grubu, 2018-2019 egitim doneminde, Ankara ili Cankaya ilcesinden orta sosyoekonomik
bélgede bulunan okullarda ¢alisan 24 goniillii okul dncesi 6gretmeninden olusmugtur. Calismada
veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapulandirims “Gériigme
Formu” kullamimigtir. Elde edilen veriler nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi ile
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin STEM egitimi hakkinda bilgi sahibi
olmadiklar,, STEM egitimini bir yontem olarak tammladiklar: belivlenmistir. Ogretmenlerin,
vapilan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini destekledigine, fen egitiminin
yaparak yasayarak gerceklestirilen etkinlikler olmasi nedeniyle 6grenme iizerinde etkili olduguna
yonelik ifadelere yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin bulgular: dogrultusunda, okul
oncesi ogretmenlerinin  STEM egitimi  konusunda farkindaliklarmmin  artirdmast  amaciyla
onerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Sozciikler: Okul oncesi egitim, STEM, Ogretmen egitimi, Erken STEM

*Alintilama: Abanoz, T. ve Deniz, U. (2021). Okul éncesi dénemde stem yaklasimi ve bu
yaklagima uygun fen etkinlikleri: Sahadan gériisler. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 41(1), 1-24.
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ABSTRACT

In this research, it is aimed to investigate preschool teachers’ views about STEM education and
STEM based science education activities. Case study, which is one of qualitative research
approaches, was used in the study and study group consists of 24 preschool teachers volunteered
to participate in this research from schools in middle income region of Cankaya District of
Ankara Province in 2018-2019 educational term. The data were gathered through a semi-
structured interview form developed by the researchers and experts’ opinions were taken. The
obtained data were evaluated by content analysis, one of the qualitative data analysis methods.
According to the results of the research, it was determined that the teachers did not have
information about STEM education and defined STEM education as a method. It was concluded
that the teachers used expressions stating that science activities supported the scientific education
had an effect on learning because they were activities performed by doing and experiencing. In
line with the findings of the research, suggestions were made to increase the awareness of
preschool teachers about STEM.

Keywords: Preschool Education, Early Childhood Education, STEM, Teacher Training, Early
STEM

GIRIS

Okul oncesi donem, ¢ocugun gelecek yasaminin tizerine kurgulandigi kritik bir
donemdir. Bu donemde verilen egitim ¢ocugun gelecek yasamini etkiler. Yiiksek
kaliteli egitim, globallesen diinyanin zorluklarina karsi hazirlikli bireyler yetistirilmesi
noktasinda ¢ok Onemlidir (Hassan, Abdullah, Ismail, Suhud & Hamzah, 2019).
Ogretmenlerin, 6zellikle erken cocukluk &gretmenlerinin, egitimi ve yetistirilmesinde,
bilgi toplumunun ihtiya¢ duydugu becerileri giincel kilabilmek &nemli bir unsurdur

(Akritidou, Paraskeva & Alexiou, 2014).

Nitelikli bir erken 6grenme ¢evresi ¢ocuklara arastirma yapma, bilgileri insa etme ve
soru sorma gibi dogal egilimlerini gelistirme yapisi sunar. Erken ¢ocukluk egitimi ile
fen, teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) arasinda giiclii ve heyecan verici bir
iligki vardir (Chesloff, 2013). Erken ¢ocukluk yillarinda, bebek ve ¢ocuklar, gecen her
saniye 700 noral baglanti gelistirir. Bu biyolojiden kaynaklanan ndrolojik siire¢ ve
diinyanin nasil isledigine dair dogal merak, erken ¢ocukluk dénemini, gocuklart bilimsel
arastirmalarla tanigtirmak i¢in en uygun zaman kilmaktadir. Gelisimin hassas oldugu bu

donem, cocuklarin STEM egitiminde basarili olmalart i¢in dogru bir zaman olarak
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degerlendirilmelidir (Buchter, Kucskar, oh-Young, Welgar-Ward & Gelfer, 2017).
Aragtirmalar, okul oncesi donem ve ilkokul caginda, ilk elden anlamli deneyimler
saglamanin ¢ocuklarmn STEM egitimi ile ilgili algt ve egilimlerini pozitif sekilde
etkiledigini gostermektedir (Bybee & Fuchs, 2006; Dejarnette, 2012). STEM
etkinlikleri okul 6ncesi donem c¢ocuklarina dogal bir ¢evrede is birligi yapma ve iletisim
kurma firsat1 saglar. Okul dncesi donem ¢ocuklarinin erken yaslarda STEM egitimi ile
tanismasinin pek ¢ok yarari vardir. Biitiinlestirilmis ve heyecan verici 6grenme
deneyimleri ¢ocuklarn STEM egitimine karsi ilgi ve Ogrenmelerini destekler ve

cocuklar1 21. ylizyilin ihtiya¢ duydugu becerilerle yetistirir (Dejarnette, 2018).

Okumayla ilgili giderek artan endiseler, temel okuryazarlik, matematik ve sosyal
gelisim becerilerini gelistirmeye yonelik odaklanmay1 pekistirmistir. Genellikle okuma-
yazma ve matematik becerilerinin gelisimi ise fen etkinlikleri vasitasiyla gergeklesir.
Ogretmenlerin rolii, fen egitimi noktasinda ¢ok 6nemlidir. Bu rol, ¢ocuklarin gelisimi
ile ilgili bilgilere, 6gretme ve 6grenmenin pedagojik bilgisine dayanan karmasik bir

roldiir (Worth, 2020).

STEM egitimi iilkelerin gelisimi, {iiretkenligi, ekonomik rekabet ve sosyal refah
konularinin temeli olarak goriilmekte, bu nedenle bu konuda yapilan arastirmalar
kiiresel ¢apta artis gostermektedir. Ornegin; Almanya, Finlandiya ve Isvicre STEM
egitimi programlarina en fazla Ggrenci katiliminin oldugu iilkelerdir (Freeman,

Marginson & Tytler, 2015).

Son yillarda, ABD’deki ¢ocuklarm hem matematik hem de bilim alanlarinda
uluslararasi alanda yagitlarinin gerisine diismesi ve bu durumun devam etmesiyle,
egitimciler ve politikacilarin tiim odak noktasi STEM egitimine katilim ve ozellikle
okul Oncesi egitim olmak iizere tiim Ogrenim diizeylerinde STEM egitiminin
uygulanmasi olmustur (Alade, Lauricella, Beadoin Ryan & Wartella, 2016). ABD’den
Avrupa’ya, Avustralya’ya kadar biitliin geligmis iilkelerin giindeminde STEM egitiminin
okul oncesinden yiiksekogretime kadar her seviyede verilmesi yer almaktadir. Bu
konunun beraberinde getirdigi diger 6nemli bagliklar ise STEM egitimi alaninda

yetismis Ogretmen kapasitesi ve STEM egitimine erisimdir. Ozellikle 6gretmen
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kapasitesi ve kalitesi noktasinda gelismis iilkeler sikintilar yasamaktadir. Bu sikintilarin
basinda, tlkelerin biitiinlesik STEM egitimine gore 6gretmen yetistirmek icin yeni
modeller gelistirme konusunda giicliik yasamalari, mevcut yapida etkin 6gretmenlerin
STEM egitimine olan tutum, inang ve yaklagimlari ve 6gretmenlere egitim verilmesi

konusunda yasanan zorluklar gelmektedir (Aydeniz ve Bilican, 2018).

Tiirkiye’de STEM egitim anlayisiyla ilgili Milli Egitim Bakanligi (MEB) STEM egitimi
konusunda bir rapor yaymlamistir. Raporda, STEM egitiminin mevcut ulusal egitim
sistemi ile Dbiitiinlestirilmesi igin STEM merkezlerinin kurulmast ve STEM

Ogretmenlerinin yetistirilmesi gibi 6neriler yer almaktadir (MEB, 2016).

Tiirkiye’de Corlu’nun yiiriitiiciiligiinde 2012 yilinda STEM: Biitiinlesik 6gretmenlik
projesi gelistirilmis, daha sonra Bahgesehir Universitesi tarafindan desteklenerek,
Bahgesehir Universitesi STEM Merkezi (BAUSTEM) catis1 altinda bir gretmen
mesleki gelisim, uygulama ve arastirma merkezi kurulmustur. STEM: Biitiinlesik
Ogretmenlik ¢ercevesi, STEM uygulayicisi Ogretmenler, egitici egitmeni ve
arastirmacilara yonelik olup kuramsal bir yol haritasidir. Ayni dogrultuda, okul &ncesi
ve ilkokul donemindeki 4-10 yas arasi ¢cocuklara yonelik olarak erken STEM programi
hazirlanmigtir. 8 hafta siiren program, biligsel siire¢ ve sosyal iiriin beraberinde
yapilandirilarak, okul paydaglarmin ve ebeveynlerin katilimiyla diizenlenen fuar ile
sona ermistir. Kuramsal bir yoriingede hazirlanan program Tiirkiye’de bir ilktir (Corlu,

2018).

Pek ¢ok aragtirma tutum ve inanglarin program hazirlama ve uygulama siireclerini
etkiledigini, aralarinda pozitif bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Lloyd, 2016).
Nitelikli bir STEM egitimi uygulamak isteyen okullarin, 6gretmenlerin STEM
egitiminde beceri gelistirme konusu ile ilgili tutum ve inanglarini anlamalar1 6nemlidir.
Cocuklarin beceri gelisiminde 6nemli rolii olan kisiler olarak 6gretmenler, siniflarindaki
STEM egitimi uygulamalarin1 etkileyecek deneyim ve inanci birinci derecede elinde
tutan kisilerdir (Margot & Kettler, 2019). Erken ¢ocukluk egitimi uzmanlari ¢ocuklarm
STEM egitimine ilgi duymasi ve katilimi konusunda 6nemli bir role sahiptir (Simoncini

ve Lasen, 2018).
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Benuzzi (2015) yaptig1 ¢alismada, ¢ocuklari1 STEM alanlarina hazirlayacak temelin
ilkokulda bagladigmin, birgok ilkogretim Ogretmeninin STEM egitimine iligkin
pedagojik icerik bilgisine ve STEM konularimi o&gretmek igin giivene sahip
olmadiklarmin altin1 ¢izmistir. Benzer sekilde Park vd. (2017), tarafindan yapilan
calismada erken g¢ocukluk 6gretmenlerinin fen, teknoloji, miithendislik ve matematik
Ogretimine hazir olup olmadiklari ile ilgili inanglarini ve 6gretmenle iligkili faktorlerin
farkli etkilerini test etmeye odaklanarak incelemek amaglanmistir. Arastirma sonuglari,
ogretmenlerin erken c¢ocukluk doéneminde STEM egitiminin 6nemi ve uygulama
konusundaki zorluklar hakkindaki bilgilerini artiracak mesleki gelisim uygulamalarinin
gerekliligini desteklemektedir. Simoncini ve Lasen (2018)’in Avustralya’daki erken
cocukluk egitimi uzmanlarmin STEM egitimi nasil kavramsallastirdigii ve STEM
egitiminin erken cocukluktaki 6nemi konusundaki inanglarini belirlemek amaciyla
yaptiklart ¢alismada, arastirmaya katilan uzmanlarin STEM egitimin ¢ocuklarin ileriki
egitim basamaklarindaki STEM o&grenmelerinde basarili olabilmeleri i¢in erken

cocuklukta dnemli oldugunu belirttikleri ortaya konmustur.

Gilingen, Uyanik ve Akman (2019) tarafindan okul oncesi dgretmenlerinin STEM
yaklagimina yonelik diisiincelerini ve STEM semantik algilarini belirlemek amacryla
gerceklestirilen aragtirmada, okul Oncesi oOgretmenlerinin genel olarak STEM
yaklagimina yonelik bilgisinin olmadig1 ortaya konmustur. Bu anlamda nitelik ve igerik
bakimindan STEM egitimi konusunda &gretmenlere nitelikli kaynaklar sunulmasi son

derece 6nemlidir (Cetin, 2020).

Konu ile ilgili alanyazin incelendiginde, ¢ocuklarin STEM egitimi konusunda beceri
gelistirmeleri ve STEM egitimine katilimlar1 konusunda 6gretmenlerin dnemli bir role
sahip oldugu goriilmektedir. Nitelikli bir STEM egitiminin uygulanmasi, bu konuda
egitim almig ve deneyimli dgretmenlerle miimkiin olmaktadir. Bu agidan, arastirmada
elde edilen sonuglarin devlet okullarinda gérev alan okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM
yaklagiminin icerisinde yer alan disiplinlerden biri olan fen etkinlikleri ile ilgili
goriislerinin alinmasinin, yagsamin sihirli doéneminde bulunan okul 6ncesi donem

cocuklarina STEM egitimi verebilecek 6gretmenlerin konuyla ilgili diisiincelerini ortaya
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koymanin, dgretmenlerin 6z yeterliklerini destekleyecek diizenlemelerin yapilamasina

rehberlik etmesi bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Arasgtirma, okul 6ncesi dgretmenlerinin STEM yaklagimi ve bu yaklagima uygun fen
etkinlikleri hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirma

kapsaminda agsagidaki sorulara yanit aranmustir:
1. Okul 6ncesi 6gretmenleri STEM egitimi ile ilgili neler bilmektedir?

2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin STEM egitiminin disiplinlerinden olan fen

etkinliklerinin ¢ocuklarin geligimlerine etkilerine iligkin goriisleri nelerdir?

3. Okul o6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitiminin ¢ocuklarin gelecek egitim

yasamina etkisi konusundaki goriisleri nelerdir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli, nitel arastirma ydntemlerinden durum c¢aligmasidir. Durum
calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun derinlemesine arastirilmasidir.
Yani bir duruma iligkin etkenler (ortam, bireyler, olaylar, siiregler vb.) biitiinciil bir
yaklagimla aragtirtlir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil
etkilendikleri tizerine odaklanilir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Bu arastirmada, okul
oncesi dgretmenlerinin okul 6ncesi donemde STEM yaklagimi ve bu yaklasima uygun
fen etkinlikleri ile ilgili goriislerini anlayabilmek ve agiklayabilmek amaciyla,

goriismelerden elde edilen veriler biitiinciil bir anlayisla sunulmaya ¢alisilmistir.
Katimcilar

Arastirmada, amaclhi 6rnekleme yontemlerinden tipik durum 6rneklemesi kullanilmigtir
(Yildirim ve Simsek, 2006). Nitel arastirmanin drnek ve bakis agisi olusturma yoluyla
deneyim kazandirma islevi, bu tiir 6rneklemenin kullanildigi aragtirmalarda agik

bicimde ortaya ¢ikmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2006). Calisma grubu 2018-2019
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egitim doneminde, Ankara ili Cankaya ilgesinden orta sosyoekonomik bolgede bulunan
okullarin okul dncesi dgretmenlerinden olusmus, 24 6gretmen ¢aligmaya goniillii olarak
katilm gostermistir. Bu okullarin okul miidiirlerine ve okul 6ncesi 6gretmenlerine
arastirmanin amaci, nasil gerceklestirilecegine, hangi sorularin sorulacagina dair bilgi

verilmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizdeler

Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kadn 24 100,0
Erkek - -
26-35 1 4,17
Yas 36-45 8 33,33
46-55 11 45,84
56-65 4 16,66
0-5 - -
Hizmet Yih 6-10 4 16,66
11-15 2 8,34
16-25 6 25,0
26-35 12 50,0

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin hepsinin kadin oldugu (n=24; %100),
katilimeilarin = biiyllk ¢ogunlugunun yaslarinin  46-55 yas araliginda degistigi
goriilmektedir (n=11; %45,84). Tablo 1’de katilimcilarin ¢ogunlugunun hizmet

stirelerinin 26 yil ile 35 y1l araliginda degistigi anlasiimaktadir (n=12; %50).
Veri Toplama Araci

Arastirmanin amacina yonelik olarak veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis “Gériisme Formu” kullanilmistir. Ug okul 6ncesi egitimi
alan uzmanimin goriisii sonrasinda formda dort acik uglu soru yer almigtir. Goriisme
formunda “STEM egitimi hakkinda neler biliyorsunuz? Paylagir misiniz? Sizce
cocuklarla yapilan fen etkinliklerinin ¢ocuklarin goézlem yapma, siniflama, 6lgme,

tahmin etme gibi becerileri iizerinde ne gibi etkileri vardir? STEM yaklagimina uygun
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fen etkinlikleri baska hangi alanlarda g¢ocuklarin geligsimini destekleyebilir? Sizce fen

etkinliklerinin ¢ocugun ileriki yasamina ne gibi etkisi olabilir?” sorular1 yer almistir.
Etik Kurallara Uygunluk

Mevcut arastirmanin veri toplama siirecine goniillii olan adaylar katilmislardir ve
arastirma sonuglarmin sadece yiiriitillen aragtirmanin amaci kapsaminda kullanilacagi
belirtilmistir. Siirecte elde edilen veriler, iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmadan

oldugu gibi verilmistir.
Veri Toplama Siireci

Veriler, “Goriisme Formu”nun Ogretmenlere tek tek uygulanmasiyla toplanmuistir.
Gortismeler siif ortaminda, arastirmacilardan biri tarafindan gergeklestirilmistir.
Katilimeilarin izni alinarak hem ses kaydi alinmis hem de yanitlar goriisme formuna

kaydedilmistir. Her bir katilimci ile gériisme ortalama 15-20 dakika kadar stirmiistiir.
Verilerin Analizi

Toplanan nitel veriler gorsellestirilmesi amaciyla matrise aktarilmistir. Ogretmenlerin
sorulara verdikleri cevaplar igerik analizi ile kodlanmis ve kategorilere ayrilmistir.
Icerik analizinde temelde yapilan islem, arastirmada toplanan verilerde birbirine
benzeyen igerikleri belirli kavramlar ve temalar c¢ergevesinde diizenlemek ve bunlari
okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde diizenleyerek sunmaktir (Yildirim ve Simsek,
2006). Arastirmada, katilimcilarin goriislerine yer verilirken, ifadelerde degisiklik
yapilmamis, dogrudan yanitlara yer verilmistir. Ogretmenlerin gizlilifine 6nem
verilerek, her bir katihimeci &gretmen “O1, 02,... 024” seklinde kodlanarak

sunulmustur.
Giivenirlik

Nitel aragtirmalarda dis ve i¢ giivenirlik olmak iizere iki boyut vardir (Yagar ve Dokme,
2018). Katilimcilarin psikolojik ve demografik 6zelliklerinin ¢alismada paylasilmasi dig
giivenirligin saglanmasinda énemlidir. Arastirma bulgularmin arastirmacinin kavramsal

cercevesiyle uyumlu olmasi ve konu ile ilgili olarak yapilmis farkli arastirmalarin
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sonuglartyla desteklenmesi dis giivenirligi saglayan bir durumdur (Baltaci, 2019).
Toplanan verilerin analizinde baska arastirmaci ve uzmanlarin kodlamalari ile puanlama

tutarliligina bakilarak i¢ gilivenirlik saglanmustir.

Aragtirmacilar ve uzman arasindaki uyusmayi belirlemek amaciyla ‘“uzlagma
sayist/uzlasma + uzlagmama sayisi” formiiliinden yararlanilmistir. Kodlayicilar
arasindaki uygunlugun %70’in lizerinde olmast giivenirligin yeterli oldugunu
gostermektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Yapilan hesaplama sonucunda

arastirmacilar ile uzman arasinda %98 uygunluk tespit edilmistir.
Gegerlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik nicel ¢aligmalardan farkli olarak ele alinir
(Yildirrm ve Simsek, 2006). Nitel arastirmalarda gecerlik kavrami giivenirlikten daha
belirgindir. Gegerlikte; i¢c gecerlik ve dis gecerlik boyutlar vardir (Baskale, 2016). Dis
gecerlik daha ¢ok arastirmanin genellenmesi ile ilgilidir (Yildirim ve Simsek, 2006).
Durum c¢aligmalarinda istatistiksel bir genelleme yapmak séz konusu degildir. Sinirlt
sayida orneklemle ¢alisilan bu g¢alismada, O6gretmenlerin STEM yaklasimi ve bu
yaklagima uygun fen etkinlikleri ile ilgili goriisleri degerlendirilmeye calisilmustir. Ig
gegerlik ise; bir ¢aligmada arastirilan degiskenler arasinda bulunan iligkinin gergekte
Oyle olup olmadigiyla ilgilidir (Yildinm ve Simsek, 2006). Aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin her bir soruya verdikleri cevaplar listelenmistir. Listelenen cevaplardan
birbirine benzer olanlar bir kategoride toparlanmigtir. Ayni tiirden kategorilerle temalara
ulagilmistir. Uzmandan, cevaplari kategorize etmesi ve bu kategoride yer alabilecek
diger cevaplari belirlemesi istenmistir. Uzmanlar arasindaki uygunluk oraninin %98

olarak hesaplanmasi aragtirmanin giivenirligi ile birlikte gegerliligini de saglamaktadir.
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BULGULAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimine uygun fen etkinlikleri ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen arastirmada, elde edilen bulgular goriisme

sorularina paralel olarak asagida sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin STEM Egitiminin Ne Olduguna iliskin Bilgilerinin Kodlar1 ve
Frekans Degerleri

Kod

Mesleki egitime yonelik bir ¢aligma

Cocuga yonelik fen, matematik, teknoloji gretimi

Teknoloji, matematik, mithendisligin birlesimi

Beceri egitimi / {iretim odakl1 beceri egitimi

W IN[— [DN[DN | =h

Biligsel gelisimi destekleyen yontem

Cocugun yaparak yasayarak 6grenmesini, gézlem yaparak diisiinmesini
saglayan yontem

[

Biligsel gelisim i¢in gerekli olan bir egitim 3

Bireylerin dijital alanda yasanan gelismelere uyum saglayabilmeleri ve
bu geligmeleri daha ileri gotiirebilmeleri i¢in verilen egitim 1

Ayrica, Ogretmenlere STEM egitimi hakkinda neler bildikleri soruldugunda, on
dokuzunun bilgisi olmadig1 yoniinde cevaplar verdikleri goriilmiistiir. Diger taraftan
dort 6gretmen STEM egitiminin bir yontem oldugundan bahsetmistir. Ogretmen 019
“Teknoloji, matematigin, miihendisligin birlesimi diye biliyorum. Cocugun yaparak
yasayarak oOgrenmesi, gozlem yaparak diisiinmesini saglayan bir yéntem diye

biliyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin Cocuklarla Yapilan Fen Etkinliklerinin Gozlem Yapma,
Smiflama, Olgme, Tahmin FEtme Gibi Becerileri Uzerindeki Etkilerine Iliskin
Goriislerinin Frekanslari

Tema Kategori f

Gelisim iizerindeki Problem ¢6zme 1

etkileri Cok yonlii diisiinme 2

Bilimsel siirec becerileri N?den—sonug iliskisi kurma 4

iizerindeki etkileri Gozlem yapma 6

Bilimsel iletisim kurma (yorumlama) 1

.. Ozgiiven 1

§0sy.a ! dll)-’gllSE.ll g?hslm Kendini tanima 1
lizerindeki etkileri

Yaraticilik 1

Ogrenme iizerindeki Kalic1 6grenme 4

etkileri Yaparak yasayarak 6grenme 7

Ogretmenlere fen etkinliklerinin ¢ocuklarmn bilimsel siire¢ becerileri (gdzlem yapma,
smiflama, 6lgme, tahmin etme gibi) iizerindeki etkisi soruldugunda, fen etkinliklerinin
cocuklar iizerindeki etkilerine iliskin, Tablo 3’te oldugu gibi, yamt verdikleri
goriilmiistiir. Ogretmenler, fen etkinliklerinin cocuklarm bilimsel siire¢ becerileri
iizerindeki etkilerini; gézlem yapma (6), neden sonug iliskisi kurma (4) ve bilimsel
iletisim kurma (1) olarak belirtirken, fen etkinliklerinin yaparak yasayarak
gerceklestirilen etkinlikler (7) olmasi nedeniyle 6grenme tizerindeki etkilerinden s6z
etmislerdir. Ogretmen O3 “Biiyiik etkisi oldugunu diisiiniiyorum. En azindan
gozlemliyorlar. Bir seyleri yaparken deneyerek, dokunarak yapiyorlar., goriiyorlar.
Bunun, onlarin iizerinde ¢ok biiyiik ve onemli etkisi oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde
goriis belirtitken, O16 ise “Fen etkinliklerinin yaparak-yasayarak, énce-sonra durum
degerlendirmesini, sonuglarim gézleyerek gerceklestirilen ¢alismasi olmasi nedeniyle
kalict ve farkly bakis agisi gelistiren 6grenmeler sagladigint diistintiyorum.” seklinde

goriislerini aktarmustir.

Diger taraftan 6gretmenler fen etkinliklerinin ¢ocugun gelisimi iizerindeki etkilerine
iligkin goriis belirtirken, konuya iliskin yetersizlik/eksikliklerden de bahsetmislerdir.
Konu ile ilgili i¢ 6gretmen fen etkinliklerini uygulayabilmek igin yeterli materyal ve

uygun ortamm olmadigini belirtmistir. Konuyla ilgili O1 “Bu tabii ki yaparak
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yasayarak olan bir etkinliktir. Cocuklar bu arada hem inceliyor hem gozlemliyor hem
taniyor. Bizim fazla bir seyimiz olmadig i¢in, mesela goniil isterdi ki bir oda olsun veya
bahgede bir kum havuzu gibi. Ornegin merceklerini alp bir karincay: izleme, gozleme
gibi muhtegem bir etkinliktir. Ben ¢ok katilyyorum buna.” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin STEM Yaklasimma Uygun Fen Etkinliklerinin Bilimsel Siirec
Becerileri Disindaki Etkilerine iliskin Gériislerinin Frekanslari

Tema Kategori f
Anadil
Dil Gelisimi So6zel olarak kendini ifade etme 6

Yorum yapabilme

Ruhsal gerginligi giderme
Cevreye duyarlilik
Sosyal Duygusal Gelisim  [s birligi, yardimlasma, paylasma, 6
birlikte tiretme
Sorumluluk alma
Sorun ¢6zme odakl davranis geligtirme

Matematik (say1 sayma, eslestirme,
gruplama)
Bilissel Gelisim Sorgulama 7
Gozlem yapma
Gilinliik yasamda pratik diisiinme

Motor Gelisim Bir seyler kurgulayip yapma 2
Tiim gelisim alanlarin1 destekleme

Diger Drama 4
Miizik

STEM yaklasimma uygun fen etkinliklerinin g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
disindaki etkilerine yonelik soruya 9 dgretmen, STEM egitimini bilmedigi i¢in yorum
yapamayacagim ifade etmistir. Ogretmenler, STEM yaklasimma uygun fen
etkinliklerinin ¢ocuklarin bilissel (7), dil (6), sosyal-duygusal (6) ve motor gelisimlerini
(2) destekleyecegini belirtmiglerdir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin tiim geligim alanlarini
destekleyecegini belirten Ogretmenlerden bazilari STEM egitimine uygun fen
etkinliklerinin drama ve miizik alanlarinda da etkisinin olacagini dile getirmistir.
Konuya iliskin olarak O11 “Fen, teknoloji ve matematik birbiri ile ¢ok iliskili alanlar.

Matematikle say1 sayma, eslestirme, gruplama, kavramsal ¢alismalarda destekler.
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Gozlem yapma, sosyal duygusal alanda sorumluluk alma, dil becerisinde ise ifade

’

etmede destekler.” ifadeleriyle goriisiinii belirtirken, O19 “Bilissel alani destekler.
Sonugta matematigi icine alryor. STEM de bir seyi kurgulaywp yapiyor, bu nedenle
yaptigi icin motor becerileri gelisir. Grup halinde de ¢alisildig: igin sosyal duygusal
alani destekler. Diisiindiiklerini ifade etmeleri konusunda dil geligimlerini destekler.”
seklinde diistincelerini ifade etmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Fen Etkinliklerinin Cocugun ileriki Egitim Yasamna Etkilerine
Iliskin Goriislerinin Frekanslari

Tema Kategori f
Gozlem
Siniflandirma
Olgme 12

Bilimsel Siire¢ Becerileri Tahmin etme

Neden-sonug

Problem ¢6zme

Yaraticilik

Cok yonlii diisiinme 15
21. yy. becerileri Degerlendirme

Yorum yapma

Proje ve aragtirma yapma

Feni tanima
Fen ¢aligmalarini sevime
Fene merak duyma 4

Fene karst ilgi ve duyarlihk Fene karsi farkindalik olugturma

Diger smiflara bilingli gecis

Egitim hayatinda giicli bir temel

olusturma 4
Ust egitim kademesine hazirhk ~ Egitim yasaminda ihtiyag duyulan

bilgi ve becerilere katki saglama

Meslek secimi Bilim insanlig1 i¢in temel olusturma 2
¢ Meslek secimine katki saglama
Hayati tanima Hayat1 tanimaya katki saglamasi 1

Tablo 5’te yer alan &gretmen ifadeleri incelendiginde, fen egitiminin ¢ocugun ileriki
yasamina etkilerini, bilimsel siire¢ becerileri (12) ve 21. yy. becerileri (15) etrafinda
degerlendirdikleri sdylenebilir. Bununla birlikte fen egitiminin ¢ocugun fene karsi

ilgisini artiracagini (4), ¢ocugu bir iist egitim kademesine hazirlayacagini (4), meslek



Okul Oncesi Dénemde STEM Yaklasima... 14

seciminde etkili olacagini (2) ve fen egitiminin ¢ocugun hayati tanimasini sagladigini

belirten 6gretmen goriisleri de bulunmaktadir.

Konuya iliskin olarak O14 “Sorgulama, degerlendirme, yorum yapma anlaminda ¢ok
yonlii  diisiinmelerini saglayacagini diisiiniiyorum. Fen hayatin iginde bir konu.
Cocuklarin fen ¢alismalarimi sevmesi onlarin daha sonra gelisim donemlerinde de
olumlu etkili olacaktir.” seklinde goriis belirtirken, O18 “Bence hayati tamimasin,
gozlem yapmasimi saglar. Fen dedigimiz sey yasamda olan seyler, yasama yansitir
ogrendiklerini. Hemen karar vermek yerine, bilgiye inanmaywp arastirmact bir gekilde

ogrenmesini saglar.” ifadeleriyle diisiincelerini aktarmistir.
TARTISMA ve SONUC

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi hakkindaki goriislerini belirlemek amactyla
gerceklestirilen ¢aligmanin sonucunda ogretmenlerin STEM egitimi hakkinda neler
bildiklerine iligkin sorulan soruya, 6gretmenlerin %79’u STEM egitimi hakkinda bilgisi
olmadigini, %29 unun ise STEM egitimini bir yontem olarak tanimladig1 belirlenmistir.
Ugras (2017)’in okul &ncesi donemde STEM yaklasiminin kullanilmasi ile ilgili
Ogretmen diisiinceleri, egitim yaklagiminin yararlart ve sinirliliklari, meveut sistemde
uygulanabilirligi ve basarili bir STEM egitimi i¢in gerekli olan sartlart belirlemek
amactyla gerceklestirdigi caligmada, dgretmenlerin %52,63’tt STEM’i bilim, teknoloji,
miihendisligin entegre edildigi disiplinler arasi bir yaklagim olarak tanimlarken, bu
konuda egitim almadiklarin1 da gerekge gostererek, %57,89’u STEM egitiminin okul
oncesi donemde uygulanamayacagimi belirtmistir. Bu calismada gerekce istenilmedi
ancak 19 6gretmenin, STEM egitimi hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini, bu egitimi
bilmediklerini belirtmeleri, bu konuda herhangi bir egitim almamis olabileceklerini

diisiindiirmektedir.

Park, Dimitrov, Patterson ve Park (2017)’in erken cocukluk egitimcilerinin STEM
egitimini uygulama konusundaki hazir bulunusluklar ile ilgili inanglarint belirlemek

amactyla yaptiklar1 arastirmanin bulgulari, O6gretmenlerin erken c¢ocuklukta fen,
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teknoloji, miihendislik ve matematik (STEM) egitiminin 6nemini anlama ve bu
konudaki bilgilerini artirma konusunda mesleki gelisim egitimi ve uygulamalarinin
gerekliligini desteklemektedir. Ote taraftan Dejarnette (2018) tarafindan 50 okul &ncesi
Ogretmeni ile gergeklestirilen ¢alismada, 6gretmenler okul Oncesi egitim programlarina
STEM egitimi uygulamalarin1 nasil entegre edebilecekleri konusunda iki gilinliik bir
mesleki egitime katilmislardir. Ogretmenlerle egitim oncesi ve sonrasinda yapilan
anketler sonucunda, dgretmenlerin egitimler sonrasinda STEM egitimini uygulama
konusundaki o6zgiivenlerinin, STEM egitimi ile ilgili bilgi ve becerilerinin arttig
bulunmustur. Margot ve Kettler (2019)’1n okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitimi
konusundaki becerilerinin desteklenmesi konusundaki inang ve algilarint incelemek
amaciyla yaptiklari arastirmanin sonucunda da benzer sonuglara ulasilmistir. STEM
egitimi ile ilgili etkili mesleki gelisim, ilk elden deneyim saglayacak ¢aligsmalar, nitelikli
miifredat, meslektaslartyla konu ile ilgili is birliginin saglanmasi noktasinda
Ogretmenlerin destege ihtiyag duyduklari ortaya konmustur. Basaran (2018)’mn okul
oncesi 6gretmenleriyle gergeklestirdigi calismada ise STEM egitimi ile ilgili katildiklar
mesleki egitimden edindikleri bilgi ve becerileri sinif ortamlarinda basariyla

uyguladiklar1 bulunmustur.

Arastirmalar, 6gretmenlerin STEM egitimini siniflarinda uygulama noktasinda materyal
ve zaman sikintis1 yasadiklarini ortaya koymaktadir (Linder, Emerson, Heffron, Shevlin
& Vest, 2016; Eroglu & Bektas, 2016). Sunulan kaynaklarla birlikte, 6gretmenlerin
egitim verdikleri ortamlarin, STEM egitimi uygulamalarina elverisli olmas1 6nemlidir.
Smiflarda bulunan 6grenme merkezlerine ¢esitli materyaller ekleyerek bir STEM
merkezi olusturulabilir (Cetin, 2020). Giiney Kore’de Park, Byun, Sim, Han ve Baek
(2016) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, Koreli 6gretmenlerin STEM egitimini
uygulamak icin yeterli zaman bulamama, artan is yiiki, finansal ve yonetimsel destek
eksikligi gibi cesitli zorluklar yasadiklar1 ortaya konmustur. Yapilan bu ¢alismada da

Ogretmenlerden bazilar1 uygulama konusunda yasadiklar yetersizliklere deginmislerdir.

Aragtirmada Ogretmenler fen etkinliklerinin c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine

yonelik olarak gbzlem yapma, neden sonug iligkisi kurma ve bilimsel iletisim kurma
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becerilerini gelistirecegini belirtirken, diger taraftan fen etkinliklerinin yaparak
yasayarak gerceklestirilen etkinlikler olmasi nedeniyle 6grenme iizerindeki etkilerinden
s0z etmislerdir. Simoncini ve Lasen (2018)’in yaptiklar1 ¢alismanin sonucglart da bu
arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir. Simoncini ve Lasen (2018) erken
cocukluk egitimcilerinin STEM egitimi ile ilgili disiincelerinin, oyun tabanli veya
yaparak yasayarak 6grenme deneyimleri ve zihinsel gelisim gibi erken gocukluk egitimi

disiplinini olusturan yapi taslart ile iligkili oldugunu ortaya koymustur.

Cocuklarla yapilan fen etkinliklerinin gocuklarin gdzlem yapma, siniflama, 6lgme,
tahmin etme gibi beceriler lizerindeki etkilerine iliskin soruya 6gretmenler, ¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini destekledigini, fen etkinliklerinin yaparak yasayarak
gerceklestirilen  etkinlikler olmasi nedeniyle Ogrenme iizerindeki etkilerinden
bahsederek cevap vermislerdir. Abanoz ve Deniz (2019) yaptiklar1 arastirmada STEM
yaklagimina uygun fen etkinliklerinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini

destekledigini ortaya koymuslardir.

STEM yaklagimina uygun fen etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerileri disindaki
etkilerine yonelik Ogretmenlerin %37,5’i STEM egitimini bilmedigini, belirterek,
herhangi bir goriis belirtmemistir. Diger taraftan 6gretmenler, STEM yaklagimina uygun
fen etkinliklerinin ¢ocuklarin biligsel gelisim, dil gelisimi, sosyal-duygusal ve motor

gelisimlerini destekleyecegini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin, fen egitiminin cocugun ileriki yasamina etkilerini, bilimsel siirec
becerileri ve 21. yiizyil becerileri etrafinda degerlendirdikleri ortaya konmustur.
Bununla birlikte, 6gretmenlerin, fen egitiminin ¢ocugun fene karsi ilgisini artiracagini,
¢ocugu bir iist egitim kademesine hazirlayacagini, meslek seciminde etkili olacagini ve
fen egitiminin ¢ocugun hayat: tanimasii sagladigini belirten ifadelere yer verdikleri
belirlenmistir. Egitimciler ve igverenler, 21. yy. becerilerinin okullarda &gretilmesinin
ve geligtirilmesinin 6nemli oldugu ve 21. yy. is diinyasinda basarili olabilmek igin
gerekli oldugunun altin1 ¢izmektedir (Kyllonen, 2012). STEM egitimi olmadan yapilan
bir egitimle yetisen cocuklarin yasitlarini yakalama konusunda biiyiikk zorluklar

yasayacaklari bir durumla karsi karsiya kalacaklari belirtilmektedir (McClure,
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Guernsey, Clements, Bales, Nichols, Kendall-Taylor & Levine, 2017). Bu agidan,
gelecegimiz olan bugiiniin okul dncesi donem g¢ocuklarini 21. yy. becerilerine sahip
bireyler olarak yetistirmek Onem kazanmaktadir. Bu noktada, egitimcilerin, bu
becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesinde 6nemli yeri olan STEM egitimi konusunda
cesitli egitim programlarina katilarak bilgi ve becerilerini giincellemeye ve ileri
seviyeye tagimaya ihtiyaci bulunmaktadir. Nitekim, Stehle ve Peters-Burton (2019)
yaptiklar1 calisgmada STEM egitimini okul sistemine entegre etmis liselerde gorev yapan
Ogretmenlerin hazirladiklart ders planlarimi incelemislerdir. Arastirmada, liselerin
ogrencilere 21. yy. becerilerini gelistirecek egitim ortamlarint sundugu ancak bu
becerileri daha ileri seviyeye tasiyacak Ogretmen mesleki gelisim programlarinin

yapilmasi gerektigi sonucuna ulasilmustir.

21. yy. becerileri farkli ¢aligmalarda degisik sekillerde listelenebilmektedir. Genel
gergevede, 21. yy. becerileri biligsel beceriler (elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
yaraticilik), kigilerarasi beceriler (iletisim, sosyal beceriler, takim ¢aligmasi, kiiltiirel
hassasiyet, zorluklarla bas edebilme) ve i¢ce doniik beceriler (6z denetim, 6z diizenleme,
zaman yoOnetimi, yasam boyu 6grenme, yiiriitiicii islev becerileri) olarak farkli alanlarda
kategorize edilmektedir (Kyllonen, 2012). “21. Yiizyil Ogrenme Ortaklig1” bilimsel
stire¢ becerileri 21. ylizyilin ihtiya¢ duydugu ozellikler arasinda tanimlanmaktadir (P21,
2019). Ayrica cocuklarin gercek yasam problemlerine ¢Oziim aradiklar1 projeler
iretmeleri yaraticilik becerilerini gelistirecek en etkili yollardan biridir (Trilling &

Fadel, 2009).

Bir ¢ocukta STEM egitiminde yer alan disiplinlere karst merak olustugunda, kariyer
yapacagl alana iligkin dogru karar verme siireci kolaylasir. Bu durum, toplumun ve
sanayinin ihtiya¢ duydugu bilim insani, miihendis, yenilik¢i ve diisiiniirleri yetistirme

konusunda yardimci olur (Malti, 2017).

Ogretmenlerin bu arastirmada yer alan sorulara, yukarida sonuclari paylasilan
calismalarin ortaya koymus oldugu sonuglar paralelinde yanit verdikleri sdylenebilir.
Bu agidan nitelikli bir STEM egitiminin uygulanmasi igin, okul dncesi 6gretmenlerinin

STEM egitimi konusunda farkindaliginin artirilmasi amaciyla bu alana yonelik hizmet
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ici egitimlerin diizenlenmesi gerekmektedir. Egitimlerin diizenlenmesinde, STEM
egitiminin biitiinlesik yapisi nedeniyle, okul oncesi 6gretmenleri, STEM egitiminde yer
alan disiplinler konusunda desteklenmeli, siiflarinda STEM egitimi uygulamalarinda

nasil bir yol izleyecekleri ile ilgili uygulamali ¢alismalara yer verilmelidir.
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SUMMARY

High quality education is important at the point that to raise generations ready against for
complications of global World (Hassan, Abdullah, Ismail, Suhud & Hamzah, 2019). Teacher
education especially for education of early childhood education teacher is important component
to keep up to date skills that information society needs (Akritidou, Paraskeva & Alexiou, 2014).

There is a strong and exciting relationship between early childhood education and science,
technology, engineering, and mathematics (STEM) education (Chesloff, 2013). Child development
is sensitive during early years, so this term should be evaluated as a right time for children to be
successful at STEM education (Buchter, Kucskar, oh-Young, Welgar-Ward & Gelfer, 2017).

Integrated and exciting learning experiences support children’s interests and learning in STEM
education and help to raise children for the 21st century (Dejarnette, 2018).

Early childhood education specialists play an important role in children’s interest and
participation in STEM education (Simoncini & Lasen, 2018).

The schools which intend to implement high-quality STEM education, it is important to
understand teachers’ attitudes and beliefs related to skill development of STEM education.
Teachers as people who have important role in the skill development of children, they hold the
belief and experiences will affect the STEM education practices in their classrooms (Margot &
Kettler, 2019). In the study carried out by Park et al. (2017), it was aimed to determine the beliefs
of early childhood teachers about whether they were ready for STEM teaching and to test the
different effects of the factors related to the teacher.

This research aimed to investigate preschool teachers’ views about STEM education and STEM
based science education activities. Case study, which is one of qualitative research approaches
was used in the study and study group consists of 24 preschool teachers who are volunteer to be
in research from schools in middle income region of Cankaya District of Ankara Province in
2018-2019 educational term. All the teachers were female.

The data were gathered through a semi-structured interview form developed by the researchers
and experts’ opinions were taken. After the data gathered, content analysis was used. The basic
process in content analysis is to organize the contents which similar to each other in the data
collected in the research within the framework of certain concepts and the themes and to present
them in a way that the reader can understand (Yildirim & Simsek, 2006).

As a result of research, when teachers asked what they know about STEM education, nineteen of
them answered the question that they do not know anything about STEM education. In addition,
teachers stated that science activities improve the children’s science process skills such as
observing, inferring, and communicating. On the other hand, teachers also explained that
because science activities are hands-on activities, it is effective on children’s learning.

When asked teachers that what is the effect of science education on children’s future life, they
stated science education impress the child’s science process skills, 21st century skills such as,
interpersonal communication, critical thinking, problem solving, creativity, social ability,



Okul Oncesi Dénemde STEM Yaklasima... 24

collaborate, cultural sensitivity, lifelong learning, executive functions), in brief child’s whole life.
Furthermore, some of the teachers explain that science education makes children more eager to
learn science, prepare children for the next step of school grade, make sense to choose the right
major. Additionally, it’s stated that science education affects children’s cognitive, language
development, social-emotional, and motor development.

As a result of the research, it is seen that most of the teachers explain they do not have any
information about STEM education, some of them explain they know STEM education as an
educational method. So, it’s thought that they did not take part in any training. They need support
and training about STEM. It can be said that the teachers take part in this research gave answers
to questions in parallel with the results of different studies shared results above.

In early childhood the basis of life, it is known that attitudes and beliefs of educators have an
impact on designing programs and practicing in the class process. As a suggestion, to increase
the teachers’ awareness of STEM education, in-service trainings include examples of hands-on
practices should be organized.



