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Oz: Bu ¢alismada, Kanada, Ingiltere, Avustralya ve ABD gibi refah seviyesi yiiksek iilkeler
ile Tiirkiye'deki giincel tarih egitim miifredatlarina 21. yiizyil becerileri perspektifinden
incelenmis; tarih egitiminin konjonktiire gore nasil bir degisim gosterdigi tespit edilmeye
calisilmistir. Bu kapsamda, 21. yiizyil becerileri hakkinda genel bir cerceve sunulmus,
sonrasinda bu yaklasimin tarih egitimindeki yansimalar: iizerinde durulmustur.
Calismanmin son béliimiinde ¢alismaya konu olan iilkeler ile Tiirkiye tarih egitimi
pratiklerine yer verilerek bir yorum gelistirilmeye ¢alisilmistir. Milenyumla birlikte
ozellikle refah diizeyi yiiksek iilkelerde tarih egitimi kazanimlarinin elestirel diisiinme ve
problem ¢ozme becerileri ile iliskilendirildigi; tarihsel olaylara yaklasimda ¢ok
perspektifliligin gelistirildigi ve kiiltiirel mirasin ortak yoénlerinin takdir edilmesi iizere
calisildigr goriilmektedir. Bu baglamda Kanada, Avustralya, Ingiltere ve Amerika’daki
tarih ve sosyal bilgiler dersleri i¢in hazirlanan giincel miifredatlar konu ozelinde perspektif
vermektedir. Tiirkiye pratikleri konusunda ise heniiz yol alinmasi gerektigi soylenebilir.

Anahtar kelimeler: Tarih egitimi, Miifredatlar, Egitim politikalari, 21. yiizyil becerileri

Girig ve Kavramsal Cerceve

Gegtigimiz son 30 yil icinde insanlik toplumsal, ekonomik ve teknolojik alanda
¢ok hizli bir degisim siirecinden gecti. Bu degisim hem ekonomik sektor ve trend-
leri hem de 6grencileri is hayatina hazirlayan egitim sistemlerini arz ve talep agi-
sindan etkiledi. Ozellikle 1980'lerden itibaren, bu talepleri karsilamaya yénelik
atilmas1 gereken adimlar konusunda bir dizi temel beceri ve uygulama stratejile-
rini tanimlayan bir¢ok rapor yayinladi.

Egitim politikalarina bu perspektiften bakildiginda egitim programlarinin genel
anlamda bu raporlarda isaret edilen unsurlarca ele alindig goriilityor. Bu rapor-
larda 6ne ¢ikan unsurlar 6grenme ve inovasyon, dijital okuryazarlik ve yasam
becerileri ana basliklar1 ile 6zetlenebilir. 21. yiizy1l becerileri' olarak ifade edilen
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! 21. yiizyil becerileri P21 adi verilen bir kurulusun ad1 olarak literatiirde yer almaktadir. Alanyazinda buna
benzer 30 kadar model bulunmaktadir ancak P21 dahil birkag modelin sosyal medyada siklikla kullanimi s6z
konusudur. Metin igeriginde yer alan 21. ylizyil becerileri terimi ile bir kurum tarafindan hazirlanan modelin
tarifinden ziyade alanyazindaki genel kullanima referans verilmektedir.
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bu unsurlarin ana gercevesini Diinya Bankasi, Diinya Ekonomik Forumu, OECD
ve Avrupa Konseyi gibi ulusiistii kurumlar tarafindan yayinlanan is diinyasinin
egitim beklentilerine iligskin tavsiye ve dnceliklerin belirledigi sdylenebilir.

Makalede bu raporlarla alt1 ¢izilen problem ¢6zme, elestirel digiinme, dijital
okuryazarlik becerileri ile birlikte ¢oziim gelistirme gibi becerilerin tarih miifre-
datlarinda yer alip almadig1 sorusuna bir cevap aranmistir. Bu soruya yanit vere-
bilmek amaciyla refah diizeyi yiiksek olarak kabul edilen Kanada, Ingiltere, ABD
ve Avustralya’nin ulusal tarih ve sosyal bilgiler miifredat iceriklerine de bakilmig-
tir. Caligmanin girizgahinda 21. ylizy1l becerileri hakkinda okuyucuya genel bir
6zet sunulmus; daha sonra bu yaklagimin tarih egitimindeki yansimalar iizerinde
durulmustur. Son béliimde caligmaya temel olan iilkelerin tarih egitimi pratikleri
ile Tiirkiye 6rnegine yer verilmistir.

Bu cercevede yiiriitillen ulusiistii projelerin ¢iktilar1 paradigma degisimi konu-
sunda perspektif vermektedir.

P21: 21. Yiizyil Becerileri Ortaklig

P21 Projesi,* 33 kurumun destekledigi ve Amerika Birlesik Devletleri’'nin 21 eya-
letinde uygulandig1 stratejik bir egitim girisimidir. Proje, 21. yy. becerilerinin
kazandirilmasi igin degerli bir 6rnek olarak goriilmektedir.’ Bu 6rnek girisim,
temel konularin ve 21. ylizyll temalarinin iizerine insa edilen yasam ve meslek,
6grenme ve yenilenme ile bilgi, medya ve teknoloji becerilerini ihtiva eder. Bu
modeli destekleyecek sistemler ise 6lcme ve degerlendirme, dersler ve miifredat,
profesyonel yetistirme ile 6grenme ortamlaridir. Model, bir bireyin sahip olmasi
gereken beceri ve yeterlikleri elestirel diislinme, merak, isbirligi ve yaraticilik ke-
limelerinin Ingilizce karsiliklarinin bas harflerini kullanarak 4C ile tanimlar.

Diinya Bankas: Perspektifi

Diinya ¢apinda politika yapicilarin giindeminin ilk siralarinda istihdam yaratmak
ve iretkenligi artirmak konular1 gelmektedir. Birlesmis Milletler’in bir parcasi
olan Diinya Bankasi, 2010 yilinda yayinladigi Daha Fazla Is ve Verimlilik I¢in
Becerileri Arttirma baglikli raporunda bu konunun 6nemine dikkat ¢ekmigstir. Bu
raporda ¢ocuklarin erken yasta egitime baslamalari, biitiin 6grencilerin 6greni-
minin tesviki, is diinyasinin talep ettigi mesleklerle ilgili becerilerin gelistirilmesi,
girisimcilik ve yenilik¢iligin desteklenmesi ile is diinyasinin talep ettigi beceri
setlerinin olusturulmasi gerekliligi dile getirilmistir. Ozellikle 2016 yilinda yayin-
ladig1 yillik raporunda Diinya Bankasi iklim degisikligi, salgin hastaliklar ve go¢
konulu ti¢ 6nemli global soruna isaret ederek bu problemleri ¢ézebilmenin tek
sartinin insan sermayesinin gelistirilmesi kosuluna bagli olduguna vurgu yapmais-
tir. Kurum tarafindan aym yil yayinlanan Diinya Kalkinma Gdstergeleri baslikly
bir diger raporda siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri tanimlanmuistir. Bu alanlardan
biri olarak belirlenen egitim alani i¢in kapsamli, adil, kaliteli egitim ilkesi belir-

2<pyy”.
3 Ismail Gelen, “P21-Program ve Ogretimde 21. Yiizyil Beceri Gergeveleri”, Disiplinlerarast Egitim Arastirma-
lart Dergisi (Journal of Interdisciplinary Educational Research), 1/2 (2017), s.15-29.
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lenmis ve herkes icin hayat boyu 6grenme firsatlarinin tesvik edilmesi gerektigine
dikkat ¢ekilmistir.

Avrupa Birligi Cerceve Metni

Avrupa Birligi tarafindan bu kapsamda hazirlanan ¢aligmalarin basinda Hayat
Boyu Ogrenme Icin Temel Yeterlilikler Cercevesi (2006) gelmektedir. Bu ¢alisma
kapsaminda yasam boyu 6grenme stratejisi baglaminda edinilmesi gereken beceri
setlerinin yine 21. ylizyil becerileri olarak ifade edilen kavramlarla eslestigi go-
rillmektedir. Cerceve metinde yer alan bu becerilerin her biri yaraticilik, problem
¢ozme, elestirel diisiinme, karar alma, risk degerlendirme, duygu yonetimi tema-
lari ile iliskilendirilmistir. Bu becerilerin pratik hayata gecirilebilmesi konusunda
2008 yilinda 21. Yiizy:d Icin Yeterlilikleri Gelistirme: Okullarda Avrupa Isbirligi
icin Giindem kilavuzu yaymlanmistir. Bu kilavuzda kiiresellesme ile birlikte top-
lum yapisinin ¢esitlendigi, toplumsal ve kiiresel meselelerle birlikte mesleklerin
de dontistiigline dikkat cekilmis ve bu konuda atilacak adimlar icin 6nerilerde
bulunulmustur.

Bu kilavuzun uygulamadaki yansimalarini 6l¢ebilmek amaciyla 2012 yilinda Av-
rupa’da Egitim ve Ogretim Monitor arastirmasi yapilmistir. Arastirma sonuglari
kilavuzda onerilen beceri setlerinin gelistirilmesi konusunda ¢ok fazla yol alina-
madigini ortaya koymustur. Bu sartlar1 diizeltmek maksadiyla Avrupa Birligi ta-
rafindan sirasiyla Egitim Uzerine Yeniden Diisiinmek (2013), Egitimin Gelisimi ve
Modernizasyonu (2016) raporlar1 ile Avrupa Icin Yeni Beceriler Ajandasi (2016)
yayinlanmistir. Birlik tarafindan pandemi etkisiyle bu yil Is Piyasalarinda Covid-
19 ve Beceriler baglig1 altinda yeni bir teknik rapor hazirlanmistir. Bu raporda is
ve is¢i bulma kurumlarinin, e-6grenme platformlarinin, uluslararasi enstitiilerin
ve arastirma kurumlarinin performansi ortaya konulmaya calisilmistir.

UNESCO Herkes Icin Egitim Hareketi ve Egitimin Gelecegi Inisiyatifi

UNESCO, 2014 yilinda yayinladig1 37 C/4 baslikli belgede sekiz yillik orta vadeli
stratejisini kiiresel, bolgesel ve iilke diizeylerinde egitim, bilim, kiiltiir, iletisim ve
bilgi alanindaki eylemler olusturur. 9 ana baslik altinda toplanan Orta Vadeli
Strateji Belgesi'ndeki bu eylem basliklar1 su sekilde tanimlanmustir:*

e Uye Devletlerin herkes i¢in ulagilabilir, yiiksek kaliteli ve kapsayici hayat bo-
yu 6grenmeyi tesvik etmek amaciyla egitim sistemleri gelistirmelerini des-
teklemek,

e Ogrencileri yaratic1 ve sorumlu kiiresel vatandas olmak i¢in giiclendirmek,

o Herkes icin egitimin (EFA) ilerletilmesi ve gelecekteki uluslararasi egitim
giindemini sekillendirmek,

¢ Bilim, teknoloji ve yenilik sistemleri ve politikalarinin ulusal, bolgesel ve kii-
resel olarak giiclendirmek,

o Siirdiiriilebilir kalkinmaya yo6nelik kritik zorluklarla ilgili uluslararas: bilim-
sel isbirligini desteklemek,

4 “Medium-Term Strategy”
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e Kapsamli sosyal gelismeyi desteklemek: Kiiltiirlerin birbiriyle yakinlagsmasi
i¢in kiiltiirlerarasi diyalog ile etik ilkeleri tesvik etmek,

e Mirasin korunmasi, gelistirilmesi ve iletilmesi konularinda galigmalar yap-
malk,

e Yaraticllig1 ve kiiltiirel ifadelerin ¢esitliligini tesvik etmek,
e [fade ozgiirliigii, medya gelistirme ve bilgiye erisimi tesvik etmek.

Bu cercevede atilan somut adimlarin ilki Herkes I¢in Egitim hareketi olmustur.
90’11 yillarda baslatilan bu hareket neticesinde istenen sonuglar alinamayinca,
program, ekonomi ve egitim baglantili 6ngériiler dogrultusunda 2000 yilinda
revize edilmistir. Dakar Eylem Cercevesine (2015) gore yapilan ¢alismalar netice
vermeye baslamistir. Ancak bu ¢alismalarin kiiresel hedefler ve riskler baglamin-
da yetersiz olacag1 varsayimindan hareketle UNESCO tarafindan gegtigimiz yil
Egitimin Gelecegi Inisiyatifi olusturulmustur.

OECD Sosyal Ilerleme Projesi

OECD, beseri sermayenin beceriler ve yeterlilikler agisindan gelistirilmesi ve siir-
diriilmesi konusundaki ¢aligmalarina 1990’11 yillarda baglamis, bu ¢ercevede yet-
kinliklerin tanimi ve se¢imi tizerine DeSeCo baglikli bir proje yiiriitmistiir. 2005
yilinda bu projenin ¢iktilar1 olarak siirdiiriilebilir kalkinma ve sosyal uyum igin
belirlenen faktorler ile birlikte bireylerin basarili ve sorumlu bir yasam siirmeleri
ve toplumun bugiiniin ve gelecegin zorluklariyla yiizlesmesi i¢in sahip olacaklar:
beceri ve yeterlilikler konulu bir rapor yayinlamistir. Bu raporla birlikte OECD
tarafindan yaymlanan 2011 tarihli Strateji Belgesi, 2012 tarihli Daha Iyi Beceriler,
Isler ve Yasamlar Belgesi ve 2015 yilinda yayinlanan Sosyal Ilerleme baslikli rapor-
larda 21. yiizyil becerileri dogrultusunda tanimlamalar yapildig1 goriilmektedir.
OECD, 21. yiizyilda edinilmesi gerekli goriilen becerileri biligsel ve sosyal olmak
tizere iki boyutta ele almaktadir. Bu ¢ergevede elestirel diisiinme, analiz etme,
problem ¢6zme ve yorumlama gibi bilgiyi kullanmaya doéniik beceriler 6grenci-
lerde gelistirilmesi gereken biligsel boyutu olustururken hedefe ulagsma, birlikte
calisma ve duygular1 kontrol edebilme yetenekleri sosyal duygusal boyutu olus-
turmaktadir.

Diinya Ekonomik Forumu (WEF) Egitim Vizyonu

Forum tarafindan, Egitim icin Yeni Vizyon bashg ile 2015 yilinda yayinlanan ra-
porda 4. sanayi devriminin gereksinimlerini karsilayabilecek ve inovasyon temelli
kiiresel ekonomi kosullarinda tilkelerin ilerlemesine katki saglayacak entelektiiel
sermayenin yaratilmasinin egitim sektoriinden gectigine isaret edilmistir. 91 il-
kede yapilan aragtirmalar neticesinde, 21. yiizyilda gerekli goriilen beceriler 3 ana
kapsamda 16 toplam beceri seti olarak tespit edilmistir. WEF, bu modelde 6gren-
cilerde gelistirilmesi gereken ii¢ 6nemli boyuta dikkat ceker. Bu boyutlar sirasiyla
glinlitk gorevler i¢in temel okuryazarliklar; karmasik zorluklar i¢in yetkinlikler ve
degisen cevreye adaptasyon igin kisisel 6zelliklerdir. Temel okuryazarliklar, oku-
ma, anlama ve yazili dili kullanma; rakamlar1 ve sembolleri kullanma; bilimselli-
gin ilkelerini kavrama; teknoloji tabanl igerik kullanma ve olusturma; finansin
bilesenlerini anlama ve uygulama; insana 6zgii bilgiyi anlama becerileri olarak
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ifade edilmistir. Yetkinlikler baslig1 altinda elestirel diisiince, yaraticilik, iletisim
ve igbirligi gibi biligsel yetkinlikler ele alinmigtir. Karakter 6zellikleri baghig: altin-
da merak, giriskenlik, cesaret, uyum, liderlik, sosyal ve kiiltiirel farkindalik kav-
ramlarina yer verilmistir. Modelde, tiim bu becerilerin hayat boyu 6grenme cer-
cevesi i¢inde gelistirilmesi geregine isaret edilmektedir.

Diinyada Tek Tiplesen Egitim Sistemleri

Genel anlamda Amerikan merkezli alan yazina ve gelismelere paralel olarak bir-
¢ok iilkede, heniiz diisiince asamasinda olsa da iilkemizde “hesap veren okul ve
ogretmen” beklentisi olusmaya baslamistir. Hesap veren okul ve 6gretmen bek-
lentisini tetikleyen durumlardan biri de 1995 yilinda baglayan Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMMS) ve 2000 yilinda baglayan Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) gibi kiiresel 6lgekli degerlendirmelerdir. Kiiresel
olgekli bu degerlendirmelerden 6nce iilkeler birbirlerinin egitim sistemlerinden
ancak kargilastirmali egitim alani 6l¢eginde ilgiliydiler. Bu siireg, egitim sistemle-
rini yavas yavas birbirlerine benzeten dinamiklerden biridir. Kiiresel diizeyde
ortaya konulan degerlendirme Ol¢iitleri iilkelerin egitim sistemlerini neye gore
karsilastiriyorsa egitim sistemleri o alana odaklanmaya bagladilar. Egitimde ama-
cin ne olmasi gerektigini, neyin 6nemli oldugunu bu kiiresel sinav merkezleri ve
onlarin 6ncelikleri belirlemeye basladi. Bugiin i¢cinden gegtigimiz siirecte biz iste-
sek de istemesek de buna kars1 kararli bir durus gostermedikge, yeni alternatifler
ortaya ¢ikarmadikea, farkli iilkelerdeki okullar, egitim anlaminda ayni renklere
boyaniyor, bir nevi tek tip elbise giyiyorlar.

Egitim sistemlerini tek tiplestiren etkenlerden biri de kiiresel dlgekte drgiitlenmis
olan farkl: disiplinlere ait topluluklardir. Matematik, tarih, dil vb. gibi farkl1 disip-
linlere ait kiiresel orgiitler diizenledikleri kongreler ve 6gretim program Onerileri
gibi faaliyetlerle tilkeler farkli olsa da 6gretim programlarini neredeyse aynilas-
tirmaktadirlar.

Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii (OECD), Diinya Bankasi gibi ekonomi
orgiitleri; Avrupa Komisyonu biinyesinde orgiitlii, Avrupa Egitim Bilgi ag1 gibi
siyasal orgilitlenmeler hazirladiklar: raporlar ve arastirmalarla bir taraftan ulusal
egitim sistemlerine katki verirken diger taraftan aynilasmalarina da yol agmakta-
dir. Ornegin OECD ve Diinya Bankasinin egitim alaninda iirettigi calismalar,
ulusal egitim bakanliklar1 tarafindan yapilan ¢aligmalardan daha biiyiik etki ya-
ratmaktadir. Ayrica bu orgiitlerin ekonomi temelli olmalar1 nedeniyle ulusal 6g-
retim programlarinda gittikce ekonominin oncelikleri artmaktadir. Stire¢ boyle
devam ederse egitim kurumlarini ekonomi bakanliklarina baglama onerilerinin
gelmesi uzak bir ihtimal gibi gériinmemektedir. Ornegin, Diinya Ekonomi Fo-
rumunun’ ortaya koydugu “21. Yiizy1l Becerileri”, tamamen is diinyasinin birey-
den beklentilerinden olusmaktadir. Bu 6rnekteki gibi is diinyasinin bekledigi be-
ceri setleri, egitim alan yazininda son donemlerde ¢ikan makalelerin baskdsele-
rinde yer bulmaktadir. Egitim alan yazina hakimiyetini giin gectik¢e artiran,
“homo economicus” ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen, egitim dis1 6rgiitlerin raporlar:

> OECD, “The Future of Education and Skills Education 20307, (Position Paper), 2018.
213



INSAN VE INSAN (8/27 KIS/WINTER 2021)

ulusal egitim programlarinin amaglar1 ve uygulamalar: {izerinde biiyiik etki olus-
turmaktadirlar.

Okul dis1 toplumun sinirh insan anlayisi, ama¢ kaymasina neden olarak okulu,
insan1 bir biitlin olarak gelistirme islevinden uzaklastirmaktadir. Bu alanda ¢o-
ziim ancak egitim alaninda daha etkili arastirma ve raporlar yayimlamakla ger-
geklesebilir. Sonugta kaginilmaz olarak bu alanda bilgi tireten iilke ve kurumlar
stirecin 0znesi durumda olurken digerleri stirecin nesnesi durumunda kalmaya
devam edeceklerdir.

“21. Yuzyil Becerileri” Yaklasiminin Tarih Egitimine Yansimalari

XIX. asrin ortalarindan itibaren tarihyaziminda meydana gelen gelismeler tarih
egitiminde miifredatlarin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin sorgulanmasini da
beraberinde getirmistir. Smith, Bloch ve Braudel gibi tarihgiler tarihyazimina
iktisadi, cografi ve sosyo-psikolojik perspektifler kazandirmislardir. Annales
Okulu’nun “insan faaliyetlerinin tamamina deginen bir tarih” énermesi tarihya-
zimina bu anlamda 6nemli bir katki saglamistir. Postmodernist tarihgilerin gele-
neksel tarihyaziminin o vakte kadar hi¢ deginmedigi alanlarda aragtirma yapma-
lar1 ve sessiz kalmis kesimlerin varligina iliskin tirtin sunmalar1 da tarihyazimini
ciddi sekilde zenginlestirmistir. Savas sonras1 donemde siyasal olgularin degisme-
si ile birlikte 6zellikle 1970’lerden itibaren tarih disiplininin ilgilendigi konularin
kapsamu ile tarihin yararlandig kaynaklarin gesitliligi de farklilagmistir.® Bu do-
nemde hem yeni tarihyazimlari olusmus hem de klasik tarihyazim temalar: par-
cac1 bir bakis acisi ile ele alinmugtir.

Egitim kuramcis1 Piaget'nin etkisi ile 20. ylizyilin son ¢eyreginden itibaren tarih
egitimi yaklagimlarinda 6nemli degisimler meydana gelmistir.” Ornegin, Ingiltere
merkezli School’s Council History (13-16), The Humanities Curriculum, School’s
Council Place Time and Society (8-14) gibi projeler tarih egitiminde 6gretmenin
rolii, konu ve malzeme se¢imi ile dersin amaglar1 noktalarinda alternatif yakla-
stmlarin iiretilebilmesine 6n ayak olmugtur.® Ilerleyen dénemde tarihin bilimsel-
liginin Jenkins, Kellner ve White gibi tarihgiler tarafindan tartigmaya agilmasi
tarihyaziminda post-modern anlayis1 da beraberinde getirmistir. Postmodern
diisiince tarihyazimi siirecinde o vakte kadar iretilen “tim bilgiyi” parcalara
ayirmis ve simdiyi anlamanin bir kosulu olarak her bir par¢anin ayri ayr ele
alinmasi gerektigini one siirmiistiir. Boylece tarihyazim prensipleri, tek bir mer-
kez, tek bir tilke, kurum ya da kisi tizerinden olusturulan biiyiik anlatilarin ve
didaktik aktarimlarin etkisinden uzaklagmaya baglamistir. Bu yaklasim, tematik
olarak tarih kapsaminin genislemesine ve konularinin gesitlenmesine olanak sag-
lamistir. Elbette bu projelerden elde edilen somut ¢iktilarin tiim ulus devletler
tarafindan degerlendirilmesi zaman almistir. Alanla ilgili gelismeler Tiirkiye or-
neginde Tirk egitimi sistemine 2000li yillardan itibaren girmeye baslamistir.
Kaynagini pozitivist felsefeden alan davranis¢i yaklasim yerine postmodern ilke-

¢ flhan Tekeli, Birlikte Yazilan ve Ogrenilen Bir Tarihe Dogru, Istanbul: Tarih Vakfi, 2007, 5.36-41.

7 Rousseau, tarihin 15 yas oncesi ¢ocuklar i¢cin uygun olmadigini ileri siirmiis ancak ulus devletler Rous-
seau’yu dinlememistir.

8C. Husbands, A. Kitson, and A. Pendry, Understanding History Teaching, USA: Open University, 2003, s.10.
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lere dayali yapilandirmaci prensipler miifredatlarda yerini almistir.’ Ozellikle
1990’11 yillardan itibaren Anglo-Saxson gelenegi kapsaminda iiretilen ders kitap-
larina da bu etki yansimistir. "

Yeni tarih anlayist adi verilen bu dénemde Ingiltere’de geleneksel egitim yakla-
simlarinin yerini 6grencilerin disiincelerini gelistirmelerine imkan veren bulus
yoluyla 6grenme, probleme dayali 6grenme ve sokratik diyalog gibi yaklagimlar
benimsenmigstir.!" Tarih 6gretiminde igerik se¢iminde siyasi olaylara agirlik veren
kronolojik tarih 6gretimi yerine tematik bir 6gretim yaklagima ile insanlarin haya-
tin1 en derinden etkileyen, gegmisten gliniimiize 6nemini hi¢ kaybetmemis konu-
lar derslerde ¢oklu bakis agisiyla incelenmeye baslanmistir. Boylece 6grenci ko-
nuyu ezbere alan pasif profil olmaktan ¢ikarak, belli bir konu hakkinda aragtirma
yapan, belge toplayan ve bunlar iizerine yorum gelistiren aktif 6grenmeye yonel-
migtir. Ogretmenin sorumluluk alan1 da merkezi bir diisiincenin temsilcisi ol-
maktan ¢ikarilarak, 6grencisini tarihsel meraki konusunda yonlendiren bir reh-
bere doniistiirilmiistiir. Ogretmenin rehberligi ve tematik konu secimlerinde
halen problemler olsa da siire¢ i¢inde d6gretmenlerin ders isleme tercihlerini yeni
yaklasimlarla besleyebildikleri goriilmiistiir."

Bu yaklagimla birlikte bir merkez tarafindan hazirlanan ayrintih miifredatlarin
yerini esnek olarak ele alinabilecek temalar almistir. Boylece tarih bilgisinin sinif
ortaminda veya miize, anit, oren yeri gibi sinif dis1 mekanlarda etkinlikler yoluyla
6grencinin zihninde yapilandirilmasi ve ingas1 s6z konusu olabilmistir. Bu durum
tarih egitiminde bilginin aktarimindan ziyade onun yapilandirilmasini saglayacak
becerileri 6n plana ¢ikarmistir.”” Bu ¢ercevede 1990’lardan itibaren 6zellikle Av-
rupa’da uluslara dayanan bir bakis agis1 yerine ulusiistiibir tarih egitimi kurgusu-
na yonelik ¢aligmalara baslandig1 ve 2000’lerden itibaren tarih egitiminde ortak
tarih ve kiiltiir olusturulmasina yonelik projeler hayata ge¢irildigi gorilmustiir."*

Milenyumla birlikte tarih 6gretim programlarinda da degisiklikler giindeme gel-
mistir. Ozellikle son yillarda tarih 6gretim programlari Seixas ve Morton tarafin-
dan, Kanadali 6gretmenler icin gelistirilen tarihsel 6nem, kanut, siireklilik ve degi-
sim, neden sonug, tarihsel bakis ac¢ilar1 ve etik boyutlarindan olugan “Alt1 Biiyiik
Tarihsel Diisiinme Kavrami” nin yer aldig1 goriilmektedir.”” Hollanda’da “tarihsel
akil yliriitme teriminin, 6grencilerin tarihi 6grenirken yalnizca ge¢mis hakkinda
bilgi edinmedikleri, ayn1 zamanda ge¢mis ve bugiinkii olgular1 yorumlarken bu

9 Ahmet Simgek ve Fatih Yazici, “Tiirkiye'de Tarih Ogretiminin Diinii, Bugiinii”, TYB Dil Edebiyat ve Sosyal
Bilimler Dergisi, 3 (2013), 5.9-32.

10 Ismail Giiven, “Evolution of History Education as an Academic Discipline in Turkey: The Past and the
Present”, ResearchGate, (2018), s.1-19.

11 Kaya Yilmaz, “Postmodernist Tarih Yaklagimi: Postmodernizmin Tarih Egitimi I¢cin Dogurgulari” Pamuk-
kale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34/2 (2013), 5.197-209.

12 [brahim Turan, “Thematic vs Chronological History Teaching Debate: A Social Media Research”. Journal
of Education and Learning, 9/1 (2020), 5.205-216.

13 Fatih Yazic1 ve Ahmet Simgek, “Tarih Ogretiminde Nesnellik Sorunu”, Tarih Okulu Dergisi, 11 (2012),
s.13-32.

14 Sibel Yali, “Avrupa’da Tarih Egitimi ve Ogretimine Yoénelik Girisimler ve Avrupa Birliginin Katkis1”,
Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 26/1 (2016), 5.291-306.

15 Sibel Yaly, gev., “Tarihsel Diigiinme Kriterleri: Kanada Ol¢me-Degerlendirme Sistemi icin Bir Cergeve”,
TUHED, 7/1 (2018), 5.240-250.
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bilgileri kullandiklar1 ger¢egine de vurgu yaptigini” goriilmektedir.'s

Bu degisikliklerin odaginda 21. yiizyil becerileri olarak ifade edilen yetkinliklerin
yer aldig1 soylenebilir. Bu cercevede uluslararasi ve ulusiistii kurumlarin alana
iliskin yayinladig: raporlara bakilmasi konuyla ilgili perspektif vermektedir.

UNESCO’nun 21. Yiizyil Tarih Egitimi Prensipleri

UNESCO, kurulugunu takip eden ilk on yil i¢inde tarih egitimi konusunda yogun
ve kapsamli ¢aligmalar yapmustir. Organizasyonun, 1946 yilindaki ilk genel kuru-
lunda tarih kitaplarinin uluslararas: diigmanliklar yaratmakta nasil kullanildigi-
nin farkinda olarak bu alana dnem verecegini ilan etmesi alana iliskin mihengi
tasidir.”” Bu caligmalarin genel olarak “Uluslararasi Anlayis, Isbirligi ve Barig”
konularina referans verdigi goriilmektedir. Boylece ulusal kimlik anlayis1 ve hos-
gorii ilkeleri esasina uygun olarak sorumluluk sahibi ve aktif vatandaslar yetistir-
me ve tim farkliliklara karsi saygi gelistirme konusunda kritik adimlarin 6nii
acilmistir. Kurulusun, 1947’den giiniimiize uluslararas1 anlayis ve baris diisiince-
sini gelistirecek sekilde egitim ve ozellikle de tarih egitimi alaninda 6nemli calis-
malara imza attig1 ve bu alanda projeler yiiriittigi gorilmektedir.'

Biiyiik Tarih Projesi

Big History Project (BHP) " Biiylik Patlama'dan giiniimiize kadar olan tarihi,
disiplinlerarasi bir bicimde kapsayan pilot okullar, 6gretmenler ve egitimciler i¢in
olusturulmus icretsiz ve ¢evrimigi bir egitim platformudur. Proje, lise 6grencileri
arasinda 6grenme konusunda daha biiyiik bir kapasite gelistirmeye adanmuistir.
2011 yilinda 7 pilot okulda baslatilan ¢alisma, 2019 yil1 itibariyle 1500'iin tizerinde
okulda yayginlastirilmistir. Bu okullarin biiyiik bir boliimii Amerika'da bulun-
maktadir. Programda yer alan 6grenciler okuma, yazma ve igerik bilgisinde net ve
kanitlanmis kazanimlar gostermektedir. Programin bu iddiasindan 6tiirii son
yillarda Ingiltere'deki okullarin da bu programi uygulamaya gegtikleri goriilmek-
tedir.

Projenin genel hedefleri 21. yiizyil becerileri olarak tarif edilen yetkinliklerle ilis-
kilidir. Bu baglamda 6grencinin;

e Tarihsel, giincel ve gelecekteki olaylar1 artan karmagiklik, farkli zaman ve
mekan olgekleri icerisinde daha genis bir anlatinin pargasi olarak anlamasi-
na yardimci olmak,

e Evren ve evrensel degisim tarihini algilayabilmek tizere birden fazla disipli-
nin bakis acisini1 kullanabilmesi,

e Onemli tarihsel ve bilimsel kavram ve gerceklerin anlamasini saglamak,

e Varsayim yapabilmek, arastirilabilir sorular olusturmak, arastirma yapmak,
diistinceyi gozden gegirmek ve bilimsel ve tarihsel kanitlarla iyi desteklenmis

16 Jannet van Drie & Carla van Boxtel, Historical Reasoning: Towards a Framework for Analyzing Students'
Reasoning About the Past, Educational Psychology Review, 20/2 (2008), s.87-110.

17 {lhan Tekeli, Birlikte Yazilan ve Ogrenilen Bir Tarihe Dogru, Istanbul: Tarih Vakfi, 2007, 5.39-55.

'8 Adnan Altun ve Bahri Ata, “UNESCO’nun Tarih Egitimi Yayinlarina Yo6nelik Bir Degerlendirme (1947-
2012)”, Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 14 (2013), s.107-139.

19 Sibel Yaly, cev., “Tarih Ogretimine Yeni Bir Yaklagim: Bityiik Tarih Projesi”, TUHED, 8/2 (2019).
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bulgular sunmak suretiyle anlamli bilimsel arastirma ve tarihsel arastirmala-
ra katilimini desteklemek,

e lyi hazirlanmig ve dikkatlice desteklenen yazili ve sozlii argiimanlar olus-
turmak i¢in birincil ve ikincil tarihi, bilimsel ve teknik metinleri elestirel ola-
rak degerlendirmesini tesvik etmek,

e Temel metin ve konularin analizi yoluyla bilimsel iddialar1 desteklemek igin
argiimanlar gelistirmek; bireysel ya da paylasilan yazma, konusma ve diger
formatlar araciigryla gegerli akil yiiriitme ve konuyla ilgili ve yeterli kanitlar
kullanmasini saglamak,

e Evrende kendi bulundugu, i¢inde yasadig1 ve global toplumun yeri ve insan-
lig1n bir biitiin olarak biiyiik tarihin anlatilarina nasil uydugunu ve onu nasil
etkiledigini kavramasini saglamak,

e Cesitli disiplinlerden teorileri ve uygulamalar1 kullanarak, evrenin tarihinin
biitiinlesik ve disiplinler arasi bir anlayisina dogru tarihsel analizini yapa-
bilmesini tegvik etmek {izere bir miifredat gelistirilmistir.

OECD Tarih Egitiminde Ilerleme Raporu

21. yiizyilda ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri, tutum ve degerler hakkinda ortak bir
anlayis gelistirmek iizere OECD yiiriitiictiliigiinde politika yapicilar, okul liderle-
ri, 6gretmen, 6grenci ve alan uzmanlari ile birlikte Egitimin Gelecegi ve Becerileri-
2030 baglikl1 bir rapor hazirlanmistir. Tarih egitiminde 6grenme ilerleyisini konu
eden raporunda® OECD, egitim sistemlerinin ¢evre, ekonomi ve toplum prob-
lemleri ile iligkilendirilerek disiplinlerarasi temelde ve biitiinsel bir bakis agisiyla
ele alinmasinin geregi tizerinde durmustur. Bu ¢ergevede farkli tilkelerdeki tarih
programlarinda uygulanan farkli tarih program ve kavram siiriimlerinin bir kar-
stlagtirlmasina yer verilmistir. Rapor iceriginde Ingiltere, Malta, Singapur, Avust-
ralya ve Kanada gibi iilkelerin tarih dersleri ile kazanim hedeflerine deginilmistir.

EUROCLIO Tarihsel Diisiinme Projesi

Yiiksek kaliteli bir tarih egitimi i¢in Avrupa Tarih Egitimcileri Birligi (EUROC-
LIO) tarafindan gegen y1l diizenlenen tarihsel diisiinme konulu programda, tarih
derslerinin kanit temelli tartismalar, farkli tarihlerin varligi, ge¢mis ile tarih ara-
sindaki fark ve giiniimiiz kosullarinin gegmisi nasil etkileyebilecegi meseleleri ile
nasil iligkilendirilebilecegi tizerinde bir ¢aligma yapilmistir.?’ Bu ¢alisma netice-
sinde tarih dersleri kanali ile 6grencilere,

e tarihsel yorumlar: gelistirmek i¢cin kaynaklar: kanit olarak kullanma,
o degisimi ve siirekliligi agciklama ve degerlendirme,

e neden ve sonucu agiklama ve degerlendirme,

e bir zaman ve yer duygusu tanimlama ve gelistirme,

e ogrenim yolculuklarini yapilandirmak igin gegmis konulu arastirmalar gelis-
tirme,

2 Louise Zarmati, “Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 2030: Miifredat Analizi Tarih Egitiminde ilerleme” cev.,
Sibel Yali, TUHED, 9/1 (2020), s.369.
21 Sibel Yaly, gev., “Tarihsel Diistinme Kriterleri”.
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e diisiincelerini sorumlu ve dogrulanabilir bir sekilde iletme becerileri kazan-
dirilmasi gereksinimine vurgu yapilmstir.

EUROCLIO, 6gretmenler i¢in tarihsel diisiinme konulu hazirladig1 rehberde diji-
tal malzemelerin de kullanimini tesvik ederek yiiksek kaliteli bir tarih anlayisina
olan ihtiyaci dile getirmektedir. Bu konuda Avrupa Birligi destegi ile EUROCLIO
tarafindan hazirlanan Europeana ve Historiana projeleri dijital olarak kullanicila-
ra hizmet vermektedir. Tablo-1’de okul miifredatlarinda uygulanan farkl tarih
kavramlarinin bir kargilastirmasina yer verilmistir.*

Tablo1. Okul Miifredatlarinda Uygulanan Farkli Tarihsel Kavram Siiriimlerinin
Kargsilastirilmasi

Kanada Kanada Hollanda ingiltere Australya Malta
‘sh‘:':"‘n’;';d (Lévesque) (van Drie and van Ulusal Miifredat: Miifredati
Boxtel) Miifredat:
Tarihsel diisiinme Tarihsel Tarihsel Tarihsel Anlamak igin Tarihsel
distinme akil yliritme kavramlar tarihsel kavramlar
kavramlar
Onem Onem Onem Onem
Kanit Kanit Kaynak kullanimi Kanit Kamit kullanimi [Kaynak kullanmmi
Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve Sureklilik ve
degisim degisim degisim degisim degisim
Sebep ve sonug ilerleme ve Sebep ve sonug| Sebep ve etki | Sebep ve sonug
gerileme
| Perspektifler Perspektifler_| Perspektifler
Empati Empati Empati
Etik boyut
Yargilama Yarisma
Kronoloji Zaman ve
kronoloji
Terimler
Benzerlik ve Benzerlik ve
farkhhk farklik
Soru sorma
Baglamsallastirma
Asli kavramlan
kullanma*
Meta kavramlar
kullanma*

Diinya Ekonomik Forumu Gelecegin Okullari Raporu

WEF tarafindan gecen yil yayinlanan Gelecegin Okullari: Dérdiincii Sanayi Dev-
rimi igin Yeni Egitim Modellerini Tanimlama baglikli raporda, egitim sistemlerin-
deki sorunlara dikkat ¢ekilmistir. Bu rapor, 4. Endiistri Devrimi’'nde yeni egitim
modellerine yonelik kapsamli bir bakis agis1 sunmaktadir. Bu 6zellikler, Ingilizce
diline karsilik gelecek 21 adet kelime dbeginin olusturdugu 3Rx7C’nin ¢arpimi
seklinde formiillestirilen okuma, yazma, aritmetik ile merak, yaraticilik, elestirel
diistinme, igbirligi, iletisim, kiiltiirleraras: anlayis ve iletisim teknolojileri kulla-
nim becerilerine isaret etmektedir. WEF ¢ercevesinde bu beceriler,

o kiiresel vatandaslik
e vyenilik¢ilik ve yaraticilik

22 Louise Zarmati, ev., “Egitimin ve Becerilerin Gelecegi 20307, s. 369.
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e teknoloji kullanim

e empati, duygusal zeka, miizakere gibi kisiler arasilik
e kisisellestirilmis ve 6grenme hizi ile diizeyine bagl
e erisilebilir ve kapsayici

e isbirligine dayali

e hayat boyu 6grenme ve 6grenme motivasyonu

icerikli beceriler tizerine inga edilmistir. Bu ¢er¢evede raporda 6rnek olarak veri-
len okullarin tarih ve sosyal bilgiler ders programlari ele alindiginda bu program-
larin da 21. ylizy1l becerilerini kapsadig1 goriilmektedir. Bu baglamda dersler sira-
sinda 6grencilerden;

e Ogrenme siirecinde gercek hayat problemini belirleme ve tanimlama,

e sorunu aragtirma ve ilgili arag ve bilgileri bulma,

e bilgiyi elestirel olarak analiz ve test etme,

e problem iizerinde ¢aligma ve gesitli kaynaklardan faydalanmak i¢in toplu-
lukta kiigiik eko-isbirligi sistemleri kurma,

e olast ¢oztimler tasarlama ve ¢oziimleri daha genis bir topluluk kitlesine
sunma,

faaliyetlerini gerceklestirmeleri talep edilmektedir. Ornegin gelecegin yesil lider-
lerini yetistirmeyi hedefleyen Yesil Okul projesinin miifredat: kiiresel vatandaslik
kategorisi altinda diisiin-harekete geg ve etkile yaklasimlarini temel alarak olustu-
rulmugtur. Miifredatta yaratici, elestirel ve sistemler iizerine diistinmeyi zorunlu
kilan ve buradan ¢ikan problemler odakli birlikte ve iletisim halinde aksiyon alma
stirecini baglatan bir program 6nerisi sunulmaktadir. Bu yaklasimin yansimalari
da bilimsel kriterler cercevesinde analiz edilmektedir. Ogrencilerin 6grenme me-
raky, ilgisi ve hizi ¢ercevesinde 6grenciye doniik arastirma projeleri ile 6grencinin
akademik basarisi desteklenmektedir.

Avrupa Konseyi Kaliteli Tarih Egitimi Prensipleri

Avrupa Konseyi (AK) tarafindan tarih egitimi ve paydaslari icin hazirlanan reh-
berde tarih egitiminde “kalite” kavramina vurgu yapilmaktadir.*® Bu rehberle,
tarih egitiminin nasil yapilmas: ve yapilmamasi gerektigi konusundaki kriterler
icin AK tarafindan bir gergeve gelistirilmis ve bu kriterlerin denetimi konusunda
AK’nin bazi 6nemli belgelerinde belirtildigi tizere, AK’nin tarih 6gretimi vizyo-
nunu iceren ilkeler sunulmustur. Bu ilkeler sirasiyla;

o Kiiltiirel farkliliklar1 kabul eden esnek miifredat ve etkilesimli pedagoji gelis-
tirme

e Demokrasinin karmagik tarihinin 6grenimi ve 6gretimi

e Siradan bireylerin ve grup faaliyetlerinin toplum tarihini nasil sekillendirdi-
gini yansitmak

e Farkl kiiltiirel, dini ve etnik kokene sahip kisilerin toplumlarda yerlesik ol-

2 Sibel Yaly, gev., “21. Yiizyilda Kaliteli Tarih Egitimi: Prensipler ve Kilavuzlar”, TUHED, 8/1 (2019).
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dugunu kabul etme
e Hem "6tekinin” hem de kendimizin ¢oklu kimliklerini degerleme

o Tarihsel kaynaklar1 degerlendirmek ve manipiilatif propaganda ile miicadele
etmek i¢in araglar saglama

e Hassas veya tartigmali olabilecek konulari ele alma

e Tarih 6gretimi ve 6greniminin bilissel, duygusal ve etik boyutlarini denge-
leme bagliklarini tagimaktadir.

Bu basliklar genel olarak ge¢misin bilgisi konusunda, insan davranisinin karma-
sikligina ve cesitliligine referans vermekte; farkli, hatta ¢eliskili anlatilar1 sorgu-
lama yetenegini tesvik etmekte; argiimanlarin genis kapsamli kanitlarin anlagil-
mastyla ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Dolayisiyla okullardaki tarih egitimi-
nin AK tarafindan referans verilen bu katkilarindan ancak neyin, nasil 6gretildigi
ve mevcut kaynaklarin kalitesinin buna izin vermesi durumunda s6z edilebilmek-
tedir.

Rehberde Cesitlilik ve demokrasi igin egitim: Cagdas Avrupa'da tarih 6gretimi
isimli hiikiimetler arasi proje cercevesinde 2016-2017 doneminde diizenlenen
dort bolgesel seminer cercevesinde elde edilen veriler dikkate alinmistir. Bunlar,
gesitli, kapsayici ve demokratik toplumlar olusturmak; hassas ve tartigmali konu-
larla ilgilenmek ve dijital cagda elestirel tarihsel diisiinceyi gelistirmek tizere ii¢
ana temaya iligkindir. Bu temalar okullarda 6gretilen tarihin dogasina, niteligi ve
etkisine ilgi duyan 6grenci, veli ve halkin geneli déhil herkesin tarih bilgisinin
analitik diizeyde, problem ¢6zme ve diger iist diizey biligsel, kisilerarasi ve sosyal

becerilerin yani sira okuryazarlik ve sayisal derslerde temel becerilerin kazanimini
hedeflemektedir.

“21. Yuzyil Becerileri” Yaklagimi Tarih Egitimi Pratikleri

Formel tarih egitimi okullasmaya paralel olarak yuzlerce yillik bir tarihyazimi
geleneginden cok sonra ortaya cikmistir. Egitim pratikleri bazen bu gelenekten
etkilenerek bazen de bu gelenegi etkileyerek varligini stirdirmiistiir. Bir diger
deyisle tarih egitimi, ulus-devlet ve kapitalist ekonomi ile ayn1 donemde ortaya
¢ikmis ve konjonktiiriin ihtiyaglarina gore formatlanmistir. Tarih egitimindeki bu
formatlara hakim olan yaklasimlar, genel itibariyle 18.ylizyillin son c¢eyreginde
baslamis ve 20.yiizyilin son ¢eyregine kadar pozitivist ve romantik cercevede sekil
almugtir. 1970’lerden itibaren tarih egitiminde postmodernizm etkisi de goriilme-
ye baslanmistir. Tarihyaziminda meydana gelen tematik cesitlenme ile pedagojik
yaklagimlardaki gelismeler tarih egitimi iceriginde sinirli da olsa kendine yer
bulmustur. Tim gelismelere ragmen gectigimiz iki asirlik siire ¢cercevesinde tarih
egitimi resmi tarihyazimi etkisinden kendini kurtaramamuistir.

Resmi tarihgilik 6nce imparatorluklarda sonra da ulus devletlerde resmi belgelere
dayanan bir anlati kurma ¢abasi olarak tniversitelerde kiirsillesmistir. Resmi ta-
rihyazim ile amaglanan, birey ile ulus arasinda milli, dini ve sembolik baglar ku-
rabilmektir. Bu baglarin kurulabilmesi, “resmi bilgi” ad1 verilen resmi mufredat
ve ders kitaplar1 kanali ile miimkiin olabilmistir. Bu yol ile amaglanan ulusal bi-
linci kuvvetlendirmek, kendini gerektiginde vatani i¢in kurban etmek, vatanse-
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verligi gliclendirmek ve ulusunun tarihsel devamliligini stirdiirmektir. Miifredat-
ta “resmi bilgi”ye yer verilmesi konuyu tartismali hale getirmektedir. Bu tarz bilgi
bir otorite veya gelenegin veyahut bazi kisiler ile gruplarin mesru bilgi anlayisinin
bir parcasi seklindedir. ** Dolayisiyla, resmi bilgi kanali ile miifredat ve ders kitap-
larina tek sesli ifadeler, tarihselci ve 6zcii anlatilar ile diismanca tavirlar siyasi bir
arka plan ile yansitilmaktadir.

Milenyumla birlikte ozellikle refah diizeyi yiiksek tilkelerde tarih egitimi kaza-
nimlarinin resmi tarih odagindan uzaklastigi gorillmektedir. Ders icerikleri, 21.
yuzy1l becerileri perspektifi ile desteklenmekte, kazanimlar elestirel diistinme ve
problem ¢6zme becerileri ekseninde gelistirilmektedir. Tarihsel olaylara yakla-
simda ise ¢cok perspektifliligin benimsendigi ve kiiltiirel mirasin ortak yonlerinin
takdir edilmesi gibi amaclar ile iliskilendirildigi gérilmektedir. Bu cercevede Ka-
nada, Avustralya, Ingiltere ve Amerika’daki tarih ve sosyal bilgiler dersleri icin
hazirlanan giincel miifredatlar konu ekseninde perspektif vermektedir.

ABD Ornegi

Ulkede egitim oncelikle eyalet ve yerel yonetimlerin sorumlulugundadir. Her
eyaletin kendi egitim departmani ve finans, okul personelinin ise alinmasi, 6gren-
ci katilimi ve miufredat: ile ilgili yasalar1 vardir. Devletler ayrica zorunlu egitim
yillarinin sayisin1 da belirler - bazi eyaletlerde egitim yalnizca 16 yasina kadar
zorunludur. Ulke niifusunun farkli bilesenlerinin olmasi nedeniyle 2015 yilinda
ABD miifredatlar1 ABD'deki her ¢cocuga “irk, gelir, gecmis, posta kodu veya nere-
de yasadiklarina bakilmaksizin” ayni egitim standardini sunmayi taahhiit eden
“Her Ogrenci Basarili Yasas1” iizere yapilandirilmistir. Bu yapilanma cercevesinde
tarih egitiminin nitelik ve kriterleri de tarihsel diisiinme becerilerinin gelistiril-
mesi baglaminda ele alinmistir.>> Tabloda bu yeterliliklerin bir ¢ergevesi goriil-
mektedir.

Tarih egitimi alaninda standartlar gelistirilmesi konusundaki proje, Ulusal Tarih
Standartlar1 Konseyinin rehberliginde Kaliforniya Universitesi, Ulusal Tarih
Merkezi tarafindan 1990l yillarda yonetilmistir. Ulusal Tarih Standartlari'nin bu
calismasi tarih egitiminde “Tarihsel Diisiinme”, “ABD Tarihi” ve “Diinya Tarihi”
olmak tizere ii¢ alanda standart gelistirmistir. Eyaletlerin bu standartlara uyma
zorunlulugu bulunmamakla birlikte genel prensipler olarak kabul gérmiistiir.

Tablo 2. ABD Tarih Dersleri ile Ogrencilerde Gelistirilmesi Planlanan Beceriler

Kronolojik Diistinme Neden Sonug, Degisim Olgusu, Dénemlendirme

Kiyaslama ve Metin Analizi Kiyaslama, Metin Analizi

Tarihsel Kanit ve Tartisma Yiiriitme | Tartismali Konular, Tarihsel Kanit Sunumu

Tarihsel Yorum ve Sentez Gelistirme | Yorumlama, Sentez

Kanada Ornegi

Kanada'daki egitim, eyaletlere ve bolgelere gore yapilandirilmistir. Bu gergevede

24 Michael W. Apple, M. Official Knowledge: Democratic Education in a Conservative Age. NY: Routledge,
1993, 5.9-15.
» “UCLA History Standarts”.
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incelenen British Columbia eyaletinde tarih miifredatinin®, Sosyal Bilgiler 6g-
renme alanina dahil ve hiyerarsik olarak diizenlenmis oldugu gorilmistiir. Prog-
ram, tarihsel diisiinme prensiplerinin temel yetkinlikleri baz alinarak olusturul-
mustur.

Bu tabloda Kanada British Columbia Eyaleti sosyal bilgiler dersleri siniflara gore
kazanim listesi goriilmektedir. Bu listeye gore sosyal bilgiler miifredatinda, 6g-
rencilerin 6grenme déneminin (sinifinin) sonunda neler yapabilecegini tarif et-
mek i¢in tanimla, acikla ve degerlendir gibi aktif fiiller kullanilmaktadir. Arastir-
ma siirecinde 6grencilerin, alt1 ana diisiinme kavrami olan 6nem; kanit; stireklilik
ve degisim; neden ve sonug; perspektif ve etik yargi kavramlar1 araciligiyla di-
sinme becerileri gelistirilmektedir.”’ Miifredatin amaci, 6grencilerin “sorunlari
¢ozmek, karar vermek ve fikirlerini etkili bir sekilde iletmek” i¢in kullanacaklar1
alt1 diissinme kavraminin “diinyanin dort bir yanindaki kaynaklardan neredeyse
her konuda bilgi” ye uygulanabilecegi olarak goriilmektedir. Bu yaklasim,
OECD'nin yirmi birinci yiizyil 6grencilerinin mezkur becerileri 6grenmesi gerek-

tigi tavsiyesiyle ortiistiigi goriilmektedir.

Tablo 3. Kanada British Colombia Eyaleti Sosyal Bilgiler Dersleri Siniflara Gore

Kazanmmlar

7

8

9

Onem

Belirli zamanlarda ve
yerlerde insanlarin,
yerlerin, olaylarin veya
gelismelerin onemini
degerlendirin.
Tanikliklarin, anlatilarin,
haritalarin veya
metinlerin icerik

Belirli zamanlarda ve
yerlerde insanlarin,
yerlerin, olaylarin veya
gelismelerin 6nemini
degerlendirin.
Tanikliklarin,
anlatilarin, haritalarin
veya metinlerin icerik

Belirli zamanlarda ve
yerlerde insanlarin,
yerlerin, olaylarin veya
gelismelerin 6nemini
degerlendirin ve belirli
zamanlarda / yerlerde
ve gruptan gruba
tarihsel onem

olusturucularinin olusturucularinin hakkinda degisen
belirledikleri 6nemi belirledikleri 6nemi perspektifleri
tespit edin. tespit edin. karsilastirin.

Kanit Birden fazla kaynagin Birden fazla kaynagin Catisma noktalarini,
glivenilirligini ve glvenilirligini ve kaynaklarin
sonuclar1 dogrulamak sonuclar1 dogrulamak glvenilirligini ve
icin kullanilan kanitlarin | icin kullanilan kanitlarin | kanitlarin yeterliligini
yeterliligini yeterliligini arastirdiktan sonra,
degerlendirin. degerlendirin. farkl: tarihsel

gorislerin
gerekcelerini
degerlendirin.

Siireklilik Ilerleme ve diisiis flerleme ve diisiis Farkli gruplarin ayn1

& Degisim doénemleri de dahil donemleri de dahil zaman araligindaki

olmak lizere tarihte farkli
zaman donemlerini
tammlayin ve degisim
donemlerini isaretleyen
6nemli doniim

olmak tizere tarihte
farkli zaman
doénemlerini tanmmlayin
ve degisim donemlerini
isaretleyen 6nemli

siirekliliklerini ve
degisikliklerini
karsilastirin.

26“The Ontario Curriculum Social Studies, History and Geography”.
7 Peter Seixas and Tom Mortan, The Big Six Historical Thinking Concepts, Nelson College Indigenous, 2013.
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noktalarini belirleyin. doniim noktalarini
belirleyin.
Neden e Belirli kararlari, Belirli kararlari, Gegerli kosullarin ve
Sonu¢ eylemleri veya olaylar1 en | eylemleri veya olaylar: bireylerin / gruplarin
cok etkileyen nedenleri en cok etkileyen eylemlerinin olaylari,
belirleyin ve kisa ve uzun | nedenleri belirleyin ve kararlar1 veya
vadeli sonuclarini kisa ve uzun vadeli gelismeleri nasil
degerlendirin. sonuclarini etkiledigini
degerlendirin. degerlendirin.
Perspektif | Geemis ya da simdiki Gecmis ya da simdiki Gecerli normlari,
insanlar, yerler, meseleler | insanlar, yerler, degerleri, diinya
ya da olaylar hakkinda meseleler ya da olaylar gortslerini ve inanglar1
farkli bakis acilarinmi hakkinda farkli bakis g0z Ontinde
actklayin ve farkli zaman | acilarini aciklayin ve bulundurarak gecmis
ve yerlerde insan kiiltirti | farkli zaman ve yerlerde | veya mevcut insanlar,
ve toplumlarinin insan kulturi ve yerler, konular veya
degerlerini, diinya toplumlarinin olaylar hakkinda farkli
goriislerini ve inanglarini | degerlerini, diinya bakis acilarini aciklayin
karsilastirin. gorislerini ve / anlamlarini ¢ikarin.
inanclarini karsilastirin.
Etik Gecmis olaylar, kararlar Gecmis olaylar, kararlar | Cesitli kaynaklardaki
Diisiince veya eylemler hakkinda veya eylemler hakkinda | ortiilii ve acik etik
etik yargilarda bulunun etik yargilarda bulunun | yargilari fark edin.
ve gecmisten dogrudan ve gecmisten dogrudan Gecmisteki ve
ders ¢cikarmanin ders cikarmanin guinimuizdeki eylemler
sinirlarini degerlendirin. | sinirlarini degerlendirin. | hakkinda mantikls etik
yargilarda bulunun,
hatirlamak ve cevap
vermek i¢in uygun
yollar1 belirleyin.

Avustralya Ornegi

Avustralya egitim miifredati, Avustralya egitim sisteminin kalitesini, esitligini ve
seffafligini iyilestirme ilkelerine dayanmaktadir. Genel olarak egitim cercevesini
Ingilizce; matematik; bilim; insan ve toplum bilimleri; sanat; teknoloji; ikinci dil
Ogretimi ile saglik ve beden egitimi alanlar1 olusturur. Lise alan1 son iki yilinda
ogrencilere Ingilizce, matematik, fen, tarih ve cografya alanlarindan secebilmeleri
tizere dersler sunulur. Bu cercevede ana ama¢ anlama derinligi, bilginin kapsami
ve becerinin karmasikligi dahil 6grenmenin kalitesi odaklidir. Bu baglamda
Avustralya'daki egitim, Kanada 6rneginde oldugu gibi eyaletlere ve bolgelere gore
yapilandirilmistir. Bu yapilandirmada da 21. yiizyil yetkinliklerinin temel alindig1
goriilmektedir.

Bu cercevede incelenen miufredatta®®, Sosyal Bilgiler 6grenme alaninin, tarihsel
disiinme prensiplerinin temel yetkinlikleri temel alinarak olusturuldugu goril-
mistiir. Tabloda sosyal bilgiler derslerinin yas ve siniflara gore kazanimlar1 go-
rillmektedir.

Tablo 4. Avustralya Sosyal Bilgiler Dersleri Siniflara Gére Kazanimlar

7. stnifin sonunda (13 yasinda) bir ‘ 8. sinifin sonunda (14 yasinda) bir 6grencinin |

2 “Australian Curriculum: Humanities and Social Sciences learning area Online”.
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dgrencinin yapabilecekleri:

yapabilecekleri:

zaman i¢indeki degisim ve stireklilik icin
nedenler 6nermek

zaman icindeki degisim ve siireklilik
kaliplarini tanimak ve aciklamak

degisimin toplumlar, bireyler ve gruplar
tizerindeki etkilerini tanimlamak

olay ve gelismelerin nedenlerini ve etkilerini
aciklamak

olaylar1 ve gelismeleri o sirada yasayan farkl
insanlarin bakis acilarindan tanimlamak

o zamandaki insanlarin giidiilerini ve
eylemlerini tanimlamak

gruplarin roliini ve belirli bireylerin
toplumdaki 6nemini agiklamak

Bireylerin ve gruplarin 6nemini ve
toplumlarinin inanglarindan ve degerlerinden
nasil etkilendigini aciklamak

farkli sekillerde yorumlanmis ge¢mis olay ve
gelismeleri tanimlamak

geemisin farkli yorumlarini anlatmak

zamani temsil etmek ve 6l¢mek icin
tarihlendirme kurallarini kullanarak olaylari
ve gelismeleri kronolojik bir ¢ercevede
siralamak

olaylar1 ve gelismeleri zaman araliklarina gore
kronolojik bir ¢erceve icinde siralamak

arastirma yaparken tarihsel bir calismay1
cercevelemek icin sorular gelistirmek

arastirma yaparken tarihsel bir ¢alismay:
cercevelemek icin sorular gelistirmek

bir dizi kaynagi tanimlamayarak / secerek
sorularini cevaplamak iizere gerekli bilgileri
bulmak, karsilastirmak ve kullanmak

birincil ve ikincil kaynaklardan gelen bilgileri
analiz etmek, secmek ve diizenlemek, sorulari
cevaplamak iizere kanit olarak kullanmak

farkli bakis acilarini aciklamak icin
kaynaklar1 incelemek

Kaynaklardaki farkli bakis a¢ilarini
tanimlamak ve a¢iklamak

kaynaklar1 yorumlarken kokenlerini ve
amaclarini tespit etmek

kaynaklar1 yorumlarken kokenlerini ve
amaclarini belirlemek, olgu ve fikir arasinda
ayrim yapmak

metin gelistirirken ve bulgularini organize
edip sunarken tarihsel terim ve kavramlari
kullanmalk, ilgili kaynaklar1 dahil etmek

bulgularini organize ederek sunarken tarihsel
terim ve kavramlari, kaynaklarda belirlenen
kanitlar1 kullanmak ve bilgi kaynaklarini
tanimak

Ingiltere Ornegi

Ingiltere Ulusal Miifredati, dgrencilere egitimli vatandaslar olmak icin ihtiyac
duyduklar: temel bilgilere bir giris saglamay1 amaclar. Bu cercevede 6grencilerin,
ilgili dersler kanaliyla cesitli kuram ve tartigmalar ile birlikte insanlik tarihindeki
problem ve c¢oziimler ile karsilagsmalari saglanir. Bu karsilasmalar, 6grencileri
gelecek yasama hazirlarken ayni zamanda onlarin ruhsal, ahlaki, kiiltiirel, zihinsel
ve fiziksel gelisimini destekleyen, dengeli ve genis tabanli bir miifredat sunmay1
da amaclar. Bu amaclar dogrultusunda ii¢ temel asamada yapilandirilan tarih ve
sosyal bilgiler miifredatinda® da tarihsel diisiinme becerilerinin 6n plana ¢iktig1
goriilmektedir. Tabloda Ingiltere’deki 6grencilerin yaslar1 baglaminda gelistirebi-
lecegi tarihsel diisiinme temelli kazanimlar goriilmektedir.

Tablo 5. Ingiltere Sosyal Bilgiler Dersleri Siniflara Gore Kazanmimlar

Temel Asama 3
11-14Yas

Temel Asama 2
7-11 Yas

Temel Asama 1
5-7Yas

Zamanin gecmesi ile ilgili
ortak kelimeler ve ifadeler
kullanarak gecmis
hakkinda bir farkindalik

Calistiklar1 donemler icinde
ve arasinda net anlatilar
kurarak Ingiliz, yerel ve
diinya tarihi hakkinda

Ingiliz, yerel ve diinya
tarihinin kronolojik olarak
giivenli bilgi ve anlayigini
genigletir / derinlestirir,

29«

National Curriculum in England: History programmes of study Online”.
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gelistirir.

kronolojik olarak giivenli bir
bilgi ve anlayis gelistirmeye
devam eder.

boylece daha genis 6grenme
i¢in ivi bilgilendirilmis bir
baglam saglar.

Calistiklar: kisi ve olaylarin
kronolojik bir cercevede
nereye uydugunu bilir ve
farkli donemlerde yasam
bicimleri arasinda
benzerlikleri ve farkliliklar:
belirler.

Zaman icindeki baglantilari,
zithiklar: ve egilimleri not
eder ve tarihsel terimlerin
uygun kullanimini geligtirir.

Onemli olaylar: tanumlar,
baglant: kurar, kontrastlar:
cizer ve uzun donemler
boyunca trendleri analiz
eder.

Genis bir giinlik tarihsel
terim dagarcigi kullanir.

Degisim, neden, benzerlik /

farklilik ve onem hakkinda

tarihsel olarak gecerli
sorular: diizenli olarak ele
alir, ve bazen bunlar1
olusturur.

Tarihsel terim ve kavramlari
gittikce daha sofistike bir
sekilde kullanir.

Olaylarin temel
Ozelliklerini bildiklerini ve
anladiklarini gostermek
icin oykilerin ve diger
kaynaklarin bolumlerini
secerek / kullanarak sorular
sorar ve cevaplar.

Gerekli tarihsel bilgilerin
Ozenle secilmesini ve
diizenlenmesini iceren
bilingli yanitlar olusturur.

Bazilarini kendilerinin
olusturduklar: tarihsel
olarak gecerli sorular: takip
eder ve bunlara alakals,
yapilandirilmais ve kanitsal
olarak desteklenen yanitlar
olustururlar.

Gecmisi 0grendigimiz bazi
yollar1 anlar ve temsil

Gecmis hakkindaki
bilgimizin bir dizi

Tarihsel iddialarda
bulunmak icin farkli

edildigi farkli yollar1 kaynaktan nasil insa edilmis | tarihsel kaynak tiirlerinin
tanimlar. oldugunu anlar. nasil titizlikle kullanildigini
anlar ve gecmisin zit
argiimanlarinin ve
yorumlarinin nasil ve neden
insa edildigini ayirt eder.
Tiirkiye Ornegi

Egitim ve Ogretimin daha kaliteli bir sekilde sunulmasi amaciyla Turkiye’de de
yurtdisindaki egitim politikalarindaki gelismelere paralel olarak bazi giincelleme-
ler yapilmistir. Bu baglamda 2005 yilinda ilk ve ortadgretimde program giincel-
lenmesi yapilmis, 2007-2012 yillar1 arasinda tarih 6gretim programlarinda da
yapilandirmaci yaklasim ekseninde revizeler yapilmistir. Bu caligmalar her ne
kadar smav sistemlerinin ve mevcut ideolojilerin yogun etkisinden kendisini
arindiramasa da 2017 yilinda taslak seklini almigtir. Bir sonraki yil programlara
nihai sekil verilmistir.

MEB Ortadgretim Tarih Egitimi Taslak Programi’'nda tarih egitiminin en 6nemli
gorevi olarak tarihsel diisiinme yaklasimi ekseninde 6grencilerin kanit degerlen-
dirme, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme gibi becerilerin kazandirilmasina
yonelik bir vurgu oldugu goriilmektedir. Ancak bu programin pratikteki karsili-
ginin farkli oldugunu séylemek miimkiindiir. Zira programin igeriginin “Tiirk
Tarihi’nin akis1 icinde ana hatlariyla bazi 6nemli bulunanlar1 diinya tarihi pers-
pektifinden (miimkiin oldugunca daha ¢ok karsilastirmaya dayali), daha derinlik-
li 6grenmeye, bunu yaparken de tarihsel diistinme becerileri ve cagdas degerleri
de kazandirmaya yonelik bir program” yerine “her seyi 6gretmek iddias1” ile se-
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killendigi s6ylenebilir.*

Miifredatlar is diinyasinin beklentileri, alanyazin elestirileri ve mevcut politikalar
ekseninde gectigimiz yil revize edilmistir. Buna gore ders sayilar1 azaltilmis, de-
neyime yonelik programlar gelistirilmis, programlar atélye ve laboratuvarlarla
desteklenmis ve derslerde disiplinleriistii yaklasim benimsenmistir. ilaveten alan
dersleri i¢in proje ve uygulama caligmalar tesvik edilmistir. Bilginin degere do-
nistirilmeye calisildigi bu yeni sisteme Hayal, Etkinlik ve Yasam (HEY) adi ve-
rilmistir.*' Bakanlik tarafindan yapilan agiklamada ortadgretim alaninda yapilan
bu uygulamanin gerekgesi olarak su nedenler paylasiimigtir:

e gengleri gelecege hazirlamanin 6nemi,

e egitimin ekonominin tastyict unsuru olmasi,

e simnav yerine temel becerilerin getirilmesi zorunlulugu,

¢ bilginin deger yaratan bir unsur haline doniistiiriilebilmesi,

o ogrencilerin derslerde kendi merak ve se¢imleri dogrultusunda derinlege-
bilmesi,

e derslerin proje bazl yiiriitiilebilmesi,

¢ bilginin beceri ile entegrasyonu,

e disiplinlerarasi ¢caligmalarin 6nem kazanmasi,

e oOgrencilerin ders se¢imi konusunda tercih hakkinin bulunmasi,

o oOgrencilerin ilgi, merak, beceri ve yeteneklerine gore ders secebilmesi ve bu
dogrultuda bir kariyer plan1 yapilabilmesi.

Bu yeni sistemde temel olarak 6grenciyi kendisiyle bulusturmak amaclanmstir.
Bu baglamda 6grencinin ilgi, yetenek ve kisisel 6zellikleri dogrultusunda 21. yiiz-
yil becerileri bazinda esnek bir yap1 belirlenmis ve bu alanlar kisisel rehberlik ve
kariyer yonetimi mekanizmalar ile desteklenmistir. Program ¢ercevesinde temel
derslerden biri olarak kabul goren tarih dersleri icin zorunlu sarti kaldirilmus,
ogrencinin ilgisi dogrultusunda se¢meli derslere yer verilmistir. Tarih derslerinin
bu sekilde konumlandirilmasi brans 6gretmenleri ve akademisyenler tarafindan
tartismaya ac¢ilmistir. Bu konuda yapilan tartismalar bir baska makalenin konusu
olmakla birlikte, tartisma odagina bilgi tiretimi ve bilginin islevsel olarak kullana-
bilme potansiyelinin alinmayis1 egitimin gelecegi acisindan bir bagka soru isareti
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sonu¢

Son yillarda egitim politikalarinin ana odagini 21. yiizyil becerileri eksenli tartis-
malarin olusturdugu ve bu tartigmalarin genel ¢ercevesini Diinya Bankasi, Diinya
Ekonomik Forumu, OECD ve Avrupa Konseyi gibi uluslararasi kurumlar tara-
findan yayinlanan is diinyasinin egitim beklentilerine iliskin raporlarin belirledigi
goriilmektedir. lgili raporlarda bu sorunlarin odaginin kiiresel ekonomi ve top-

30 Ahmet Simgek, “2017 Taslak Tarih 9-10-11, Tiirk Kiiltiir Ve Medeniyet Tarihi Ogretim Programlarinin
Elestirisi”, TUHED, 6/1 (2017), s.162.
31 “Hayal, Etkinlik, Yagam”.
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lumsal ihtiyac¢lardan kopuk bir egitim paradigmas: oldugunun alt: ¢izilmektedir.
Kiiresellesme ve teknolojideki hizli ilerlemeler sivil alani ve ¢aligma diinyasini
doniigtirmeye devam ederken, toplumsal gerceklerin ve ihtiyaglarin goz ardi
edildigine vurgu yapilan raporlarda siirdiiriilebilir global hedeflerle iliskili kapsa-
yic1 ve uyumlu egitim politikalarinin gelistirilmesinin ana sartinin miifredatlarin
21. yiizy1l becerileriyle uyumlandirilmasindan gegtigi kaydedilmektedir.

Ozellikle Avrupa Konseyi tarafindan yayinlanan Egitimin Gelecegi ve Becerileri-
2030 baglikli raporda, egitim sistemlerinde okutulan zorunlu ya da se¢meli tim
derslerin genel islevlerinin yeniden sorgulanmas: gerekliligi dikkat ¢cekmektedir.
Igili raporda mevcut miifredatlarin elestirel bakis acisiyla sorgulandig1 ve yeni-
den yorumlandig: goriilmektedir. Bu inceleme siireci, “tarih egitiminde ilerleme”
konusu ile “bu ilerlemenin 6l¢iilmesi” hususunu da bir problem olarak karsimiza
¢ikarmaktadir. Bu iki 6nemli sorunun ¢oziilmesi konusunda tarihsel diisiinme ve
aragtirma yontemlerinin miifredatlara dahil edilmesi gerektiginin alt1 ¢izilmekte-
dir. Raporda, tarih egitiminde ilerlemenin temel 6zellikleri olarak 6grencilerin
analitik ve elestirel diisiinebilmeleri igin biligsel yeteneklerinde bir artisa isaret
edilmekte ve 6gretmenlerin derslerde 6grencilerinin bu kapasiteyi gelistirmeleri
konusunda yontemler gelistirmelerine olan gereksinim dile getirilmektedir.

Esasinda miifredat programlarinda resmi tarihyaziminin izlerini tagiyan “resmi
bilgi”nin tarih dersleri kanali ile aktarimi konusu 1970’lerden itibaren belirginlik
kazanan pedagojik arastirmalar, iletisim ve bilgi teknolojilerindeki gelismeler,
kiiresellesme ve uluslararasi rekabet ile insan haklar1 konusundaki ¢aligmalar ek-
seninde tartisilmaktadir. Bu tartismalar Tarih egitiminin niteliginin de sorgulan-
masl ile birlikte programlarin degisimine zemin hazirlamistir. Bu ¢ercevede yapi-
lan aragtirmalarda resmi bilgi ¢ercevesinde hazirlanan derslerin 6grencilerin bi-
reysel ve zihinsel olarak ilerleyisine engel olusturdugu tespit edilmistir. Bu gelis-
meler, tarih egitimine disiplinlerarasi ve genis perspektifli bir bakis acis1 getirmis-
tir. Bu perspektiften ele alindiginda, tarih 6gretim programlar1 6zellikle son yil-
larda tarihsel 6nem, kant, siireklilik ve degisim, neden sonug, tarihsel bakis a¢ila-
r1 ve etik boyutlarindan olusan kavramlara yer verildigi goriilmektedir. Bu kav-
ramlara ilave olarak tarihsel diisiinme konulu ¢aligmalarda dijital malzemelerin
de kullaniminin tegvik edildigi yiiksek kaliteli bir tarih anlayisina dogru gidildigi
goriilmektedir.

Bu sekillenmenin odagini tarih egitiminde kalite ve ilerlemeye duyulan ihtiyag
olusturmaktadir. Ayni zamanda bu ihtiyag, geleneksel yaklasimlarin nitelikten
yoksun oldugu ve ilerlemeye ihtiya¢c duymadig: kabuliinii de beraberinde getir-
mektedir. Ornegin, Diinya Ekonomik Forumu Gelecegin Okullari: Dérdiincii Sa-
nayi Devrimi i¢in Yeni Egitim Modellerini Tanimlama baslikli raporda, egitim
sistemlerindeki sorunlara dikkat ¢ekilmekte ve ilgili raporda bu sorunlarin odag-
n1 kiiresel ekonomi ve toplumsal ihtiyac¢lardan kopuk bir egitim paradigmasinin
olusturdugu dile getirilmektedir. Kiiresellesme ve teknolojideki hizli ilerlemeler
sivil alan1 ve ¢alisma diinyasini doniistiirmeye devam ederken, toplumsal gercek-
lerin ve ihtiyaglarin goz ardi edildigine vurgu yapilan raporda siirdiiriilebilir glo-
bal hedeflerle iliskili kapsayic1 ve uyumlu egitim politikalarinin gelistirilmesinin
ana sartinin miifredatlarin 21. yiizyil becerileriyle uyumlandirilmasi zorunlulu-
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guna isaret edilmektedir. Tarih egitimi konusunda yapilan aragtirmalardan elde
edilen bulgular da tarih miifredatlarinin bu uyumu heniiz karsilayamadigini, kali-
teli bir gelecek insa edebilmek icin ge¢misle ilgili caligmalarin da kaliteli bir sekil-
de egitim sistemine entegre edilmesi gerektigini dile getirmektedir. Bu baglamda
onerilen ve kabul goren modellerden biri de tarihsel diisiinme becerileridir. Ka-
nada, Ingiltere, Avustralya ve ABD gibi refah seviyesi yiiksek iilkelerin tarih miif-
redatlarinda bu modelin benimsendigi tespit edilmistir. Tiirkiye Tarih 6gretim
programlarinda tarihsel diisiinme becerileri ile iliskili kavramlarin yer aldig1 go-
riillmekte ve ayrica 6grencilerde bu becerilerin kazandirilmasi yoniinde bir ihtiya-
ca da dikkat ¢ekilmektedir.

Bu dogrultuda yiiriitiilen galigmalara gerek ulusal gerek ulusiistitkurumlarca des-
tek verildigi bilinmektedir. Ozellikle son yillarda Avrupa Konseyi tarafindan ya-
yinlanan tavsiye kararlarinin dikkat ¢ekici oldugu soylenebilir. Yine George Ec-
kert Uluslararasi Ders Kitaplar1 Arastirma Enstitiisii (GE) ve Avrupa Tarih Egi-
timcileri Birligi (EUROCLIO) gibi sivil toplum kuruluslarinin alana iligskin ulus-
lararasi ve bolgesel projelerinin katma deger yarattig1 goriilmektedir. Benzer se-
kilde Avrupa Birligi Parlamentosu’nun da tarih alanindaki uluslararas: ve bolge-
sel caligmalara finansal destek verdigi gortilmektedir.

Bu ¢ercevede resmi tarih bilgisinin miifredatlardan ayiklandig1 ve tarih egitimi
kazanimlarinin disiplinlerarasi bir anlayis ile kiiresel riskler baglaminda yeniden
yapilandirildig1 goriilmektedir. Boylece tarih egitiminde statik ulus tarih anlatis
modelinden, kalite kavramindan bahsedilen dinamik bir siirece gegcilebilecegi
diistiniilmektedir. Bu stirecin 6zellikle tartigmali ve hassas konularda “bilginin”,
elestirel cercevede analiz edilebilmesi ve yorumlanabilmesi i¢in ¢ok perspektifli
ortamlar gelistirdigi sdylenebilir. Ders igerikleri, 21. yiizy1l becerileri perspektifi
ile desteklenmekte, kazanimlar elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri
ekseninde gelistirilmektedir. Tarihsel olaylara yaklasimda ise ¢ok perspektifliligin
benimsendigi ve kiiltiirel mirasin ortak yonlerinin takdir edilmesi gibi amaglar ile
iliskilendirildigi goriilmektedir.
Bu agidan degerlendirildiginde tarih dersleri kanaliyla
o bilgisayar islem teknolojileri ile gesitli kategorilerdeki veri setlerinin yorum-
lanmast ile gelistirildigi
o sinirbilimdeki gelismeler ile anlatinin sorgulanmasina yonelik ¢aligmalarin
yuritildiagu,
e uzay-haritalama teknolojileri ile yeni alanlarin kesfine yonelik tarihsel ma-
teryal ve igeriklerinin gelistirildigi
e disiplinleraras igerik ve uygulamalar ile proje bazli ¢aligmalarin tesvik edil-
digi,
e internet kullaniminin yayginlasmasi ve sosyal medyanin giinliik hayatin bir
parcasi haline gelmesi ile tarih pratiklerinin farklilastig,
e tarih derslerinde 21. yiizyil becerilerinin etkisini tasiyan calismalarin tesvik
edildigi tarih egitiminde gercekten yeni bir siirece girildigi sdylenebilir.

Bu siireci her kesimden insanin egitim sistemine dogrudan katilabilecegi demok-
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ratik bir siire¢ olarak tanimlamak da miimkiindiir. Teknolojik gelismeler ekse-
ninde ele alindiginda, tarih egitimi alanin, bu alanin egitimci, politika gelistirici
ve profesyonelleri ile dogal olarak disiplinleraras: bir ortaklik arayisini ve kalite
anlayisini beraberinde getirmesi kaginilmaz gériinmektedir. Bu ¢ergevede hayata
gecirilecek tarih programlar1 ekseninde sadece global diinyanin gelecekten bek-
lentileri olumlu yonde kargilanmayacak olup ayni zamanda ezberden ibaret ve
sikici olarak kabul goren tarih derslerinin de 6grencinin zihninde farklilasacag:
disiiniilmektedir.
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Conceptual Direction of History Teaching from the
Perspective of 21st Century Skills
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Abstract: In this study, current date curriculums - both from Turkey and also from
countries with high levels of welfare, such as Canada, UK, Australia, United States - were
reviewed from the perspective of the 21st century skills, in order to determine how history
education changes according to the conjuncture. In this context, a general framework
about 21st century skills was presented, and then the reflections of this approach in history
education were emphasized. The last part of the study attempts to develop an
interpretation, based on history education practices from Turkey and other countries in
scope. By the millennium, especially in countries with high welfare, it is seen that gains
from history education is associated with critical thinking and problem solving skills;
multi-perspectivity approach to historical events is developed, and efforts are made to
appreciate the common aspects of cultural heritage. In this context, current curricula
prepared for history and social studies courses in Canada, Australia, England and United
States provide a subject-specific perspective. For Turkey, it may be said that there is still a
way to be taken in terms of practices.

Keywords: History education, Education policies, 21st Century skills

Received 30 October 2020 www.insanveinsan.org e-ISSN: 2148-7537
Received in revised form 24 November 2020 Research article
Accepted 24 November 2020

233



