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Ortaokul Ogrencilerinin Uzaktan Egitime Iliskin
Metaforik Algilarinin Incelenmesi
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Bu caligmanin amaci Covid 19 salgin1 nedeniyle uzaktan egitim ile tamisan ortaokul
Ogrencilerinin, uzaktan egitime iliskin algilarinin metaforlar yardimiyla agiga ¢ikarilmasidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 6gretim yilinda Istanbul i Eyiip ilcesinde 6grenim
goren toplam 116 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden temel
yorumlayict nitel desen kullanilmis ve veriler igerik analizi teknigi ile ¢Oziimlenmistir.
Arastirmanin verileri, ortaokul 6grencilerinin “Uzaktan egitim ... gibidir; ¢linkii ...” climlesini
tamamlamasiyla elde edilmistir. Arastirmanin bulgularina gére 6grenciler uzaktan egitim
kavramina iligkin 97 gegerli metafor iiretmiglerdir. Bu metaforlar, ortak 6zellikleri bakimimdan
irdelenerek 10 farkli kavramsal kategori olusturulmustur. Bu kategoriler bireysel c¢aba
gerektiren, verimsiz, kurtarici, ¢esitlilik sunan, yalmizlastirici, olanaklilik gerektiren,
etkilesimsiz, kolay ulasilabilir, eglenceli, sanal olarak isimlendirilmistir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin uzaktan egitimi en yiiksek diizeyde bireysel caba gerektirici olarak
algiladiklar1 goriilmektedir. Bununla birlikte kiz 6grenciler uzaktan egitimi daha ¢ok bireysel
caba gerektiren, etkilesimsiz, kurtarici, olanaklilik gerektiren ve verimsiz seklinde algilarken;
erkek Ogrenciler uzaktan egitimi daha g¢ok cesitlilik sunan, kolay ulagilabilir, sanal ve
yalnizlagtirici seklinde algilamaktadirlar. Ayrica daha kiigiik siif diizeyindeki 6grenciler
uzaktan egitimi daha ¢ok etkilesimsiz, kurtarici, eglenceli, olanaklilik gerektiren, gesitlilik
saglayan ve kolay ulagilabilir seklinde algilarken; daha biiylik smif diizeyindeki 6grenciler
uzaktan egitimi daha ¢ok bireysel caba gerektiren, verimsiz, sanal ve yalnizlagtirici seklinde
algilamaktadirlar.
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Covid 19 olarak adlandirilan bir viriis 2019 yilinin son aylarinda ortaya ¢ikarak,
tiim diinyay1 etkisi altina almistir. Viriis ¢ok kisa bir siirede yayilarak diinyanin ¢esitli
yerlerinde giinliik yasantinin dogal akisim sekteye ugratmis ve Diinya Saglik Orgiitii
(DSO), 11 Mart 2020 tarihinde yasanan bu durumu salgin olarak etiketleyerek, gerekli
Onlemlerin alinmast konusunda uyarilarda bulunmaya baslamistir. Yasamin her
yoniinii etkileyen bu salgin, egitimi de etkilemis, salginin yayilmasini azaltmak igin
birgok tilkede yiiz yiize egitime ara verilme karar1 alinmistir. Tiirkiye’nin de aldig1
onlemlerden ilki 18 milyon 6grencinin ve neredeyse 2 milyon dgretmenin dahil
oldugu egitim kurumlarinda yiiz ylize egitime ara vermek olmustur. Bu karar, uzaktan
egitime fiili olarak gecilmesi demek olmus ve Milli Egitim Bakanligi egitimde
dijitallesme kapsaminda daha 6nceden kurdugu Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ve isbirligi
yaptig1 Tiirkiye Radyo ve Televizyon Kurumu (TRT) ile uzaktan egitim siirecine
baglamustir.

Uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrenciler fiziksel olarak ayni yerde olmadiginda
teknolojinin bu boslugu doldurmak i¢in kullanildigr durumlarda yapilan egitimdir
(Willis, 1993). Dolayisiyla uzaktan egitim, diger tiim teknik sosyal gelismeler gibi
icinde yasanilan donem i¢in yeni olan teknolojileri gelistiren, test eden ve
uygulayanlarin diisiince ve davranig kaliplart ile sekillenmektedir. Uzaktan egitim
tarihsel siireci i¢inde incelendiginde ilk uygulama bi¢iminin posta yoluyla yazigsmalar
oldugu goriilir. Bunu televizyon, radyo gibi kitle iletisim araclart yardimiyla
O6grenmeyi iceren ikinci uygulama bi¢imi izlemektedir. Etkilesimli teknolojilerin
insan yasamina girmesi ile Once ses ardindan sirastyla video, web ve kapsamli
konferans ortamlar1 ile uzaktan egitim ii¢lincli uygulama bigimini almaktadir
(Anderson ve Dron, 2011). Dénemin teknojilerinin egitim siirecinde zamansal ve
mekansal farkliliklar1 ortadan kaldirmak igin kullanilmasinin tarihine bakildiginda,
yeni bir teknolojinin eskisini biitiinliyle ortadan kaldirdigini sdylemek olanaksizdir.
Bununla birlikte ¢agin gerektirdigi insan sermayesi i¢in egitimin de teknoloji ve
endiistriyel gelisimlere kosut olarak gelismesi igin egitim orgiitii isgdrenlerin giincel
olam izlemesi ve ¢agin gereksinimlerine ayak uydurmas: gerekmektedir (Oztemel,
2018).

Uzaktan egitim, o6grenmeyi kolaylastirmaya odaklanan o6gretim etkinligi ile
ogrenci merkezli bir sistem etrafinda doner. Uzaktan egitim bagimsiz ¢alismaya vurgu
yapmaktadir ve Ogrenmenin anahtarinin 6grencinin yaptiklart oldugu ilkesini
benimser. Ogretmen, 6grenci icin yonergeler, agiklamalar ve pekistirmeler saglayarak
hazirlanan ¢aligma materyallerini artirir. Orgiitiin islevi ve egitim isgdreninin gorevi
mesafeye ragmen ideal 6grenme ciktilarini elde etmek igin siireci kolaylagtirmak,
degerlendirmek ve gelistirmektir (Beaudoin, 1990). ideal olarak, 6gretim siireci
sunlari igerir (MacKenzie, Christensen ve Rigby, 1968):

+  Ogrencinin 6grenmeye hazir olup olmadigini belirlemek,

* Aranan hedeflere yonelik 6grenci ilerlemesini izlemek,

*  Bir 6grencinin 6grenme giigliiklerini tanimak ve kesfetmek,Ogrencileri daha
fazla ¢aba gostermeye giidiilemek ve zorlamak,
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* Bir 6grencinin 6grenmesinin niteligini degerlendirmek ve
* Ogrenme sonuclarini tahmin etmek i¢in 6l¢me ve degerlendirme yapmak.

Kiiresellesme ile tim orgiitlerde oldugu gibi egitim oOrgiitlerinde de yeni
secenekler ortaya ¢ikmig ve internet tabanli uzaktan egitim platformlar1 genis bir yas
yelpazesine hitap edecek sekilde yapilanmigtir. Tiirkiye’de yiizde yiiz uzaktan egitim
acik 6gretim yoluyla ortaokul, lise ve yliksekogretimde uygulanmaktadir. Fakat Covid
19 salgini nedeniyle alinan Onlemler kapsaminda tiim ogretim diizeylerindeki
okullarda uzaktan egitime gegilmesi ile iilkedeki tiim &grenciler uzaktan egitim
deneyimini yasama firsati bulmuslardir. Uzaktan egitim yiiz yiize egitime ek olarak
her ne kadar 6grencilerin yagaminda EBA gibi platformlarla yer aliyor olsa da
ogrenciler yiizde yiiz ¢evrimici araglar1 kullanarak egitim alma siirecini ilk kez bu
siiregte deneyimlemistir. Ustelik salgi dnlemleri kapsaminda sokaga ¢ikmanin yasak
oldugu bu donemde, sosyallesme kanallarini da yiizde yiiz ¢evrimigi platformlara
tagiyarak dijitallesmeyi ilk kez bir¢ok alanda bu denli yogun deneyimlemislerdir. Sirin
(2020) bilgiye ulasmanin bu kadar kolay oldugu bu ¢agda, okullarin bilgi edinme
yerleri olmasindan ¢ok sosyallesme alanlart oldugunu ve bu siirecin sonunda okullarin
mimarisinde de islevinde de bir doniisiim yasanacagini diislindiigiinii belirtmektedir.
Bilim ve teknolojinin her oOrgiitii doniistirmeye basladigi bu donemde egitim
orgiitlerinin de doniismesi gerektigi diislincesi uzun zamandir tartisilan bir konu
olmasinin yani sira yaganan salginin bunu oldukga hizlandirdigi gériilmektedir (Bolat,
2016; Karasolak ve Sari, 2011).

Alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin uzaktan egitim ile geleneksel
egitimin karsilastirilmas: (Alakog, 2001; Arbaugh, 2000; Horzum, 2003) ile
yiiksekogretim 6grencileri (Dogan ve Tatik, 2015), 6gretmen adaylar1 (Ates ve Altun,
2008; Yilmaz ve Giiven, 2015) ve 6gretmenlerin (Agir, 2007) uzaktan egitime iligkin
algilarina yonelik oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitimin, egitimin her kademesine
hizla girisi ile her egitim diizeyindeki 6grencilerin bu kavrama iligkin algilarini nemli
kilmaktadir. Her kriz donemi, o donemin gocuklari ve genglerinin gelecege bakis agis1
ve degerlerini etkilemektedir. Bu baglamda ergenligin basinda olan ortaokul
ogrencilerinin yasadiklar1 bu siireci uzaktan egitim algilar1 {izerinden incelemenin,
alanyazina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bu arastirmada yas grubu dikkate
alinarak, 6grencilerin metaforlar yoluyla deneyimlerini aktarmalar istenmistir.

Metafor, soyut fikirleri agiklamak veya duygulari aktarmanin dolayli ama giiglii
yollarint bulmak i¢in énemli bir diisiinme bi¢imi -analojiler olusturma ve fikirler
arasinda baglantilar kurma- ve dili kullanmanin 6nemli bir yolu olarak kabul edilir
(Cameron ve Maslen, 2010). Metaforik dil, kendimiz ve diinyamizla ilgili
deneyimlerimizi daha iyi ifade etmek i¢in otomatik olarak kullandigimiz bir aragtir.
Lakoff ve Johnson’a (1980) gore metaforlar yeni bir anlayis saglamanin yan sira
diigiinceleri ve eylemleri de yapilandirir. Metaforlar bir olgunun tanimlanmasindan
cok deneyimsel bir tepkinin disa vurumunu ifade ettiginden bireylerin duygularini,
tutumlarin1 ve kavramsallastirmalarini daha iyi anlamada yardimci olurlar.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci istanbul ili Eyiip {lcesinde uzaktan egitimi deneyimlemis
ogrencilerin, uzaktan egitime iligkin algilarinin metaforlar yardimiyla incelenmesidir.
Bu baglamda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin uzaktan egitim kavramini tanimlarken kullandiklar1 metaforlar
nelerdir?

2. Ogrencilerin kullandiklar1 metaforlara iliskin gelistirdikleri mantiksal
gerekgeler uzaktan egitim ile ilgili hangi sorun ve siiregleri isaret etmektedir?

3. Ogrenciler cinsiyet ve sinif diizeylerine gore hangi sorun ve siiregleri daha
yiiksek diizeyde algilamaktadirlar?

Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama aract ve verilerin
analizi konularinda agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Ortaokul Ogrencilerinin  uzaktan egitime iligkin metaforik algilarinin
belirlenmesini amaglayan bu calisma tarama modelinde nitel aragtirma ydéntemi
kullanilarak yiriitilmistiir. Calismada temel yorumlayici nitel desen kullanilmustir.
Temel yorumlayici nitel desen Merriam ve Tisdell’e (2015) gore var olan durumda
kisilerin deneyimlerini nasil yorumladiklarini, deneyimlerinin diinyalarini nasil
yapilandirmalarina neden oldugunu ve deneyimlerine yiikledikleri anlam1 belirlemek
amactyla kullanilmaktadir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2020-2021 dgretim yilinda Istanbul {li Eyiip flgesinde 6grenim
goren, 116 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmig form
251 ogrenci tarafindan yanitlanms, fakat bunlardan bos birakilan ve metafor kaynagi
ya da mantiksal dayanak icermedigi belirlenen 135’1 degerlendirilmemistir.
Degerlendirilen formlar K1, K2, ..., K116 olarak isimlendirilmis ve dogrudan
orneklendirmeler bu kodlarla birlikte sunulmustur. Katilimcilarin demografik
ozelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1
Katihmcilarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Bilgiler
Demografik Bilgi Frekans (n) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 62 53
Erkek 54 47
Toplam 116 100

(devam ediyor)
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Tablo 1 (devam)

Demografik Bilgi Frekans (n) Yiizde (%)
Simf 5. simf 30 26
6. sinif 34 29
7. sinif 34 29
8. smif 18 16
Toplam 116 100
Yas 10 Yas 13 12
11 Yas 19 16
12 Yas 37 32
13 Yas 27 23
14 Yas 20 17
Toplam 116 100

Calismaya katilan 6grencilerin 62’si (%53) kiz 54’1 (%47) erkek; 30°u (%26) 5.
Simif, 34’1 (%29) 6. Sinif, 34’1 (%29) 7. Smuf, 18’1 (%16) 8. Smuif 6grencisidir. Ayrica
131 (%12) 10 yasinda, 19°u (%16) 11 yasinda, 37’si (%32) 12 yasinda, 27si (%23)
13 yasinda, 20’si (%17) 14 yagindadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci ortaokul 6grencilerinin demografik 6zelliklerini belirlemeyi
amaclayan kisisel bilgileri igceren ii¢ soru ile dgrencilerin uzaktan egitime iligkin
metaforik algilarin1 belirlemeyi amaglayan bir agik uglu sorudan olugmaktadir.
Ogrencilerden, formda yer alan “Uzaktan egitim ... gibidir, ¢iinkii ...” ifadesini
tamamlamalar1 istenmistir. Arastirmaya katilmaya goniillii olan 6grencilere veli izin
belgesi verilerek velilerden Ggrencilerin arastirmaya katilmalarina izin vermeleri
istenmigtir. Arastirmaya katilmaya izin veren velilerin 6grencilerine veri toplama
araci verilerek metafor {iretmeleri icin yaklasik 25 dakika verilmistir. Ogrencilerden
uzaktan egitime iliskin algilarma iliskin metaforlar ile metafor konusu (uzaktan
egitim) arasindaki iligkiyi “gibi” ifadesi ile olusturulan metaforlar ile bu metaforlara

iligkin mantiksal dayanagi (gerekce) ise “cilinkii” ifadesi ile olusturmalar1 istenmistir
(Saban, 2009).

Verilerin Analizi

Toplanan veriler icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir. Igerik analizi, yazili,
sozli veya gorsel iletisim mesajlarini analiz etme yontemidir (Cole, 1988). Bir
aragtirma teknigi olarak igerik analizi, fenomeni tanimlamanin ve Ol¢menin,
sistematik ve nesnel bir yoludur (Sandelowski, 1995). Igerik analizi yoluyla,
sozciikleri icerikle ilgili daha az kategoriye ayirmak olanaklidir. Ayni kategoriler
altinda siniflandirildiginda soézciiklerin, ciimlelerin ve benzerlerinin ayni anlanu
paylastig1 varsayilmaktadir (Cavanagh, 1997).

Bu aragtirmada metaforlarin analizi Saban (2004) tarafindan 6nerilen asamalar
dikkate alinarak yapilmistir. Bu asamalar sirastyla (1) eleme ve se¢gme asamasi, (2)
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smiflama, kodlama ve metafor belirleme asamasi, (3) kategori gelistirme asamast, (4)
gecerlik ve giivenirlik agamasi ve (5) verileri nicel olarak analiz etmedir. Bu asamalar
asagida ayritili bir gekilde agiklanmistir.

Eleme ve se¢cme asamasi. Bu asamada 251 6grenciden toplanan veriler Excel
ortamina aktarilmig ve metafor ifadeleri alfabetik siraya gore siralanmistir. Toplanan
formlarda bos birakilan 37 form 6ncelikle veri setinden gikarilmigtir. Sonraki agsamada
metafor kaynagi belirtilen fakat mantiksal gerekgesinin belirtilmedigi 27 veri, veri
setinden ¢ikarilmustir. “Uzaktan egitim ar1 gibidir, ¢linkii ...”, “Uzaktan egitim yay
gibidir, ¢tinkii ...” ifadeleri buna 6rnek olarak verilebilir. Bununla birlikte uzaktan
egitime iliskin bir metafor ve mantikli gerekge sunulmayan 30 ifade, veri setinden
cikarimigtir. “Uzaktan egitim yliz ylize egitim gibi degildir”, “Uzaktan egitim ders
gibidir, ¢linkii ders yapariz” ifadeleri buna 6rnek olarak verilebilir. Bir metafor ifadesi
kullanilmis olsa da mantikli gerekge ifadesi bu metaforu agiklayan bir ciimleden
olugsmayan 19 ifade, veri setinden ¢ikarilmistir. “Bir ders kitab1 gibidir, kitaplardan
bir seyler 6greniriz ama Ogretmenlerimizin anlattiklar1 farklidir”, “Uzaktan egitim
melege benzer, ucar” ifadeleri buna drnek verilebilir. Uzaktan egitime iliskin metafor
tiretmek yerine tanim yapilmis 14 ifade, veri setinden ¢ikarilmistir. “Uzaktan egitim
farkli mekanlarda ders yapmaktir, ¢iinkii internet {izerinden goriisiiliir” ifadesi buna
ornek verilebilir. Bir metafor ifadesi ve mantikli gerekce sunulsa da verilen ifadenin
Oznel oldugu ve herkes tarafindan anlasilamayacagi gerekgesi ile alti ifade veri
setinden ¢ikarilmistir. “Uzaktan egitim pubg oyunu gibidir, ¢linkii konusabilir ve
Ogrenebilirsiniz”, “Uzaktan egitim makyaj masam gibidir ¢iinkii hep diizensizdir”
ifadeleri buna 6rnek verilebilir. Bu gerekgelerde veri setinden 135 ifade elenmistir.

Tasnif, kodlama ve metafor belirleme asamasi. Veri setinden c¢ikarilan
ifadelerden sonra degerlendirmeye alinmasina karar verilen 116 ifade yeniden
numaralandirilmistir. Alfabetik olarak olusturulan yeni metafor listesinde her metafor
ardisik olarak numaralandirilarak kodlanmistir. Bu islemin sonucunda 97 farkli
metafor olusturulmustur.

Kategori gelistirme asamasi. Bu asamada uzaktan egitime iliskin gelistirilmis
olan metaforlar ve mantikli gerekgeler arasindaki iliskiler derinlemesine
¢oziimlenmistir. Metaforun kaynagindan metafor konusuna iliskin yapilan
degerlendirmelerde ortak anlam olusturanlar kategoriler halinde diizenlenmistir.
Bdylece on kategori olusturulmustur. Bu kategoriler isaret ettikleri ortak anlama gore
kurtarici, yalmizlagtirici, verimsiz, bireysel ¢aba gerektiren, etkilesimsiz, cesitlilik
sunan, kolay ulagilabilir, eglenceli, olanaklilik gerektiren ve sanal olarak
isimlendirilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik asamasi. Kategoriler ve bu kategorilerin igindeki
metaforlar diizenlenerek bir egitim bilimleri 6gretim iyesinin kodlamalar
konusundaki goriisleri istenmistir. Uzman goriisleri ile arastirmaci goriisleri
karsilastirilarak metafor ve kategori eslestirmelerinde uzlasmanin olup olmadig
incelenmistir. Verilerin glivenirligi gortis birliginin, gorlis birligi ve goriis ayriligi
sayisina oranlanmasiyla hesaplanmistir (Miles ve Humberman, 1994). Hesaplamalar
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sonucu kabul edilebilir diizeyde (%94) uyumun oldugu gdzlenmistir. Bu uyumun
varlig1 ¢alismanin giivenirliginin yeterli diizeyde oldugunun gostergesidir.

Yapilan calismada nitel verilerin adim adim ¢odziimlenmesi siirecinin rapor
edilmesi gegerlik Ol¢iitii olarak 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu baglamda
tim siire¢ arastirmaci tarafindan rapor edilmistir. Ayrica dgrencilerin goriislerine
dogrudan yer verilmistir.

Verilerin nicel analizi agamasi. Nitel veriler i¢erik analizine tabi tutularak on
kategori olusturulmustur. Ogrencilerin cinsiyet, sinif ve yaslarina gore en ¢ok ve en
az katildiklar kategori ve kategorilerdeki yilizdeleri incelenmistir.

Bulgular
Bu baslik altinda arastirmanin nitel ve nicel bulgulari ayr1 ayr1 sunulmustur.
Arastirmanin Nitel Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin metaforik algilarinin incelendigi
bu arastirmada, Ogrenciler tarafindan gelistirilen metaforlar, gerekgelerindeki
benzerlikler baglaminda ayni kategori altinda toplanmis, olusturulan kategoriler ve
ilgili metaforlara iligkin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Ogrencilerin  Uzaktan Egitime Iliskin Kullandiklar: Metaforlarin  Kategoriler
Seklinde Gosterimi

Kategoriler Metaforlar Katihmailar Meta}fo‘l.’
Tiiri

T %) T (%)

Kurtarict Akut (1), ay (3), buzdolabi (2), damar (1),
doktor (1), giines kremi (1), hasta ¢orbasi (1),
ilag (1), ilk yardim ¢antas1 (1), mum (1),su (1), 18 16 14 15
stipermen (1), yara bandi (1), yikintilarin
altinda kalmug birine uzatilan el (1), pusula (1)

Yalnizlastirict  Hapishane (3), tek kisilik araba (3), ayransiz
lahmacun (1), bisiklet siirmek (2), penceresiz 12 10 7 7
ev (1), sorgu odasi (1), yolcusuz ugak (1)

Verimsiz Dinlenilmeyen ders (1), dondurma (1), eriyen
mum (1), giibresiz bitki (1), haber biilteni (1),
iskence (1), susuz bir ¢icek (2), sadece
okuyarak yabanci dil konusmak (1), siiriiciisiiz
araba (1), 2+2 yi 4.5-16 ile 6grenmek (1), agz1
acik kalmus kola (1), calismayan oyuncak (1),
hava (1), hayat (1), masanin en ucunda oturup
yemek yemek(1), dylesine izlenen tv programi
(1), telefonla oynamak(2), dikkat daginikligt
olan birinin ders ¢aligmasi (1)

20 17 18 19

(devam ediyor)
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Tablo 2 (devam)

Kategoriler Metaforlar Katihmailar Meta}for
Tiirii

f (%) f (%)

Bireysel Caba Askeriye (1), ayna (1), bina (1), bisiklet
Gerektiren stirmek (1), ¢igek bakmak (1), ¢ita (1), ek test
¢ozmek (1), hizla akan selale (1), kendi
kendine yemek yapmak (1), kendini yetistirme
(1), kitap (2), lamba (1), miicadeleci insan (1),
pencere (2), silah (1), tek basma okyanusa
atlamak (1), tirmanmak (1), ugurtma (1), zeka

21 18 19 20

oyunu (1)

Etkilesimsiz Filmizlemek (2), kitap okumak (1), televizyon 5 43 3
izlemek (2)

Cesitlilik Asure (1), bir buket c¢igek (1), deniz (2),

Sunan gokkusagt (2), kapali kutu (1), karigtk

kuruyemis (1), market (1), meyve agaci (1), 16 14 14 14
meyve salatas1t (1), pencere (1), riizgar (1),
uzay (1), vitamin (1), kiitiiphane (1)

Kolay Bos zaman (1), duman (1), evde okul (1), 151k

Ulagilabilir (2), jet (1), kasiyersiz market kasasi (1) ! 6 6 6
Eglenceli Oyun (3), fast food (1), tatil (2), ¢izgi film (1),
. 9 7 6 6

televizyon (2)
Olanaklilik Ozel ders (1), 6zel ucak (1), konser (1), ciizdan 5 4 5 5
Gerektiren (1), kutu (1)
Sanal Gorilintiilii konusma (1), sanal kitap (1), zoom

(1), telefon ile konugmak (1), okul 5 4 5 5

simiilasyonu (1)

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitimi en yiiksek diizeyde bireysel
caba gerektirici olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Daha sonra sirastyla verimsiz,
kurtarici, gesitlilik sunan, yalnizlastirici, kolay ulasilabilir, eglenceli, etkilesimsiz,
olanaklilik gerektiren ve sanal olarak algiladiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
gelistirdigi metaforlara genel olarak bakilacak olursa, dgrencilerin yaridan biraz
fazlasinin (%57) uzaktan egitime iligkin olumsuz metaforlar (yalnizlastirici, verimsiz,
bireysel caba gerektiren, etkilesimsiz, olanaklilik gerektiren, sanal) olusturdugu,
yartya yakiminin ise (%43) olumlu metaforlar (kurtarici, gesitlilik sunan, kolay
ulagilabilir, eglenceli) olusturdugu goriilmektedir. Her bir kategoriye iliskin bilgiler
asagida sunulmaktadir.

Bireysel caba gerektiren olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin
biiyiik oranda bireysel ¢abaya bagli oldugunu diisiinmektedirler. Uzaktan egitimin
sundugu olanaklarin ancak ogrenciler disiplinli olur ve c¢aba gosterirse anlamli
olacagimi belirtmektedirler. Bu kategori ile ilgili baz1 6grencilerin goriisleri agagidaki
gibidir:
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“Uzaktan egitim tek basina okyanusa atlamak gibidir, ¢linkii orada sana yardim
edecek kimse olmayacak isin iginden sen ¢ikacaksin.” (K8). “Uzaktan egitim zeka
oyunu gibidir, ¢linkii odaklanmadigin siirece bir sey anlamazsin.” (K11).“Uzaktan
egitim tirmanmak gibidir, ¢iinkii tirnaklarimizla yukar1 ¢ikmaniz gerekir.” (K13)

Verimsiz olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin verimsiz
oldugunu belirtmektedirler. Verimsizligin nedenini kisisel o6zelliklerine, internet
sorunlarina, ders siiresine ve kontrol mekanizmasinin yeterli olmamasina
baglamaktadirlar. Genel olarak verimsizlikle ilgili baz1 6grencilerin goriisii soyledir:

“Uzaktan egitim agz1 agik kalmis kola gibidir, ¢iinkii bilgiler hizla ugup gider.”
(K99). “Uzaktan egitim giibresiz bir ¢icek gibidir, ¢linkii yeterli verimi alamazsin.”
(K88).

Ogrencilerin kisisel 6zelliklerinden kaynaklanan verimsizlik algisina iliskin
goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim Oylesine izlenen bir tv programu gibidir, ¢iinkii ciddi olamazsin
ve verimli gegmez.” (K104). “Uzaktan egitim 2+2’yi 4.5-16 ile 6grenmek gibidir,
¢linkii zaten rahat Ogrenemedigim seyleri daha zor bir sekilde Ogrenmeye
calistyorum.” (K98).

Verimsizligin kaynaginin internet ile ilgili sikintilar oldugunu belirten
ogrencilerden bazilariin goriisleri agagidaki gibidir:

“Uzaktan egitim caligmayan bir oyuncak gibidir, ¢iinkii gilizel goriiniiyor ama
internet problemleri yiiziinden dogru diizgiin ders islenmiyor.” (K97). “Uzaktan
egitim igkence gibidir, internet problemleri dersin iskenceye ddnmesine neden
oluyor.” (K93)

Ogrenciler ders siiresinin kisa olmasmin da dersin verimsiz gegmesine neden
oldugunu diistinmektedirler. Bu konudaki 6grenci goriislerinden bazilar1 sdyledir:

“Uzaktan egitim dondurma gibidir, ¢iinkii daha bir sey anlamadan bitiyor.”
(K87). “Uzaktan egitim eriyen bir mum gibidir, ¢iinkii ders zamanlar1 giderek azaliyor
ve ders islenemiyor.” (K91)

Uzaktan egitimin denetim mekanizmasi olmadigindan dolay1 verimsiz oldugunu
diistinen baz1 6grencilerin goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim siiriiclisiiz bir araba gibidir, ¢linkii bir kontrol mekanizmasina
sahip degil.” (K89)

Kurtarici olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin Covid 19 salgim
doneminde okullarin kapanmasina segenek (alternatif) olusturarak egitim haklarini
almaya devam etmeleri noktasinda kurtarici oldugunu diigiinmektedirler. Bu konudaki
bazi 6grencilerin goriigleri soyledir:

“Uzaktan egitim ilk yardim ¢antas1 gibidir, ¢iinkii tamamen tedavi etmese de zor
zamanimizda ilk miidahale i¢in gereken her sey orada vardir.” (K62). “Uzaktan egitim



506 Tuba Akpolat

giines kremi gibidir, ¢iinkii salginin zararli etkilerinden korunmamiz i¢in vardir.”
(K73). “Uzaktan egitim hasta ¢orbasi gibidir, ¢iinkii egitim hastalandi ve uzaktan
egitim hasta g¢orbasi gibi yetisti.” (K75). “Uzaktan egitim ilag gibidir, ¢linki
hastalandigimizda ila¢ igeriz. Okulda egitim hastalandig1 icin uzaktan egitim ilag
gorevi goriiyor.” (K70)

Cesitlilik sunan olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin gok genis
bir yelpazeye sahip oldugunu, bu sayede gesitli bilgi ve derslere ulasabildiklerini
belirtmektedirler. Bazi1 6grencilerin bu konudaki goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim deniz gibidir, ¢iinkii denizin i¢inde tiirlii tiirli balik vardir.
Uzaktan egitimin i¢inde de tiirlii tiirlii bilgi vardir.” (K29). “Uzaktan egitim kiitiiphane
gibidir, ¢linkii kiitiphanedeki kitap ¢esitliligi gibi bilgi ¢esitliligi sunar.” (K33).
“Uzaktan egitim karisik kuruyemis gibidir, ¢iinkii her sey vardir.” (K36). “Uzaktan
egitim meyve salatast gibidir, ¢linkii ¢ok fazla icerik var.” (K25).

Yalnizlastiricl olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin onlar
yalnizlagtirdigini dile getirmektedirler. Bu konudaki goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim tek kisilik araba gibidir, ¢linkii yalmzsindir.” (K108). “Uzaktan
egitim ayransiz lahmacun gibidir, ¢iinkii 6grenmek igin bir¢ok temel sey sunar ama
yine de yavan arkadas yok bir kere.” (K111). “Uzaktan egitim hapishane gibidir,
¢linkii herkesten uzak ve zorla girilen bir yerdir.” (K114)

Kolay ulagilabilir olarak uzatan egitim. Ogrenciler uzaktan egitim ile bilgiye
kisa siirede ulastiklarini, zaman ve yerden (mekandan) bagimsiz olarak erigim
saglayabildiklerini belirtmislerdir. Bu konudaki goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim 151k gibidir, ¢linkii 151k hizlidir ve uzaktan egitim de her konuda
bilgiye hizlica ulagmamizi saglar.” (K54). “Uzaktan egitim kasiyersiz market kasasi
gibidir, zamandan tasarruf saglar.” (K56)

Eglenceli olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin eglenceli
oldugunu, ogrenirken eglendikleri bir ortam oldugunu belirtmislerdir. Bazi
ogrencilerin konuyla ilgili goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim oyun gibidir, ¢linkii eglenirken 6greniriz.” (K38). “Uzaktan
egitim Ogretici bir ¢izgi film gibidir, ¢iinkil eglenip hem de &greniyoruz.” (K41).
“Uzaktan egitim fast food gibidir, ¢iinkii 6grenmesi keyiflidir.” (K43)

Etkilesimsiz olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin etkilesime
olanak tanimadigini, sunus yolu ile &gretimin saglandigimi, etkin olarak derse
katilamadiklari1 diigiinmektedirler. Bu konuda 6grenci goriislerinden bazilart
soyledir:

“Uzaktan egitim film izlemek gibidir, ¢linkdi hicbir sey yapmadan izlersin.”
(K47). “Uzaktan egitim kitap okumak gibidir, ¢linkii okurken baska bir sey yapmam
gerekmez, canli derste de sadece izliyorum.” (K50).
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Olanakhlik gerektiren olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimin
olanaklar1 olanlar i¢in oldugunu, internet, bilgisayar ya da tablete sahip olmayan
arkadaslarinin uzaktan egitim alamadigini belirtmislerdir. Bu konudaki baz1 6grenci
goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim konser gibidir, ¢iinkii konsere bileti olan gider, uzaktan egitime
tableti, bilgisayar1 olan.” (K77). “Uzaktan egitim &zel derse benzer, ¢linkii imkanin
varsa alirsin.” (K80).

Sanal olarak uzaktan egitim. Ogrenciler uzaktan egitimi sanal olarak
algilamaktadirlar. Ozellikle uzaktan egitimi bir online toplanti uygulamasi iizerinden
algiladiklar goriilmektedir. Bu konudaki goriisleri soyledir:

“Uzaktan egitim okul simiilasyonu gibidir, ¢iinkii zoom {izerinden 6devlerimizi
yapip derse gireriz.” (K82). “Uzaktan egitim zoom gibidir, ¢linkii sanal ortamda ders
yaparsin.” (K8). “Uzaktan egitim gorlintiili konugsma gibidir, ¢iinkii zoomdan
iletisime gegersin.” (K83).

Arastirmanin Nicel Bulgular:

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore her bir kategoride bulunma durumlarma iliskin
bilgiler Tablo 3’te gosterilmektedir.

Tablo 3
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Kategorilerde Bulunmasina Iligkin Bilgiler
Kategori Kiz Erkek Toplam
Bireysel ¢aba f 17 4 21
% 81 19 100
Cesitlilik f 5 10 16
% 33 67 100
Eglence f 4 4 8
% 50 50 100
Etkilesimsiz f 4 1 5
% 80 20 100
Kolay ulasilabilir f 2 5 7
% 29 71 100
Kurtarict f 10 8 18
% 55 45 100
Olanaklilik gerektiren f 3 2 5
% 60 40 100
Sanal f 2 4 5
% 33 67 100
Verimsiz f 13 6 19
% 68 32 100
Yalnizlastirict f 2 10 12

% 17 83 100
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Tablo 3 incelendiginde kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore uzaktan egitimi
daha ¢ok bireysel caba gerektiren, etkilesimsiz, kurtarici, olanaklilik gerektiren ve
verimsiz olarak bulduklar1 gortiilmektedir. Erkek 6grencilerin ise kiz 6grencilere gore
uzaktan egitimi daha ¢ok cesitlilik sunan, kolay ulasilabilir, sanal ve yalnizlagtirict
olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin cinsiyetlerine gore
olusturduklar1 olumlu ve olumsuz metaforlarin dagilimi Tablo 4’te gdsterilmistir.

Tablo 4

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Uzaktan Egitime Iliskin Olumlu ve Olumsuz

Metafor Dagilimlart

Kategori Olumlu Olumsuz Toplam

Kiz f 21 41 62
% 34 66 100

Erkek f 27 27 54
% 50 50 100

Tablo 4 incelendiginde genel olarak kiz 6grencilerin daha fazla bir boliimiiniin
(%66) olumsuz metaforlar iiretirken, daha az bir bolimii (%34) uzaktan egitime
iliskin olumlu metaforlar iirettigi goriilmektedir. Bununla birlikte erkek 6grencilerin
yarisinin  olumlu, diger yarisinin olumsuz metaforlar irettigi goriilmektedir.
Ogrencilerin sinif diizeyine gore her kategoride bulunma durumlarina iliskin bilgiler
Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Osrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Kategorilerde Bulunmasina Iliskin Bilgiler
Kategori S5.smf  6.smuf  7.simf 8. simf  Toplam
Bireysel caba f 4 7 8 2 21
% 19 33 38 10 100
Cesitlilik f 4 7 3 2 16
% 25 44 19 12 100
Eglence f 3 2 2 1 8
% 37 25 25 13 100
Etkilesimsiz f 3 0 2 0 5
% 60 0 40 0 100
Kolay ulasilabilir f 1 3 2 1 7
% 14 43 29 14 100
Kurtarict f 7 5 5 1 18
% 38 28 28 6 100
Olanaklilik Gerektiren f 1 2 1 1 5
% 20 40 20 20 100
Sanal f 1 1 3 0 5
% 20 20 60 0 100
Verimsiz f 3 4 7 5 19
% 16 21 37 26 100
Yalnizlastirict f 3 3 1 5 12
% 25 25 8 42 100
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Tablo 5 incelendiginde, uzaktan egitimi eglence olarak, etkilesimsiz olarak ve
kurtarict olarak algilayan dgrencilerin biiylik gogunlugunun 5. sinif; kolay ulasilabilir
olarak ve olanaklilik gerektiren olarak algilayan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 6.
smif; bireysel caba olarak, sanal olarak, ¢esitlilik olarak ve verimsiz olarak algilayan
ogrencilerin biiylik g¢ogunlugunun 7. smif ve yalnizlastirict olarak algilayan
ogrencilerin bilyiik cogunlugunun 8. smif oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin smif
diizeylerine gore olusturduklart olumlu ve olumsuz metaforlarin dagilim: Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6
Ogrencilerin Simif Diizeylerine Gore Uzaktan Egitime Iliskin Olumlu ve Olumsuz
Metafor Dagilimlart
Kategori Olumlu Olumsuz Toplam
5. Smuf f 15 15 30
% 50 50 100
6. Smif f 17 17 34
% 50 50 100
7. Sif f 12 22 34
% 35 65 100
8. Smif f 5 13 18
% 28 72 100

Tablo 6 incelendiginde 5. sinif ve 6. sinif dgrencilerinin %50’sinin olumlu,
%50’sinin olumsuz metaforlar {rettigi, bununla birlikte 7. sinif &grencilerinin
%65’inin olumsuz, %35’inin olumlu; 8. smif 6grencilerinin %72’sinin olumsuz,
%28’inin olumlu metaforlar {irettigi goriilmektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Covid 19 salgin1 siirecinde alinan 6nlemler kapsaminda egitim kurumlarinin
kapanmasiyla birlikte, her egitim diizeyi i¢in uzaktan egitim siireci baslamistir. Bu
stirecte hem 6gretmen hem 6grenci hem de velilerin ¢esitli zorluklarla kargilagmig
olmalar1 sagirtici degildir. Bu arastirma bu siirecte uzaktan egitimi deneyimlemis
ogrencilerin algilarin1 metaforlar yardimiyla inceleme amacini tagimaktadir. Bu
baglamda aragtirmanin sonucunda Ogrencilerin uzaktan egitimi; bireysel caba
gerektiren, verimsiz, kurtarici, ¢esitlilik saglayan, yalnizlastiric, etkilesimsiz, sanal,
kolay ulagilabilen, eglenceli, olanaklilik gerektiren olarak algiladiklar1 goriilmiistiir.
Yilmaz ve Giliven (2015) 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime iliskin metaforik
algilarini arastirdiklari ¢aligsmalarinda, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarim
gereksinime yonelik, etkilesimsiz, ¢esitlilik, kolay ulagim, verimsiz gibi kategoriler
altinda inceledikleri goriilmektedir. Bu kategoriler bu aragtirmada elde edilen
kategoriler ile uyumluluk gostermektedir.

Aragtirmanin sonucunda dgrencilerin uzaktan egitime iliskin hem olumlu hem
de olumsuz tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler uzaktan egitimi,
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kolay wulagilabilir olmasindan, g¢esitlilik saglamasindan, eglenceli, kurtarici
olmasindan dolay1r olumlu algilarken; verimsiz, yalnizlastirici, bireysel caba
gerektiren, etkilesimsiz, olanaklilik gerektiren ve sanal olmasindan dolay1 olumsuz
algilamaktadirlar. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢gogunlugunun uzaktan egitime
iliskin algilart olumsuzdur. Bu sonug, salginin neden oldugu duruma 6grencilerin
heniiz alisamamis olmasiyla agiklanabilir. Uzaktan egitim, Ogrencilerin egitim
yasamina dogrudan girerek, onlarin rutinlerini degistirmistir. Dogas1 geregi bireysel
caba gerektiren uzaktan egitim, aslinda Ogrencilerin potansiyelini zorlamalar
acisindan temelde olumlu bir etkendir. Fakat 6grenciler i¢in uzaktan egitimin yeni
olmasi ve bu konuda deneyimsiz olmalari, uzaktan egitimin gerektirdigi bireysel
cabay1 dgrencilerin olumsuz algilamasina neden olmustur. Bununla birlikte salginin
dolayli olarak o&grencilerin sosyo-ekonomik farklar konusunda da farkindalik
kazanmasini saglamistir. Tiim bunlar 6grencilerin uzaktan egitime iligkin olumsuz bir
alg1 gelistirmesine neden olmaktadir. Bununla birlikte zaman ve yerden (mekandan)
bagimsiz ve ¢ok cesitli kaynaklarla kendi hizinda 6grenebilme olanagi, 6grenciler i¢in
uzaktan egitimin olumlu yanlarini olusturmaktadir. Alanyazin incelendiginde Civril,
Arugaslan ve Ozkara (2018) iiniversite dgrencileri ile yaptig1 calismanin sonucunda
ogrencilerin olumlu metaforlar gelistirdigini belirtirken Yilmaz ve Giiven (2015)
6grencilerin hem olumlu hem de olumsuz metaforlar gelistirdiklerini belirtmektedir.

Ogrenciler uzaktan egitimin bireysel ¢aba gerektirdigini diisiinmektedir.
Herhangi bir seyi 6grenmek igin bireysel ¢aba her durumda gereklidir. Uzaktan egitim
stireci i¢inde 6zellikle es zamanli olmayan derslerde 6grenmek igin bireysel ¢cabanin
olduk¢a 6nemli oldugu da bir gergektir. Uzaktan egitimin {istiin yanlarindan biri
Ogrenci bagimsizligina olanak tanimasidir (Wedemeyer, 1973; akt., Keegan, 1996).
Bu 6zerklik, 6grenme yol ve yontemleri konusunda bireyin bir¢ok segenegi oldugu
anlamina gelmektedir. Bununla birlikte uzaktan egitimde birey kendi 6grenmesinin
sorumlulugunu iistlenmek zorundadir (Keegan, 1996). Bu noktada uzaktan egitim i¢in
bireysel ¢abanin gerekliligi ortaya ¢tkmaktadir. Ogrencilerin uzaktan egitimi bireysel
caba gerektiren bir siire¢ olarak olumsuz bigimde algilamasi, 6grenciler agisindan
olumlu bir durum olmasa da onlarin bu siirecte konuya iliskin bir farkindalik
edindiginin de gostergesi olarak diigtiniilebilir. S6z konusu siire¢ i¢inde 6grenciler
6grenmelerinin sorumlulugunu istlerine alarak bir ¢aba iginde olmalart gerekliligini
fark etmislerdir. Bahgesehir Universitesi’nin (BAU, 2020) salgin dénemi uzaktan
egitim raporunda ortaokul ve lise dgrencilerinin %51’inin glidiilenmekte (motive
olmakta) zorlandiklar1 belirtilmektedir. Bu durum 06grencilerin bireysel c¢aba
konusunda olumsuz metaforlar gelistirmis olmasimi desteklemektedir. Bununla
birlikte Usun (2006), uzaktan egitimin sinirliliklarindan birinin 6zerk c¢aligma
konusunda deneyimi olmayan &grenciler igin uzaktan egitimin yeterince etkili
olmayacagin belirtmektedir. Yiizde yiiz uzaktan egitimi ilk kez deneyimleyen
ortaokul ogrencilerinin bireysel ¢alisma konusunda yeterince deneyimi olmadig:
diigiiniilebilir. Bu durum da 6grencilerin uzaktan egitimi bireysel ¢caba gerektiren bir
ozellikte algilamalarini agiklamaktadir.
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Ogrenciler uzaktan egitimin kisisel ozelliklerinden, internet erisiminden
kaynakli sikintilardan, ders siiresinden ve denetim/kontrol mekanizmasinin
olmayisindan dolay: verimsiz oldugunu diigiindiiklerini belirtmislerdir. BAU (2020)
raporuna gore ortaokul ve lise 6grencileri uzaktan egitimin yiiz yiize egitim kadar
etkili olmadigin1 ve Ogrenci O0grenmesini kolaylastirmadigint disiinmektedirler.
Nitekim bu bulgu arastirma bulgusunu desteklemektedir. Bununla birlikte Sahin ve
Tekdal (2005) internet tabanli uzaktan egitimin yiiz yiize yapilan egitime gore daha
etkili oldugunu belirtmektedirler. Bu durum uzaktan egitimin ortaokul
diizeyindeetkili kullanilamamasi ile agiklanabilir. Alt yap1 yetersizligi, 6grenci ve
6gretmenlerin boyle bir deneyime sahip olmamasi siirecin verimsiz algilanmasina
neden olmus olabilir. Usun (2006) uzaktan egitimde verimin diisiik oldugunu, uzaktan
egitim ortamu, etkilesimli ortam kaynaklar: ile desteklense ve kiiciik gruplarla ders
islense bile verimin en ¢ok %43’e ¢iktigini belirtmektedir.

Ogrenciler uzaktan egitimi kurtarict olarak algilamaktadirlar. Salgin siireci
icinde egitimlerinin kesintiye ugramamasini saglayan uzaktan egitimi hasta ¢orbasi,
ilag ya da ilk yardim ¢antasi olarak gérmiis, tam olarak tedavi etmese de anlik durumu
kurtardigim dile getirmislerdir. Yasamlarimin dogal akigini bozan bdyle bir siireci ilk
kez yasayan Ogrenciler igin uzaktan egitimi kurtarict olarak algilamak sasirtici
degildir. Bozkurt (2020) da Ogrencilerin uzaktan egitimi en yiiksek diizeyde
kolaylastirici olarak algiladiklarini belirtmektedir. Ogrenciler uzaktan egitimi salgn
doneminde kesintiye ugrayan egitimlerine devam edebilmenin bir yolu olarak
algilamaktadirlar. Nitekim Covid 19 salgminin ortaya cikardigi kriz nedeniyle
yapilandirilan acil uzaktan egitim, kriz ya da acil durum ortadan kalktiginda egitimin
yiiz ylize devam edecegini belirtmektedir (Hodges, Moore, Lockee, Trust ve Bond,
2020). BAU (2020) raporunda ortaokul ve lise 6grencilerinin egitimin uzaktan egitim
seklinde devam etmesini istemedikleri belirtilmektedir. Bu durum &grencilerin
uzaktan egitimi siirdiiriilebilir bir siire¢ olarak algilamadiklart seklinde
yorumlanabilir, dolayisiyla uzaktan egitimin zor bir siirecin iistesinden gelmek igin
gegici (kurtarict) olarak algilanmasini agiklamaktadir.

Ogrenciler uzaktan egitimi etkilesimsiz, sanal ve yalmzlastirici olarak
algilamaktadirlar. Yas grubu dikkate alindiginda, 6grencilerin ergenlik doneminde
olduklar1 gériilmektedir. Bu donemin en belirgin 6zelligi kimlik gelisimidir (Erikson,
1968). Ogrenciler bir sosyal grup icinde etkilesimde bulunarak kendilerini taniyacak
ve tammlayacaklardir. Ozellikle salgin 6nlemleri kapsaminda sokaga ¢ikma yasagiin
oldugu siire¢ iginde uzaktan egitimi deneyimleyen &grencilerin yalniz hissediyor
olmasi normaldir. Nitekim Bozkurt (2020) ile Sirem ve Bas (2020) aragtirmalarinda,
Ogrencilerin uzaktan egitimin onlar1 yalnizlagtirdigini, sosyallesme olanaklarin
ellerinden aldigimi diistindiiklerini belirtmektedir. Durak (2017) uzaktan egitimin
ogrenciler i¢in smililiklarindan (dezavantajlarindan) birinin yalitilmislik hissi
oldugunu sodylemektedir. Arastirmanin ¢aligma grubunda bulunan 6grencilerin bu
sirlihig1 hissettikleri soylenebilir. Ogrencilerin uzaktan egitimi etkilesimsiz ve sanal
olarak algilamasi, uzaktan egitim siirecinde Ogrencilerin kendilerini ortaya
koyamamasi ile agiklanabilir. Ogrenme yalniz bilissel alanin hakim oldugu bir siireg
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degil ayn1 zamanda duyussal ve psikomotor alanlarin da ise kosuldugu bir siirectir
(Schibeci, 1984). Dolayisiyla uzaktan egitimle duyussal ve psikomotor alanin ihmal
edilmesi, Ogrencilerin uzaktan egitimi sanal ve etkilesimsiz olarak algilamasin
aciklayabilir. Bununla birlikte 6grencilerden bir kisminin uzaktan egitimi bir toplanti
uygulamasi olarak algiladigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin uzaktan egitimi
yalnizca senkron dersler olarak algilamalari ile agiklanabilir. Tiim bu goriislere karsin
bazi 6grencilerin ise uzaktan egitimi eglenceli bulduklar1 goériilmiistiir. BAU (2020)
raporunda da ortaokul ve lise Ogrencilerinin uzaktan egitimi sevdikleri
belirtilmektedir. Yine Bozkurt (2020), ilkdgretim kademesindeki 6grencilerin uzaktan
egitimi eglenceli bulduklarini belirtmektedir. Uzaktan egitim siireci ile derslerinde
teknolojiyi kullanan 6grenciler i¢in bu durum ilgi ¢ekici ve eglenceli olabilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogu uzaktan egitimin cesitlilik sagladigini diisiinmektedirler.
Uzaktan egitim 6grenme ve 6gretme olanaklari icin alternatifler ve gesitlilikler sunar
(Usun, 2006). Bu secgeneklere ulasabilen ve amaclar1 ¢ergevesinde kullanabilen
ogrenciler i¢in uzaktan egitimin sagladigi bu gesitlilik olumlu olarak algilanacaktir.
Bu durumda uzaktan egitimin sagladigi cesitliligi, 6grencinin 6grenme amaglari
dogrultusunda kullanilabilmesi igin 6grencinin 6grenmek icin igsel gilidiilenmeye
sahip olmas1 gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmen ya da 6grenci i¢in danigsman
(akil hocasi) olan bagka birinin yonlendirmesi de bu ¢esitliligin farkina varilmasinda
ve kullanilmasinda 6nem tagimaktadir.

Bazi1 6grenciler uzaktan egitimin olanakliliga bagli oldugunu diisiinmektedirler.
Bu siire¢ iginde internet erisimine, bilgisayar ya da tablet gibi araglara sahip olmayan
Ogrencilerin uzaktan egitim alamayarak egitim hakkindan mahrum kaldigin
diistindiikleri goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan grencilerin uzaktan egitimi
deneyimlemis 6grenciler oldugu diisiiniiliirse, bu konuda duygudaglik gelistirerek
biitiiniin iyiligini diislindiikleri ¢ikarimi yapilabilir. Nitekim ekonomik ya da cografi
nedenlerle dijital araglara ya da internete ulagmadaki engeller egitimde firsat
esitsizligini artirmaktadir (Egitim Reformu Girisimi-ERG, 2020).

Kiz 6grenciler erkek dgrencilere gore uzaktan egitimi daha ¢ok bireysel ¢aba
gerektiren, etkilesimsiz, kurtarici, olanaklilik gerektiren ve verimsiz olarak
algilamaktadirlar. Erkek 6grenciler ise kiz 6grencilere gore uzaktan egitimi daha ¢ok
cesitlilik sunan, kolay ulasilabilir, sanal ve yalnizlastirici olarak algilamaktadirlar. Kiz
ve erkek Ogrencilerin ayni oranda uzaktan egitimi eglenceli olarak algiladiklar1
goriilmektedir. Genel olarak kiz 6grencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitimi olumsuz
algilarken erkeklerin uzaktan egitime iligkin olumlu ve olumsuz algist ayni
diizeydedir. Kaynar, Kurnaz, Dogrukok ve Barigik (2020) ise ortaokul 6grencilerinin
uzaktan egitime iligkin tutumlarinin cinsiyete gore farklilagmadigini belirtmektedir.

Aragtirmanin  sonucunda uzaktan egitimi daha kii¢ik smiflarm (5-6)
etkilesimsiz, kurtarici, eglenceli, olanaklilik gerektiren, cesitlilik saglayan ve kolay
ulasilabilir olarak algiladig1 goriilmektedir. Bu durum kiiciik siniflarin somut islemler
doneminde olmalar1 nedeniyle sayisal olarak agik bir bi¢imde gozlemleyebildikleri
maddi olanak ve cesitlilik gibi kategorileri daha ¢ok algilamalarinin nedeni olarak
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goriilebilir. Bununla birlikte etkilesimsiz ve eglenceli olarak algilamalariin nedeni
yine oyun c¢agt c¢ocuklart olmalarindan kaynaklanan gereksinimlerinin
kargilanmadigini ya da karsilandigini hissetmelerinden kaynaklaniyor olabilir. Daha
biyiik siniflar (7-8) ise uzaktan egitimi bireysel ¢caba gerektiren, verimsiz, sanal ve
yalnizlastirict olarak algilamaktadirlar. Daha biiyiik siniflarda okuyan 6grenciler ise
soyut islemler doneminde olan 6grenciler olarak uzaktan egitime iliskin bireysel ¢aba
gerektiren ve verimsiz gibi daha niteliksel 6zelliklere vurgu yapmislardir. Bununla
birlikte yine dénemin 6zelligi olan kimlik gelistirmelerini saglayacak sosyallesme
gereksinimlerini  kargilanmadigini diisiindiiklerinden uzaktan egitimi sanal ve
yalnizlastirici olarak algiladiklari sdylenebilir. Ogrencilerin okuduklari sinif kademesi
arttikca uzaktan egitime iliskin olumsuz algilar1 da artmaktadir. Bu durum daha biiyiik
kademelerde okuyan ogrencilerin liselere gegis sinavi kaygisi yasiyor olmalari ile
agiklanabilir.

Uzaktan egitimi dgrenci algilan {izerinden okumak, sistemin mevcut durumda
islerligini gérebilmek ve sorunlu noktalar1 belirleyebilmek i¢in 6nemlidir. Elde edilen
bulgulara iligkin sonuglar g6z 6niinde bulunduruldugunda, 6grencilerin algilarina
gore uzaktan egitimin sorun olan taraflarinin bireysel ¢aba gerektiren, etkilesimsiz,
yalnizlastirici, verimsiz ve olanaklilik gerektiren olarak algiladiklar1 goriilmektedir.
Bu algilarinin olumlu y6nde doniisiimii i¢in uygulayicilara asagidaki Oneriler
sunulmustur:

Ogrencilerin giidiillenme odagini icsele doniistirmenin, uzaktan egitimin
bireysel caba gerektiren ve verimsiz olarak algilanmasinin Oniine gececegi
diistiniilmektedir. Ciinkii 6grenmek i¢in igsel giidillenmeye sahip bireylerin sorunun
degil ¢oziimiin bir pargasi olma giidiileri daha yiiksektir. Ogrencilerin uzaktan egitimi
her durumda daha verimli kullanmanin yollarini bulabilmeleri adina odag iceri almak
onemli olacaktir. Bu konuda okul psikolojik danigma ve rehberlik 6gretmenlerinin,
ogrencilerin giidiilenme odagini igeri alma konusunda egitim ve uygulama yapmalari
onerilmektedir.

Uzaktan egitimin sagladig ¢esitlilige tiim gocuklarin ulasabilmesi i¢in okullarda
bilisim teknolojileri 6gretmenlerine ¢ocuklara internet ortaminda es zamanli ya da es
zamanli olmayan igerik ve uygulamalara nasil ulasabilecekleri konusunda yardimei
olmalar1 6nerilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitimi verimsiz ve etkilesimsiz olarak algilamalarinin
Oniline gecmek i¢in dgretmenlere uzaktan egitim platformlarini etkili kullanmalar1 ve
uzaktan egitimde kullanabilecekleri ders materyalleri gelistirme konusularinda
hizmetici egitim verilmesi donerilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitimin yalnizlastirici algisindan kurtarmak igin hibrit bir
modelin benimsenmesi Snerilmektedir. Tabii ki bu konuda salgimnin etkilerinin gz
oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Bununla birlikte bu arastirmanin devam ettigi
stirecte Milli Egitim Bakanlig1 kdy okullarinda yiiz yiize egitime baglama karar1 almis
ve il merkezlerindeki okullarda ise seyreltilmis zamanli yiiz yiize egitim ile uzaktan
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egitimin birlikte kullanildig: hibrit bir sisteme ge¢is yapmustir. Salginin olgu (vaka)
sayisinda gozle goriiliir bir artisa gecmis olmast siirecin siirdiiriilebilirligi noktasinda
kusku yaratmakla birlikte okullarda salgindan korunmak igin gerekli dnlemlerin
alindig1 belirtilmektedir.

Aragtirmanin sonucunda aragtirmacilara ise salgin siirecinde uzaktan egitimi
deneyimlemis 6grencilerin okula iliskin algilarinin, derslere, 6gretmenlere ve egitime
iliskin tutumlarinin arastirilmasi onerilmektedir. Bununla birlikte bu siireci yasayan
Ogretmenlerin uzaktan egitime iliskin tutumlar1 ve siirecin baglilik, umutsuzluk,
dayaniklilik, mutsuzluk gibi orgiitsel davraniglarinda bir etkisinin olup olmadiginin
arastiritlmasi 6nerilmektedir.

Etik Kurul Karan

Bu arastirma Mimar Sinan Giizel Sanatlar Universitesi 19.10.2020 tarih ve 8557
sayt ile Sosyal ve Beseri Bilimler Arastrma ve Yaymn Etigi Kurulu'nca
degerlendirilerek yapilmasi uygun bulunmustur. Calismaya katilimda goniilliiliik esas
almmistir. Katilimeilar yetiskin  olmadigindan, goniillii katilimeilarin velilerine
calismanin amacini, Ogrencilerden toplanan verilerin bilimsel ¢aligma igin
kullanilacagini ve 6grencilere ait kisisel bilgilerin ¢alisma disinda baska herhangi bir
ama¢ i¢in kullanilmayacagmin belirtildigi veli izin formu goénderilmis ve bunu
imzalayarak kabul eden velilerin ¢ocuklar1 goniillii 6grenci olarak galigmaya dahil
edilmistir. Goniillii 6grencilere de ¢alismaya katilmadan Once ¢alismanin amaci,
stiresi ve igerigi ile ilgili bilgi verilmis, ¢aligsmanin herhangi bir zamaninda vazge¢cme
haklarinin oldugu belirtilmistir.
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Abstract

This research aims to examine the perceptions of middle school students taken distance
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Purpose and Significance

In the last months of 2019, the world became aware of the existence of a virus
called Covid 19, which would affect the whole world. The virus spread in a very short
time and disrupted the natural flow of daily life in various parts of the world, and the
World Health Organization (WHO) labeled this situation on March 11, 2020, as an
“epidemic” and started to warn about taking necessary precautions. This epidemic,
which affects all aspects of life, has also affected education, and in many countries,
face-to-face education has been suspended in order to reduce the spread of the
epidemic. One of the first measures that Turkey has taken concerned about 18 million
students and 2 million teachers since the schools were closed. This decision means
that the actual distance education was officially put into effect. The Ministry of
National Education launched the digitalization of education with the help of
previously established platforms such as Educational Information Network (EBA)
and the Turkish Radio and Television Corporation (TRT), which is the national public
broadcaster of Turkey, began to distance education broadcasting.

Like in other institutions, globalization has enabled the creation of alternative
ways of delivering education, and internet-based distance education platforms have
emerged as an option for people from all age groups. Distance education is fully
implemented in Turkey in the scope of open middle school, high school for those who
do not wish to continue their formal education which is delivered face-to-face.
However, within the scope of the measures taken due to the Covid 19 outbreak, all
students in the country have had the opportunity to experience distance education with
the transition to distance education in schools at all levels. Although distance
education is included in addition to face-to-face education, students experienced the
process of receiving an education using 100% online tools for the first time in this
process. Moreover, in this period when the lockdowns were implemented within the
scope of epidemic precautions, they experienced digitalization in many areas for the
first time by moving their socialization channels into online platforms. Sirin (2020)
states that in this age when it is so easy to access information, schools are more places
for socializing than places to obtain information, and at the end of this process, she
thinks that there will be a transformation in the structure and function of the schools.
In this period, when science and technology have transformed every organization, the
idea that educational institutions should also be transformed has been a topic that has
been discussed for a long time, and it is seen that the epidemic has accelerated this
considerably. The rapid introduction of distance education to all levels of education
shifts the attention of students at every educational level on this concept. Each crisis
period affects the future perspectives and values of the children and young people of
that period. In this context, it is thought that examining this process experienced by
middle school students at the beginning of adolescence through their perceptions of
distance education will contribute to the literature. In the study, considering the age
group, students were asked to convey their experiences through metaphors.
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In this respect, the present research aims to examine the perceptions of students
who have experienced distance education in Eytip district in Istanbul, with the help of
metaphors. In this context, the following questions will be answered within the scope
of the research:

1. What are the metaphors that the students use in defining the concept of
distance education?

2. Which of the reasoning the students made a point out the challenges and also
processes -key points- in distance education?

3. Which of the processes —key points- the student perceive as a problem at the
highest level according to their grade and gender?

Method

The present study, aiming to examine metaphorical perceptions of middle school
students regarding distance education, was carried out using the qualitative research
method in the survey model. Phenomenology, one of the qualitative research designs,
was used in the study. The study group consists of 115 students studying in Eyiip
district in Istanbul in the 2020-2021 academic year. The data collection tool consists
of three questions addressing the demographic characteristics of the students and the
students’ metaphorical perceptions about distance education. The students were asked
to complete the statement “Distance education is like... because...” on the form. The
data were analyzed using the content analysis technique.

In the present study, the analysis of the metaphors was made by taking into
account of the stages suggested by Saban (2004). These stages are (1) elimination and
selection stage, (2) classification, coding and metaphor determination stage, (3)
category development stage, (4) validity and reliability stage, and (5) quantitative
analysis of data.

Results

It is seen that students perceive distance education as requiring individual effort
at the highest level. Later, it was observed that they perceived it as inefficient, savior,
offering diversity, isolating, easily accessible, entertaining, non-interactive, requiring
to have a financial potential and virtual in their metaphors. Students think that distance
education depends largely on their effort. They state that the opportunities offered by
distance education will only be meaningful if students are self-disciplined and make
an effort. Students think that distance education is inefficient because it highly
depends on personal characteristics, internet problems, duration of the course and
insufficient control mechanism. Students think that distance education is the savior
since it helps them to receive continuous education by creating an alternative to school
closure during the Covid 19 outbreak. Students also remark that distance education
provided them a wide range of opportunity which enables them to access various
information and lessons. However, the students consider that distance education
isolates them.
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Students stated that they can access information in a short time regardless of time
and place. The students indicated that distance education is fun and it is an
environment where they have fun while learning. Students think that distance
education does not allow interaction if the content is provided by the presentation and
that they cannot actively participate in the course. Students stated that distance
education is for those who have opportunities and that their friends who do not have
internet, computers, or mobile devices cannot receive distance education. Students
perceive distance education as virtual. It is seen that they especially perceive distance
education through an online meeting application.

It is observed that female students find distance education to be more requires
effort, non-interactive, savior, requiring to have a financial potential, and inefficient
than male students. Male students, on the other hand, find distance education offering
more diversity, easily accessible, virtual and isolating than female students. It is seen
that boys and girls equally perceive distance education as entertaining.

The majority of students who perceive distance education as entertainment, non-
interactional and savior are 5th grade students. Most of the students who perceive it
as easily accessible and requiring to have a financial potential, are in the 6th grade. It
is seen that the vast majority of the students perceived it as requiring an individual
effort, virtual, providing diversity and inefficient are the 7th grade and the vast
majority of the students who perceive them as isolating are the 8th grade.

Discussion and Conclusions

As a result of the study, it is seen that students have both positive and negative
attitudes towards distance education. While students perceive distance education
positively due to its accessibility, diversity, fun and savior, they negatively perceive
it because it is inefficient, isolating, requiring individual effort, non-interactive,
requiring to have a financial potential, and being virtual. When the literature is
examined, Civril, Arugaslan, and Ozkara (2018) stated that students developed
positive metaphors as a result of their work with university students, while Yilmaz
and Giiven (2015) stated that students developed both positive and negative
metaphors.

Students think that distance education requires an individual effort which is
required in any case to learn anything. It is a fact that individual effort is very
important to learn especially in asynchronous lessons within the distance education
process. One of the advantages of distance education is that it allows the student to be
independent (Wedemeyer, 1973; as cited in Keegan, 1996). This autonomy means that
individuals have many choices in learning methods. However, in distance education,
the individual has to take responsibility for his/her learning (Keegan, 1996).

Considering the results of the findings, it is seen that the problematic sides of
distance education are perceived as requiring individual effort, non-interactive nature,
isolating, inefficient and requiring possibilities according to students’ perceptions.
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