Serap Giil AKGUNES, Osman SABUNCUOGLU

Anadolu Lisesi Ogrencilerinin 2.Yabanci Dil Olarak
Almanca Ogrenmelerinde Motivasyon Diizeylerini Etkileyen
Faktorler

Serap Giil AKGUNES'
Osman SABUNCUOGLU?

Oz

Tiirkiye’de, Ogrencilerin en az bir yabanci dili 6grenebilmeleri i¢in farkli politikalar ve
egitim-0gretim modelleri uygulanmigtir. Milli Egitim Bakanligi, Ortadgretim Kurumlari
Yonetmeligi ve 2012 yilinda yiirlirliige giren yeni egitim kanunu baglaminda, yabanci dil
egitimini yeniden diizenlemis ve Anadolu liselerinde Almancanin ikinci yabanct dil olarak
okutulmasim zorunlu tutmustur. Bu ¢alismanim amaci, Istanbul ilinde iki Anadolu lisesinde
egitim ve Ogretimine devam eden O&grencilerin ikinci yabanci dil olarak Almanca
o6grenmelerinde motivasyon diizeylerini etkileyen faktorleri incelenmektir. Calismaya 9., 10.,
11. ve 12. smiflarda okuyan toplam 121 kiz ve erkek dgrenci dahil edilmistir. Ogrencilere,
Almanca Ogrenirken beklenti diizeyi, digsal ve i¢sel motivasyon ve kendilerini nasil
gordiiklerini gibi faktdrler acisindan degerlendirmek amaciyla “Motivation Level of Students
Learning German as a Second Foreign Language” baslikli bir anket uygulamasi yapilmistir.
Bulgular istatistiksel olarak analiz edilmistir (p<0.05). Sonug¢ olarak, ig¢sel ve digsal
motivasyon faktorlerinden smif diizeyi ile ebeveynlerin egitim durumlarinin Anadolu
liselerinden ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmede Ogrencilerin motivasyonlarini
belirledigi anlagilmistir.
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Factors Affecting Motivation Levels of Students Learning German as a Second Foreign
Language in Anatolian High Schools

Abstract

Numerous educational policies and models have been implemented for the students to learn at
least a foreign language in Turkey. The Ministry of Education in Turkey has redesigned the
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foreign language teaching policy within the context of the regulation of primary level
institutions and the recent law of education which came into effect in 2012. As a result of this
reform, German has been adopted as a second compulsory language in Anatolian High
Schools other than English. To identify the attitudes of students towards learning German, a
survey entitled ‘motivation level of students learning German as a foreign language’ in which
a total of 121 students from the 9™, 10 11% and 12% grades participated was carried out with
a view to determining students’ expectation, extrinsic motivation, intrinsic motivation and
perception of learning German. The findings were analyzed statistically (p<0.05). The study
revealed that the students’ grades and educational background of parents were the
determining factors affecting intrinsic and extrinsic motivation levels of students learning
German as a foreign language in Anatolian High Schools other than English.

Keywords: Anatolian School, Foreign Language, German, Learning Motivation

GiRiS
Bilimsel, teknolojik ve kiiresel gelismelerin bas dondiiriicii hizla gerceklestigi giiniimiizde
yabanct dil(ler) bilmenin bilgi toplumu olma yolundaki degeri giin gegtikce daha fazla
anlasilmaktadir. Son 200 yildir Tiirkiye’de yabanci dil 6grenme konusunda farkli politikalar
ve uygulamalar hayata gecirilmistir. Ozellikle Avrupa Birligi (AB) iiyesi olmak amag ve
hedefinde olan Tiirkiye nin tek bir yabanci dili yeterli gormeyerek, ¢cok uluslu ve kiiltiirlii
uluslararasi orgiitlere nesillerini hazirlamasi gereklidir (Celebi, 2006).

Tiirkiye’de yabanci dil dgreniminde karsilagilan sorunlarin asilabilmesi ig¢in uzun yillardir
farkli politikalar ve egitim-6gretim modelleri uygulanmistir. Ozellikle, 1997 yilinda yapilan
egitim reformu sayesinde yabanci dil egitim ve 6gretimi konusunda ciddi adimlar atilmistir.
(Sarigoban, 2012). Hayata gegirilen modeller yurt disi iilkelerindeki dil 6gretme ve 6grenme
yaklagimlarint goz ardir etmemistir. Ancak, Tirk toplumunun genel yapisina hitap eden
yabanct dil politikalariin gelistirilmesinin gerekliligi agik bigimde goriilmektedir. Yapilan
caligmalar, temel sorunun genel egitim politikalari ile uygulamalar arasindaki uyumsuzluktan
kaynakladigini gostermektedir (Suna ve Durmusgelebi, 2013).

Almanca, yabanci dil olarak diinyada ve Tiirkiye’de onemini korumaktadir. Ozellikle,
Tiirkiye ve Almanya arasindaki koklii tarihi iligkiler ile AB tiyeligi i¢in siirdiiriilen siyasi ve
ekonomik siiregler belirleyici olmaktadir (Boyacioglu, 2015). Tiirkiye‘de Almanca egitim
veren okullar gecmisi 1957 yilina dayanmaktadir. Yurt disinda, yiiksekdgretimine devam
eden Tirk asilli 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri yabanci diller arasinda Almanca,
Ingilizceden sonra ikinci sirada gelmektedir. Uluslararast girketler Ingilizce disinda Almanca
ve birka¢ dili daha eleman se¢iminde tercih sebebi yapmaktadirlar. Uluslararasi akademik
yaym dilleri iginde Almanca da bulunmaktadir. Almanya ve Almanca konusan iilkeler
Erasmus 6grenci ve personel hareketliliginde siklikla ziyaret edilen iilkelerdir (Alptekin ve
Tatar, 2011).

Almanca, ilk olarak Osmanli Imparatorlugu déneminde 1864 yilinda kurulan dil okulunda
ogretilmeye baglanmigtir. Cumhuriyet dénemi ile Istanbul, Izmir ve Ankara illerinin yaninda,
Sivas ve Kastamonu illerindeki liselerde 6gretilmistir. Tiirkiye’de iiniversite seviyesinde bu
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dilin 6gretimi 1933 yilina denk gelir. II. Diinya Savasi 6ncesi Almanya’dan Tiirkiye’ye gog
eden ve Istanbul Universitesi’nde baglatilan reform siireci kapsaminda yabanci &gretim
tiyeleri tarafindan Edebiyat Fakiiltesinde Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dali kurulmustur.
Tiirkiye’nin tarihinde Almanya ile olan yakin iliskilerine bagli olarak, Almanca Turk Milli
Egitim sisteminde zorunlu yabanci dil olarak yerini almistir (Cakar, 2017).

Almanca, ikinci yabanct dil olarak 2003-2004 egitim 6gretim doneminde bazi lise ve dengi
okullarinda zorunlu tutulmustur. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2012-2013 egitim-0gretim
donemiyle Almancanin ikinci yabanci dil olarak Almancanin Anadolu liselerinde zorunlu
okutulmasi kararini almigtir. Tirkiye’de yiiksekdgretim dahil olmak iizere 6grenciler on yil
stiresince yaklasik 800 saat yogun yabanci dil egitimi almaktadirlar. Tiirkiye’de Almanca
egitim veren ilk, orta ve liseler ile iiniversiteler bulunmaktadir. Bu sebeple, ikinci dil olarak
Almancay1 6grenmek isteye dgrencilerin bu dile yatkinliklarinin ve istekliliklerinim akademik
seviyede incelenmesi 6nemlidir (Arslan ve Akbarov, 2010).

Diinyada yabanci dil 6gretme yaklagimlarinin gegmisi 19. yiizyil ortalarina uzanir. Bilinen ilk
Onerilmis yontem 1845 yilinda Sears tarafindan gelistirilen “Grammar-Translation
Method™tir. Sears’in sistematigini takip eden kisiler farkli veya bir 6nceki yontemi daha ileri
gotiirdiikleri modeller sunmuslardir. Onerilen ve hayata gegirilen modeller Tablo 1°de
gosterilmistir (Preceden, 2020).
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Tablo 1. Yabanc: Dil Ogretme Yaklasimlarimn Tarihi Seyri (Preceden, 2020)

Yaklasimin Adi Yil Gelistiren Kisi(ler)
Grammar-Translation Method 1845 Sears

Direct Method 1900 Berlitz ve Sauze
Oral Approach and Situational Language Teaching 1930-1960 Palmer ve Hornloy
Audiolingual Method 1950 -

Caleb Gattego 1963 Gattego
Communicative Language Teaching 1970-2012 Halliday

Total Physical Response 1970 Asher

Natural Approach 1977 Terrell ve Krashen
Suggestopedia 1979-1985 Lozanov.

Task Based Language Teaching 1987 Prabhu

Content Based Instruction 1989 Brinton, Snow ve Wesche
Cooperative Language Learning 1993 Johnson ve Johnson

Motivasyon ve yabanci dil 6grenme arasindaki iliski arastirmacilarin {izerinde en ¢ok
durduklart konular arasinda gelmektedir. Caligmalar, az yetenekli ama motivasyonu yiiksek
O0grencinin yabanci dil 6greniminde daha basarili olabilecegini, ikinci bir yabanci dil
ogretiminde “motivasyon”, “beceri” ve “genel yetenek” gibi ii¢ faktoriin etkilesimli
olduklarmi ve yabanci dil &greniminde basarisiz Ogrencilerin motivasyon eksiklikleri
oldugunu gostermektedir (Soyupek, 2007). Motivasyon ve yabanci dil 6grenme iliskisi
irdeleyen en 6nemli arastirmacilar arasinda; Lambert ve Gardner (Acat ve Demiral, 2002),
Dérnyei ve Csize (Dornyei ve Csizer, 1998), Breen Littlejohn ve Barbara Gross Davis
(Atmaca, 2019). Reece Walker, Carrol ve Politzer (Karatas, Ardig¢ ve Kaya, 2016) drnek
verilebilir. Benzer sekilde, Tiirkiye’de de motivasyon ve yabanci dil 6grenimi baglantisini
belirlemek isteyen arastirmacilar bulunmaktadir. Ornegin, Tasdemir (2013), motivasyonu,
bireyi fiziki, manevi ve psikolojik agidan harekete gecirerek amag ve hedefleri istikametinde
yonlendiren ve kisiden kisiye farklilik gdsteren bir unsur olarak tanimlamistir. Motivasyon
kavrami, ayn1 zamanda dgrencinin egitim ve dgretim hayatinda performansini ve akademik
basarisini etkileyen bir 6gedir. Tiirkiye’de ise, yabanci dil 6greniminde 6grenciyi motive eden
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igsel ve dissal faktorler Cam, Serindag ve Isigiizel (2010), Ciftpmar (2011), Kirmiz1 ve
Isigiizel (2016), Corakli (2016), Isler ve Giinbay1 (2017), Uslu ve Uyanik (2017) ve Alkag
(2020) gibi ¢ok sayida arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir. Ciftpinar (2011)'a gore, iki 6nemli
motivasyon alt boyutu igsel ve digsal motivasyonlardir. Igsel motivasyon; zor gorevleri tercih
etme, merak/ilgi, bagimsiz beceri, bagimsiz yargilama ve basar1 igin igsel kistaslarin varligini
gerektirirken, digsal motivasyon ise, kolay gorevlerin tercih edilmesi, 6gretmeni memnun
edecek ve not almaya odakli olma, problem ¢6zmede 6gretmene baglilik, ne yapilacagi
konusunda dgretmenin kararlarina giivenme ve basart icin dissal faktorlere gerek duymaktir.
Cam, Serindag ve Tsigiizel (2010), Almanca Ogrenmeye doniik motivasyon diizeyini
belirlemis, Isigiizel ve Kirmizi (2016) Almanca 6grenme siirecinde basarisizliga neden olan
faktorleri arastirmig, Corakli (2016), teknolojik yeniliklerin Almanca 6greniminde derse
katilma etkisini incelemis, Uslu ve Uyanik (2017), motivasyon ve Almanca &grenme
iliskisine bakmus, Isler ve Giinbay1 (2017), 6gretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar1 analiz etmis
ve Alkac¢ (2020) ise Almanca 6greniminde altyapr ve farkli uygulama modellerinin basari
durumunu anlamak iizerine odaklanmigtir.

Anadolu lisesi Ogrencilerinin ikinci zorunlu dil olarak Almancayr 6grenme siireglerinde
motivasyon diizeylerini etkileyen faktorlerin, yabanci dil 6grenmeden beklentilerinin ile
kendilerini nasil gordiiklerinin belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Uzun yillar boyunca yogun
bicimde yabanci dil egitimi verilen dgrencilerin yliksekdgretime gegmeden Once geldikleri
seviyenin anlagilmasi, yabancit dil egitiminde beklentilerin karsilanmasi bakimindan
alanyazina katki saglayacaktir. Bu calismada Istanbul ilinde iki Anadolu lisesinde 9., 10., 11.
ve 12. siniflarinda egitim ve 6gretimlerine devam eden 6grencilerin ikinci dil olarak Almanca
o0grenme motivasyon diizeylerini etkileyen faktdrlerin incelenmesi amaglanmistir.

GEREC VE YONTEM
Arastirmanin Modeli ve Kapsam

Bu calismada, Anadolu lisesi 9., 10., 11. ve 12. simf 6grencilerinin ikinci yabanci dil olarak
Almancay1 0grenme siireclerinde motivasyon diizeylerini etkileyen faktodrler incelenmistir.
Arastirma, kigisel bilgiler (cinsiyet, yas, aile egitim diizeyi ve cinsiyet), i¢sel ve digsal
motivasyon seviyeleri ve ikinci yabanci dil olarak Almanca 6grenmeden beklentileri ile bu
siirecte kendilerini nasil gordiikleri boyutlart arasindaki baglantilar1 anlamaya doniik
kurgulanmistir. Arastirma Ozeti Sekil 1’de gosterilmistir. Arastirma, pilot okullar segilen
Istanbul ilinde yerlesik egitim ve 6gretimine devam eden iki Anadolu lisesinde 9., 10., 11. ve
12. sinif 6grencileri ile kisitlanmustir.
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Sunf diizeyi i
Motivasyon .
Yas . Ikinci yabanct dil
: *Igsel motivasyon olarak Almanca
ogrenme

Aile egitim diizeyi

*Dissal motivasyon <:
Cinsiyet :‘l:

Sekil 1. Arastirmanin Ozeti

Orneklem Secimi

Aragtirmanin drneklemi, olasiliksiz drnekleme yontemlerinden zincir drneklem yontemi ile
yaptlmigtir. Bu yontem daha c¢ok gozlemsel saha aragtirmalarinda kullanilir, kolay olan
secilerek zaman, para ve cabadan tasarruf saglamak amaclanir. Bu yaklasim, kisiden kisiye,
kisiden de durumlara ulasarak farkli olgular agiklayabilmek igin kullanilir. Bu yaklagim
sayesinde, sinirliliklart olmakla birlikte, drnekleme alinacak kisilerin tam net bigimde belirli
olmamasi durumunda kullanisli olan bir yaklasimdir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004). Bu
baglamda, galigmanin 6rneklemi, Istanbul ilinde yerlesik iki Anadolu lisesinde egitimine
devam eden 9., 10., 11. ve 12. smiflarda okuyan ve ikinci yabanci dil olarak zorunlu Almanca
dersi alan toplam 121 kiz ve erkek 6grenci olarak secilmistir.

Veri Toplama Yontemi

Motivasyonun yabanci dil ve ikinci yabanci dil &gretiminde yeri ve etkilerini irdeleyen
alanyazinda mevcut bilimsel raporlar ve yaymlar incelenmistir. Anket uygulamasi, Hanbay
(2007) tarafindan hazirlanmis anket sorularindan alinmustir. Anket uygulamasi igin Istanbul
Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmistir. Arastirmaya katilim géniilliiliik ilkesi
lizerine kurgulanmig, uygulama Oncesi anket, ama¢ ve hedefleri hakkinda 6grencilere bilgi
verilmistir. Ankete katilan 6grencilerin verdikleri cevaplarin dogru ve samimimi oldugu kabul
edilmigtir. Ayrica, katilimcilara verdikleri yanitlarin gizliliginin korunacagi ve amact disinda
kullanilmayacag1 ozellikle belirtilmistir. Bu agiklamalarin ardindan anket uygulamasi igin
toplam bir saat miihlet verilmis ve belirtilen siire i¢inde anket uygulamasi sorunsuz bigimde
gercgeklestirilmistir. Anket uygulamasinin ilk béliimiinde katilimcilara demografik bilgileri
tespite doniik; sinifi, cinsiyeti (kiz veya erkek), yasi, anne ve babanin egitim seviyesi, dil
seviyesi ve egitimini siirdlirdigii okulu sorulmustur. Uygulamanin ikinci boliimiinde ise
toplam 18 adet sorudan olusan ve ikinci yabanci dil olarak Almanca dersine yonelik tutum
dlcegini yanitlamalar istenmistir. Ikinci boliimde, tutum 6lgegi; icsel motivasyon diizeyi (5
adet soru), dissal motivasyon diizeyi (4 adet soru), beklenti diizeyi (5 adet soru) ve kendini
nasil gordligii diizeyi (4 adet soru) olmak iizere dort alt boyuttan meydana gelmistir.
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Ogrenciler, bu sorulara 5 dereceli Likert tiirii 6lgek (1- Hi¢ Katilmiyorum, 2- Katilmiyorum,
3-Kararsizim, 4-Katiliyorum, 5-Tamamen katiliyorum) ile yanitlamistir.

istatistik Analiz

Anket uygulamasi sonucu elde edilen bulgular SPSS 19 hazir istatistik paket programi
ortamina aktarilmis, betimleyici (demografik) hesaplamalar ve istatistiksel analizler (bagimsiz
T testi ve Anova analizi) kullanilarak ¢éziimlemesi yapilmistir (p<0,05).

BULGULAR

Demografik Bulgular

Yapilan analiz sonucunda toplam 121 katilimciya ait demografik bilgiler Tablo 2’de
gosterilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin %24°i 9. smif, %27,3’i 10. sinif,
%34,7’si 11. siuf ve %14i ise 12. smif olarak belirlenmistir. Ogrencilerin, cinsiyet gére
dagilim1 %43 kiz ve %57 erkektir. Cinsiyet agisindan katilimeilar arasinda bir dengenin
oldugunu sdylemek hatali olmayacaktir.

Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

n=121 n %

Sinifi

9. Simif 29 24,0
10. Smif 33 27,3
11. Smif 42 34,7
12. Smif 17 14,0
Cinsiyeti

Kiz 52 43,0
Erkek 69 57,0
Yasi

14 10 83
15 30 24,8
16 36 29,8
17 34 28,1
18 11 9,1

Anne Egitim Diizeyi

Tlkokul 12 9,9
Ortaokul 34 28,1
Lise 54 44,6
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Universite 21 17,4
Baba Egitim Diizeyi

Tlkokul 11 9,1
Ortaokul 26 21,5
Lise 58 47,9
Universite 26 21,5
Dil Seviyesi

Orta-alt diizey 55 45,5
Orta Diizey 51 42,1
Orta-Ust Diizey 6 5,0
Ust Diizey 9 7.4

Giivenirlilik Analizi Bulgulari

Olgeklerin dnce gecerlik ve sonra giivenirlilik analizine bakildiginda tiim dlceklerden gelen
verilerin istatistiksel a¢idan giivenilir oldugu (>0,60) sonucuna ulagilmistir (Tablo 3). Yapilan
giivenirlik testi sonucunda 6lgeklerin 0,60 giivenirlik smirmin idistiinde oldugu sonucuna
ulagtlmigti (Durmus, Cinko ve Yurtkoru, 2018).

Tablo 3. Giivenirlik Analizi Tablosu

Olgek Ismi Cronbach Alpha Degeri
Beklenti Diizeyi Alt Boyutu 0,707
Digsal Motivasyon Alt Boyutu 0,853
icsel Motivasyon Alt Boyutu 0,923
Kendini Nasil Gordiigii Alt Boyutu 0,674
Olgek Genel 0,876

T-Testi Bulgular:

Katilmeilarin ~ cinsiyet — degiskenine  gore Olgek  sorularmma  verdikleri  cevaplar
degerlendirildiginde 6l¢ek alt boyutlarinda erkek ve kiz katilimcilar arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilmistir (p>0.05). I¢sel motivasyon alt
boyutunda, erkek 12,894+4,97 iken kiz 13,41+4,18 (p=0,544); digsal motivasyon alt
noyutunda, erkek 11,76+3,78 iken kiz 11,71£3,16 (p=0,941); beklenti diizeyinde erkek
16,54+3,67 iken kiz 15,164+3,98 (p=0,050) ve kendisi nasil gordiigii alt boyutunda ise erkek
9,78+3,64 iken kiz 8,76+3,13 (p=0,101) olarak belirlenmistir. Bu baglamda, ankete katilan
ogrencilerin sorulara verdikleri yanitlar bakimindan aralarinda istatistiksel bir farklilik tespit
edilmemistir (Tablo 4).

Tablo 4. Cinsiyete Iliskin T Testi Tablosu

Olgekler Cinsiyet F Degeri p
Erkek Kiz
Medyan+/Ss Medyan+/Ss
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icsel Motivasyon 12,89+4,97 13,41+4,18 3,108 0,544
Digsal Motivasyon 11,76+3,78 11,714£3,16 2,166 0,941
Beklenti Diizeyi 16,54+3,67 15,16+3,98 0,348 0,050
Kendini Nasil Gor. 9,78+3,64 8,76+3,13 1,070 0,101

Katilimceilarin okul degiskenine gore dlgek sorularina verdikleri cevaplar degerlendirildiginde
Olcek alt boyutlarinda Beyoglu Koleji dgrencileriyle ve Balkaya Anadolu Lisesi dgrencileri
arasinda igsel motivasyon alt noyutunda (12,65+4,57 ve 14,36+4,63) (p=0,071); beklenti
diizeyi alt boyutunda (15,53+4,05 ve 17,04£3,07) (p=0,055) ve kendini nasil gordiigii alt
boyutunda (9,2343,47 ve 9,65+3,46) (p=0,561) istatistiksel agidan anlaml1 bir farkin olmadigi
belirlenmistir. Diger taraftan, digsal motivasyon alt boyutunda ise Beyoglu Koleji’nde okuyan
ogrencilerle (11,2543,58) Balkaya Anadolu Lisesi Ogrencileri (13,05+ 2,98) arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir farkin bulundugu sonucuna ulasilmistir (p=0,012<0.05) (Tablo
5).

Tablo 5. Okula Iliskin T Testi Tablosu

Olgekler Okul F Degeri p
Beyoglu Balkaya
Medyan=/Ss Medyan=/Ss
I¢sel Motivasyon 12,65+4,57 14,36+4,63 0,024 0,071
Dissal Motivasyon 11,25+3,58 13,05+2,98 1,474 0,012
Beklenti Diizeyi 15,5344,05 17,0443,07 2,344 0,055
Kendini Nasil Gor. 9,23+3,47 9,65+3,46 0,081 0,561

Ozetle, dlcek alt boyutlar ile cinsiyet arasinda anlamli bir baglanti bulunamazken, yalnizca
dissal motivasyon ile okul arasinda anlamli bir korelasyon oldugu goriilmiistiir.

Anova Analizi Bulgular

Yapilan Anova analizi ile katilimcilar arasindaki gruplarda bulunan farkliliklar Slciilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda sadece i¢sel motivasyon alt boyutunda istatistiksel agidan anlamli
fark oldugu sonucuna ulasilmistir (p=0,036). Gruplar arasindaki anlamli farki 6l¢gmek adina
Post-Hoc analizi’nden LSD testi uygulanmistir. Bu farkliliklar onuncu simiflar ile diger sinif
kademeleri (9., 11. ve 12. siniflar) arasinda bulunmaktadir (p<0.05) (Tablo 6).

Tablo 6. Sinifa Iliskin Anova Analizi Tablosu

Olgekler Simflar F Degeri p Fark Olan Gruplar
1 2 3 4
Ortalama Sikhk

icsel 181,475 2,946 0,036 9.Sin1f-10.Sin1f*

Motivasyon 11.Smif-10.Simif*
12.Smif-10.Simif*

Dissal 23,708 0,633 0,595

Motivasyon
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Beklenti Diizeyi 93,573 2,157 0,097
Kendini Nasil 55,937 1,580 0,198
Gor.

#p<0,05

Yapilan Anova analizi ile katilimcilar arasindaki gruplarda bulunan farkliliklar Slciilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda 6lgegin tiim boyutlari ile dgrencilerin Almanca dil seviyeleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagilmistir (p>0.05) (Tablo
7).

Tablo 7. Dil Seviyesine Iliskin Anova Analizi Tablosu

Olgekler Dil Diizeyi F Degeri p
Ortalama Sikhk
I¢sel Motivasyon 50,160 0,772 0,512
Digsal Motivasyon 63,386 1,741 0,162
Beklenti Diizeyi 100,424 2,325 0,078
Kendini Nasil Gor. 34,088 0,948 0,420
p>0.05

Yapilan Anova analizi ile katilimcilar arasindaki gruplarda bulunan farkliliklar Slgiilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda sadece “Igsel Motivasyon” alt boyutunda istatistiksel agidan
anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar arasindaki anlamli farki 6lgmek adina Post-Hoc
Analizi’nden LSD testi uygulanmistir. Bu anlamli fark sadece ortaokul ve lise dgrencileri
arasinda bulunmaktadir (p<0.05) (Tablo 8).

Tablo 8. Annenin Egitim Seviyesine Iliskin Anova Analizi Tablosu

Olgekler Annenin Egitim Diizeyi F Degeri p Fark Olan

ilkokul Ortackul ~ Lise  Univ. Gruplar
Ortalama Sikhk

igsel 185,667 3,019 0,033  Ortaokul-

Motivasyon Lise*

Dassal 85,300 2,380 0,073

Motivasyon

Beklenti 34,115 0,760 0,519

Diizeyi

Kendini 92,281 2,677 0,050

Nasil Gor.

*p<0,05

Yapilan Anova analizi ile katilimcilar arasindaki gruplarda bulunan farkliliklar Slciilmeye
calistimistir. Bu dogrultuda igsel motivasyon ve digsal motivasyon alt boyutlarinda
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istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur. Gruplar arasindaki anlamli farki 6lgmek adina
Post-Hoc Analizi’nden LSD testi uygulanmistir. Bu kapsamda i¢sel motivasyon alt boyutunda
ilkokul-ortaokul, ilkokul-liniversite, ortaokul-lise ve lise-liniversite egitim diizeyi olan
bireyler arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur. Digsal motivasyon alt
boyutunda ise ilkokul-ortaokul, ilkokul-lise, ilkokul-iiniversite ve ortaokul-lise diizeyleri
arasinda istatistiksel agidan anlamli fark bulunmustur (Tablo 9).

Tablo 9. Babanin Egitim Seviyesine Iliskin Anova Analizi Tablosu

Olgekler Babanin Egitim Diizeyi F p Fark Olan
ilkokul Ortaokul  Lise Univ. Degeri Gruplar
Ortalama Sikhk
igsel 240,547 4,003 0,009  Tlkokul-
Motivasyon Ortaokul**
ilkokul-
Universite*

Ortaokul-Lise*
Lise-Universite*

Digsal 196,293 5,948 0,001  ilkokul-
Motivasyon Ortaokul**
ilkokul-Lise**
Tlkokul-
Universite**
Ortaokul-Lise*
Beklenti 17,702 0,391 0,760
Diizeyi
Kendini 20,500 0,565 0,639
Nasil Gor.
*p<0,05
##p<0,01

TARTISMA VE SONUC
Bu calismada, Anadolu lisesi 9., 10., 11. ve 12. siniflarinda egitim ve dgretimine devam eden
ve ikinci yabanci dil olarak zorunlu Almanca dersi alan 6grencilerin 6grenme siireclerinde
motivasyonun etkileri incelenmistir. Elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin Almanca
ogrenmede sinif diizeylerinin i¢sel motivasyonlari; ebeveynlerinin egitim diizeylerinin ise
i¢sel ve digsal motivasyonlar: iizerinde etkili oldugu ve aralarinda pozitif yonde baglanti
bulundugu anlasilmistir.

Yabanct dil 6greniminde Ogrencileri etkileyen faktorlerden baslicalari, motive etme, yas,
cinsiyet, kisilik ve sosyal hayatta tecriibelerdir. Yontemlerin de elbette etkisi bulunmaktadir.
Tirkiye’de yogun yabanci dil 6gretimi saatlerine ragmen, hedefler beklendigi bicimde
gerceklesmemektedir. Bu konuda, fikir ileri siiren aragtirmacilardan Arslan ve Akbarov
(2010) ve Giir (2018), basarisiz neticelerin alinmasindan ana etmenin motivasyon ve yontem
esasli sorunlar oldugunu savunmaktadir. Diger taraftan, Isik (2008)’mn goriisii ile paralel
sekilde, Tiirkiye’de yabanci dil Ogretiminin {iilkenin kendisine 0zgii niteliklerinden ve
dinamiklerinden yola ¢ikilarak yapilandirilmasinin gerekliligi anlasilmaktadir. Nitekim,
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alanyazinda yabanci dil Ogreniminde goriilen basarisizligin telafisi acisindan uygulanan
model ve politikalarin yetersizligi Isik (2008) ve Oktay (2015) tarafindan %82 oraninda
belirlenmis, 6gretmen faktorii %75 etkili bulunmus goriilmiis ve dgrencilerin motivasyon
eksilkligi ise %55,6 olarak tespit edilmistir. Bu ¢alismada, Anadolu liselerinde zorunlu ikinci
yabanct dil olarak ogretilen Almanca’nin 6grenilmesinden motivasyon faktoriiniin kisisel
(demografik) ve 6grencilik 6zelliklerine gore etkilesimi incelenmistir. Aragtirmada elde edilen
bulgular ile ¢alismanin kapsami, diger ulusal ve uluslararasi incelemeler ile benzerlikler
gOstermis; motivasyonun bazi kisisel ozelliklerle birlikte etkili Almanca 6greniminde tayin
edici faktorler olduklart anlasilmistir. Bu sonuglar, Almanca’nin ikinci yabanci dil olarak
ogretiminde daha ileri arastirmalarin yapilmasi gerekliligi gostermeketdir.

Yabanct dil 6greniminde demografik Ozelliklerin etkilerini anlamaya doniik calismalar
yiiriitiilmiistir. Kirmuzi ve Isigiizel (2016), Elazig’da iic Anadolu lisesinde 11. smf
Ogrencilerinin Almanca Ogrenme siireglerini incelemistir. Bulgulara gore, cinsiyet ile
motivasyon ve basari seviyesi arasinda anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Cam,
Serindag ve Isigiizel (2010) tarafindan yapilan bir diger ¢alisma ise, 6grencilerin cinsiyetin
Almanca 6grenme basarisinda etkisi olmadigini belirlemistir. Almanca’nin yabanci dil olarak
ogretiminde ¢aligmalar yapan Hanbay (2013) ise, Adiyaman’da yerlesik iic Anadolu
Lisesinde toplam 255 6grencinin cinsiyetin kendi kendine 6grenme veya 6zisteklilik iizerinde
pozitif etkisi oldugunu ve durumun kiz dgrenciler lehine goriindiigiinii ortaya koymustur. Bu
arastirmada, caligmaya dahil edilen ogrencilerin cinsiyet farkliliginin igsel motivasyon
diizeylerini etkilemezken, diger taraftan ise sinif farkinin digsal motivasyonlar: ile manidar
baglantisi oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin yabanci dil 6grenmede ebeveynlerinin egitim durumlarmin etkilerini inceleyen
caligmalar yapimistir. Bu konuda, Kirmizi ve Isigiizel (2016), Anadolu lisesi 11. smif
Ogrencilerinin Almanca dgrenme siiregleri dahilinde, ebeveyn egitim durumunun motivasyon
ve basar1 seviyesi ile aralarinda anlamli iligkini belirlemigstir. Bu arastirmada 6grencilerin
ebeveynlerinin egitim durumlari; annelerin %23.3’{ iiniversite mezunu ve %76.7’sinin lise
veya ilkdgretim mezunu oldugu belirlenmistir. Babalarin egitim diizeyi bilgilerine gore %
42.5°1 Universite ve %57.5’1 lise veya ilkogretim mezunudur. Bu calismada ise, annelerin
%17,4°1 ve babalarin %21,7’si iniversite mezunudur. Diger yazarlar ile bu incelemeye dahil
edilen 6grencilerin ebeveynlerinin egitim seviyeleri farkli olmasina ragmen birbirlerine yakin
veya benzer ¢ikmaktadir. Yakin benzerliklerin Tiirkiye genelinde paralel c¢alismalarin
sonuclarinin birbirleriyle ortlismesini agiklamakta kullamishh oldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Ozellikle, ebeveyn egitim diizeyinin Almanca’nin ikinci zorunlu yabanci dil
olarak o6gretildigi Anadolu liselerinde igsel ev digsal motivasyonu belirlemede son derece
etkili oldugu anlagilmaktadir. Bu nedenle, 6grencinin basarisiz olmasi sadece Ogretmene
yiiklenmemelidir. Ogrencilerin 6grenme basarilarini etkileyen faktorler arasinda cinsiyet, aile
(ebeveyn egitim diizeyi, ders c¢aligma ortami, ailenin ekonomik kosullar) ve 6grencinin
o0grenme siirecindeki fonksiyonel durumu (motivasyon, basari inanci) sayilabilir.

Korkmazer ve Aslan (2018) ise, dgrencilerin daha once ogrendikleri diger yabanci dilden
edindikleri birikimlerini kullanmaya ¢alistiklarini belirterek, 6zellikle gorsel ve motivasyonu
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artirmak icin interaktif eglenceli ve karsilikli iletisimin fazla oldugu faaliyetlerin
diizenlenmesini Onermislerdir. Benzer sekilde, Balct (2017) ve Karaman (2017) da
egitmenlerin Almanca 6gretiminde dgrencileri daha fazla giidiileyecek ve katilimin yiiksek
gergeklesmesini  saglayacak materyaller ve araglar kullanmalar1 gerektigine vurgu
yapmaktadir. Unver ve Geng (2013), Anadolu liselerinden Almanca 6gretmek icin kullanilan
ders materyallerinde gorsel Ogelere yeterince yer verildigini, bu konuda Almanca
ogretmenleri ile goriis ayrilig1 bulundugunu ve nicel durumun etkili §gretimde aslinda aldatici
bir faktér oldugunu savunmaktadir. Ozetle, gorselligin dgrencide farklilik yaratacak sekilde
kullanilmas1 gerektigini ileri siirmektedirler. Bu durum ise, yine yabanci dil dgretiminde ve
ogreniminde 6grenci kadar, egitmenin rolii ve yerine isaret etmektedir.

ikinci bir yabanci dil 6grenme stratejilerinde olas1 eksik ya da yetersizliklerin dgrencilerin
Almanca dgrenmesi siirecinde anlatim hatalarina yol agacagi sdylenebilir. Isigiizel ve Kirmizi
(2014) tarafindan yiiriitiilen bir aragtirma, ogrencilerin Almanca dil becerileri 6grenmek
yerine, daha ¢ok gramer odakli diislindiiklerini hatalarinin %73’tniin dilbilgisi esash
oldugunu goéstermistir. Halbuki, bir yabanc dili dgretir ve dgrenirken, yeni stratejiler arasinda
sosyal hayatta kullanma becerilerinin arttirilmasi gerektigi iyi bilinmektedir. Bir diger
ifadeyle, bir yabanci dili iyi seviyede &grenmek i¢in okuma, yazma, konusma ve anlama
yetenekleri olmasi1 gereklidir. Bu kavramlardan birisinin eksikligi durumunda yabanci dili iyi
bicimde 6gretme ve dgrenme pek miimkiin olmayacaktir. Hanbay (2007)’1n aragtirmasinda,
Almanca’nin ikinci yabanci dil olarak dgretilmesinde biligsel yaklasimin geleneksel ve diger
yaklasimlardan daha iyi sonuglar verdigi ortaya konulmustur. Anadolu lisesi 10. sinif
ogrencilerine doniik ytritiilen incelemede bilissel stratejinin basarisiyla 6ne ¢ikmasinin
sebebi olarak, derse etkin katilimin olmasi, rekabet ve grup i¢i ve arasi iletisimin
yogunlugunun etkisi oldugu ileri siiriilmiistiir. Bu noktada, arastirmaci tarafindan ileri siiriilen
bir diger husus ise dgretmen faktériidiir. Ogretmenin konsuna hakim ve motivasyonu yiiksek
olmasinin, basarili dil 6greniminde tek basina yeterli olmayacagi; aynit zamanda grencilerin
Ogrenme tarzlarini anlamasi ve bu gercege gore yaklasim sergilemesinin dnemli oldugunu
savunmustur (Hanbay, 2007). Akillilar (2013), ikinci yabanci dil olarak Almanca
ogreniminde biligsel ya da bir diger ifadeyle Ogrencinin kendi disiince asamalarinin
bilincinde olmasinin 6nemli yeri oldugunu savunmaktadir. Bu sebeple, egitmenlerin, ikinci
yabanci dili 6gretirken, 6grencilerin ilk yabanci dili nasil kavradiklarini, 6grenirken edinmis
olduklar1 tecriibeleri, birikimleri ve tiim bu kazanimlart Almanca Ogrenirken nasil
kullanacaklarin1 g6z oniinde bulundurmalari gerekmektedir (Akillilar, 2013). Bu durumda,
ogrencinin ilk dili 6grenirken kullandig: stratejilerin ve de motivasyon diizeyinin roliiniin
biiyiik oldugunu sdylemek hatali olmayacaktir. Peirce (2003)’a gdre, motivasyon yabanci dil
ogreniminde bir 6zyeterlilik 6zelligidir. Bu sebeple, 0grencinin motivasyonu ve dil 6grenirken
istifade ettigi stratejiler ile kendisnin farkindalik seviyesi arasinda etkilesim ve siirekli bir
dongili bulunmaktadir. Kisinin kendisinin farkinda olmast veya 06z degerlendirmesi,
motivasyonuun calisma stratejilerini, ¢alisma stratejilerinin takibini, ¢aligma stratejilerinin
takibi ise motivasyonu etkilemektedir. Benzer sekilde, biligssel durum ise bu ii¢ faktor ile
karsilikli etkilesim i¢inde bulunmaktadir (Peirce, 2003).
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Bu calismada, elde edilen bulgular ve yapilan analizler, 6grencilerin igsel motivasyonunun
smuf seviyesi ile iliskisi oldugu, digsal motivasyonlarinda ebeveynlerin ve ebeveynlerin egitim
durumlarinin belirleyici oldugu, ancak, 2. zorunlu dil egitiminden ve kendilerinden dil
o6grenmedeki beklentilerinin manidar bulunmadigi anlasilmigtir. Sonug olarak, bu ¢alismada,
Anadolu liselerinden ikinci yabanci dil dgretiminde 0grenci motivasyonuna etkili iki temel
ozelligin, 6grencinin smif diizeyi ile ebeveynelerin egitim durumlari oldugu anlasilmistir.
Bahsedilen iki 6zelligin igsel ve digsal motivasyon igin, kisisel diger ozelliklerden 6nde
geldigi goriilmiistiir.

Bu ¢alismada, elde edilen bulgular baglaminda su 6neriler siralanabilir:

o ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde yaklasim esasinda sinif diizeyi ve
ebeveynlerin dahil olacaklar1 bir anlayis benimsenebilir.

e Almanca 6greniminde 6grenci kaynakl faktorler goz 6niinde bulundurulmalidir.

o Ogrenciler ile motivasyonu yiikseltecek olan etkili iletisim, smif seiyesine gore yaklasim
ve teorikten ¢ok sosyal hayatta islerine yarayacak olan miifredatin uygulanmasinda fayda
bulunmaktadir.

e ikinci zorunlu yabanci dil olarak Almanca dgreniminde okulun, egitim &gretim ortaminin
ve materyal cesitliliginin 6nemi olmakla birlikte, Tirk toplum ve aile yapisi ile
ebeveynlerin rollerinin digsal motivasyonda belirleyici olduklar agiktir.

e Almanca Ogreniminde kisisel ve dis motivasyon faktorlerinin, &grencilerin genel
motivasyonu bakimindan yeterli olmadigini sdylemek ve miifredat ile egitim anlayisin
buna gore giincellemek gdzden kagirilmamalidir.
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